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- Skolerfarenheter

av
Maximilian Modeen (1860-1904),
kapten, larare i matematik
I Kuopio och Wiborg.

 nder mangarig lirareverksamhet, de senaste
dren sasom samskoleférestandare, har jag
A 4| varit i tillfille att samla nagra erfarenheter,
fan== hvilka jag nu djéarfves framligga i afsikt att
hérmed draga ett stré till den gemensamma stacken,
arbetet for ungdomens utveckling. ‘

D4 lararens arbete till storsta delen bestar i under-
visning & klass, vill jag till forst skdrskada den prak-
tiska sidan af denna undervisning.

Vid disciplinens och uppmérksamhetens uppritthal-
lande i en klass spelar lirarens personlighet afgjordt
hufvudrollen. Om hans upptridande &r lugnt,

vérdigt och sidkert, och om han formar bibringa
eleverna forestillningen, att han haller af dem, be-
hérskar dem och stindigt har enhvar af dem for
dgonen, sé behdfvas inga piminnelser, #n mindre nagra
straff. En orolig ldrare har oroliga elever. Sina fork-
laringar och sina fragor boér liraren rikta till hela
klassen, icke till enskilda elver. Har ldraren sittet att
forst néimna elevens namn och dérefter stilla fragan,
fa de ofriga eleverna med riitta forestédllningen, att de
dro lediga och kunna tidnka pa annat.

Fragornas besvarande bér i regeln uppdragas &t
nagon af de markerande eleverna; hirigenom gar
forhoret raskt undan och lidraren dr dessutom i tillfil-
le att pd grund af antalet markerande bedéma, hu-
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ruvida hans fragor #ro ritt affattade och motsvara
klassens srandpunkt. Tyvirr brytes ritt ofta hiremot,
ja, manga ldrare hafva rent af fér vana att fraga just
de elever, som ej markerat. Mycken tid gar salunda
forlorad och ett sadant tillvigagdende vicker alltid
bitterhet hos eleverna, af hvilka ndgra kédnna sig
forbiganga, andra ater tycka sig utsatta for en sméaak-
tig och kitslig forfoljelse. Ganska snart hitta for ofrigt
nagra fyndiga elever pia att med flit underldta mar-
kering, hvilket ater ger upphof it stérande afbrott och
paminnelser i oéndilghet. - Méngen ldrare invdnder
kanske att de svaga eleverna blifva 4n mera efter, om
de ej tillfragas och om saken e sirskildt for dem
forklaras. Bittre dr dock att nigot skrifva ned fragans
svarighet, att smaningom leda fram de svagare genom

_ instruktiva fragor, d4 komma de nog med och vinna

tillforsikt, i stéllet for att de genom enkom till dem
riktad forklaring forlora den lilla rest af sjalffértroende
de mojligen dnnu #gt. - En annan invéndning ar att
elever ofta #dro svarslosa till foljd af léttja eller oupp-
mirksamhet, och att de maéste ertappas hérfor. I
enskilda fall dger detta sin riktighet, men i regeln
stdr antalet lata och ouppmirksamma elever i om-
viandt forhallande till lirarens forméaga att undervisa
och behiirska klassen. En eller annan padminnelse kan
naturligtvis ofta icke undvikas, men tidsddande och
sinnesstimningen nedtryckande férebraelser och rann-
sakningar sparas helst till tiden efter lektionens slut.
En glittig, ehuru naturligtvis behirskad sinnesstim-
ning maste ovillkorligen vara radande sa i klassen
som i skolan, annars har undervisningen foga fram-
gang, och hvad virre &r, barnens lifsglidje kan litt
taga obotlig skada.

En noggrann afvigning tdl fragan huru grundligt
det nya skall forberedas under lektionen och huru
elevernas hemarbeten skola stillas. Det dr forberedel-
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sen af det for eleven nya, som utgér profvostenen pa
ldrarens skicklighet att undervisa; blott den ldraren,
som forstar att géra det nya latt for eleverna, som
hérvid till och med pa de ldgre klasserna kan bibringa
eleverna den forestillningen att de sjilfva hitta pa
atskilligt nytt, blott han har virklig framgang i sin
verksambhet. _

P4 lyceets ldgre klasser méaste forberedelsen & klass
édnnu vara ganska omfattande; p4 de hogre klasserna.
gifves efterhand mera rum &t sjilfverksamhet. D3 de
svagare eleverna hafva foga nytta af ett fortlépande
foredrag, bor foredraget stéindigt interfolieras med fragor
och kan i nigra dmnen, sdsom dogmatik, matematik,
naturléra och grammatik nistan helt och hallet ersiit-
tas af ledning framat medels fragor, Undantagsvis
kunna fortlopande féredrag vara lampliga pa de hogs-
ta klasserna. P3a alla klasser bor forberedelsen vara sa
afpassad, att eleverna utan frimmande hjilp kunna
reda sig med sitt hemarbete. Fér nirvarande hysa nog
maénga ldrare den asikten, att eleverna pa de ligre
klasserna alls icke bora hafva nagot hemarbete, eller
att detta Atminstone bor reduceras till en obetyd-
lighet. Emellertid dro dessa klassers elever redan sa
utvecklade, att de béra vinjas vid plikttrogenhet och
omtanke om allvarliga och nyttiga angeldgenheter;
uraktlater skolan detta, sa ligger hon ofta grunden
- till en hagléshet, som icke blott skadar barnet utan
éfven i framtiden bereder svarigheter at skolan. Vid
tio a elfva ars alder #r ett normalt barn nog i stand
till andligt arbete under lingre tid &n fyra timmar i
dygnet - jag rdknar att den femte skoltimmen i regeln
egnas nagot exercitieimne - och behéaller #nda tid
ofvrig for lekar och vistelse i det fria. Hos méanga barn
visar sig i den aldern rentaf ett behof af intellektuel
sysselsdttning, hvilket de tillfredstilla genom lisning
af beréttelsebicker, d4 lixor saknas. Men mera dn pa
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sin héjd tva timmar borde ej fa egnas at hemarbete,
och borde siledes hvarje lixa vara sa berdknad, att
den é@fven af mindre begafvade elever kan stokas
undan pa en half timme. - En annan omsténdighet
som harvid dr att beakta ér den, att om barnet icke
har hemarbete till hvarje lektion, kunna fordldrarna
ej kontrollera dess arbete och ménget barn inledes i
frestelse att séiga sig icke hafva nagon lixa édfven da
det rakat fa en sadan. Vid genomgdendet af nistan
hvilket som helst skolprogram finner man emellertid,
att eleverna pa de ligre klasserna skonats si, att
blott ytterst sma kurser medhunnits, medan pa de
hogre klasserna hopats alldeles oproportionerligt ldnga
kurser och saledes gifvits hemarbeten till hvilka fyra
a fem timmar i dygnet knappast foérsla. Och det ehuru
barnet, i synnerhet flickan, just i 6fvergdngsédldern
har vida stérre behof af skonsamhet &n bade forr och
senare. - En praktisk synbpunkt #ar att ldxan bor
tillkéinnagifvas sa klart, att missforstand ej kunna
uppkomma, pa de ligre klasserna; pa de hdogre klas-
serna maste ldraren vara synnerligen noggrann hir-
uti, men huru ofta forbises icke detta?

Lektionens forsta del atgar vanligen till ldxans for-
horande, hvilket icke blott utgér en granskning af
elevernas samvetsgrannhet och en ledning vid vitsord-
andet af deras kunskaper, utan é&fven skall sitta
liraren .i stand att bedéma huruvida klassen ritt
tillegnat sig det inlérda. Att dessférinnan ga vidare i
dmnet kan naturligtvis icke ifragakomma, icke ens om
blott ndgra elever dro osdkra. Manga lirare hafva for
sed att ganska snart limna de svagare eleverna &t
sitt 6de eller hinvisa dem till privat undervisning for
att upphinna klassen; i detta afseende édr det skil att
iakttaga matta, ty det dr ldrarens skyldighet att séka
fa hela klassen framat. Behandlingen af lata och
haglésa elever #r hos oss mycket olika; ndgra lédrare
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taga regelbundet sin tillflykt till straff- eller latlixor,
andra 4tndja sig med varningar och vitsordets siéinkan-
de. For min del har jag erfarit, att en forebraelse,
enskild eller i nodfall infor klass, &r tillricklig for att
vicka ambitionen blott denna icke blifvit férsléad genom
olimpligt bemétande. Latlixor #ro alls icke tillatna
enligt skolordningen och béra ej fa ifragakomma, ty
genom dem stdres arbetet for de andra liroimnena.
- Vitsordandet af elevernas framsteg dr ocksad ganska
ojimnt savil i de skilda skolorna som hos enskilda
larare i samma skola. Af en elevs betyg kan man i
regeln icke bilda sig ett fullt riktigt omdéme om hans
kunskaper, om man icke sett hela klassens siffror.
Négra larare gifva s godt som aldrig hégsta vitsordet
at nagon elev, ehuru detta vitsord patagligen borde
vara ratt vanligt, da det ju bor gifvas 4t samvetsgran-
na barn med normal begafning och ingalunda reser-
veras at underbarn; nigra lirare hafva ater for vana
att aldrig underkiinna eleverna; négra hafva tillamp-
ning for alla tio siffror, andra begagna blott ett par.
Medan det finnes ldrare, som aldrig férrdn i elfte
timmen ténka pa siffrornas utstillande och da utan
synnerligt betinkande placera dem i tabellerna, &aro
dessa siffror en stéindig killa till oro for flera lirare.
Barn hafva en synnerligen stark rittskinsla och filla
ofta mycket triffande omdémen om orsakerna till
olikheten i séttet att bedoma. Det #r ocksi skil for
oss lérare att iakttaga mycken noggrannhet, mycken
sjdlfkritik vid vitsordandet, och att grunda detta icke
blott pa resultaten af muntliga forhér, hvarvid pa
stora klasser misstag &ro nistan oundvikliga, utan
dfven pa skriftliga prof. att genast efter lektionens
slut  anteckna vitsorden &r dfven till nytta. I skrifv-
ningsimnen bér ovillkorligen hvarje skrifning vitsor-
das och det allminna vitsordet utgér ett noggrannt,
ehuru afrundat, medeltal af de enskilda skrifningarnas
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vitsord. - En omstindighet som ocksa forsvarar vitsor-
dandet dr den sa kallade luntningen; detta af tradi-
tionen icke brannmirkta rétsar i vara skolor dppnar
sig alltid, sd snart klassen formérker att en ldrare
icke har tillrdcklig observationsformaga. Afven mot
detta onda #ro skriftliga prof ett godt medel, men
bora de anordnas sd, att eleverna hafva olika uppgif-
ter. Det enda sidkra medlet hidremot dr likvil det att
lararen stindigt har hvarje elev for gonen, ty urakt-
1ater han detta, sd inleder han eleverna i frestelse att
begagna sig af hans svaghet; just sddan frestelse &r
emellertid den vanligaste orsaken till denna forseelse.

Med det ofvananférda har jag velat framhélla, att
liraren under klassundervisningen bér lika mycket
gifva akt pa sig sjalf som pa eleverna. Sjalfkritik
~fordras af ldraren vida mera #&n af andra, ty ldraren
far ytterst sillan plikta sa dyrt for sina misstag som
andra personer, och han har pa sin klass att goéra
med honom afgjordt underligsna individer, oférmdgna
eller atminstone si godt som maktlésa till sadan
kritik, som pa andra banor arbetande personer stin-
digt édro utsatta for. Lararen har makten, och makten
forblindar blott alltfér 1idtt. - Undantagsvis ofvergar
visserligen makten i elevernas hinder, men da &ar det
redan ratt bedrofligt stéildt.

Ehuru klassundervisningen upptager storsta delen af
lirarens tid, atgar icke sa litet arbete till forberedelse
for denna undervisning och till uppgorandet af plan
féor undervisningens bedrifvande under hela lésedret.
Denna plan kan namligen icke blifva si alldeles ofér-
dndrad under hela verksamhetstiden, utan tal forbat-
tringar sa val till foljd af dari formarkta brister som
till foljd af ldrodmnets framsteg och nu fortiden dfven
till foljd af variationerna i timantalet. Héarvid ar till
en borjan att mirka det liraren hos oss de facto har
mycket fria hdnder hvad klassernas kurser betriffar
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och ganska fritt far tillimpa hvilken metod honom
synes ldmpligast. I stort sedt maste detta férhallande
erkiinnas vara lyckligt; vid ombyte af skola vallar
kursernas olikhet visserligen oligenheter it eleverna,
och vid ombyte af lirare intridder genom metodens
eventuella fordndring en stagnation for hela klassen,
men dessa oldgenheter #ro obetydliga gentemot den
stora fordelen undervisningen i sin helhet har af att
lararen icke d4r bunden af alltfér tranga reglemente-
ringar. Men fastén lirareutbildningen hos oss ir ganska
enhetlig och ehuru alla lyceer arbeta for samma slut-
mail, finner man vid genomgéiende af skolornas arsbe-
riattelser att kurserna vid de sirskilda gosslyceerna
och samskolorna #ro ganska olika och att #fven i
lérometoderna vésentliga olikheter forefinnas. Kurser-
nas olikhet framtrider mest pa de ligre klasserna och
beror tydligen pa de olika intrédesfordringarna. Fra-
ganom intréddesfordringarna ligger dock utom ramen
for denna uppsats; jag vill blotti forbigdende omnimna
att det praktiskt taget numera synes #ndamaélsenli-
gast att fordra fyraarig folkskolekurs for intridde till
lyceum. Ehuru de under olika lidsear medhunna kur-
serna nagot kunna variera redan till f6ljd af variatio-
nerna i elevernas medelstandpunkt under olika Ar,
synes det mig dock som skulle en afrundning af
kurserna i allmiénhet bora efterstrifvas. Det kan
nidmligen icke befrimja helgjutenheten i elevernas
kunskaper, om arbetet vid ldsedrets slut afbrytes sa
att siga midt i ett kapitel. Synnerligt menligt dr detta
for elever, som afbryta sin skolgang pa mellanklasser-
na och deras antal d&r minsann icke litet.

I larometoderna framtrida olikheterna mest pa de
fem lagsta klasserna (de sex ligsta i nioklassiga
samskolor). I nagra skolor bilda dessa klasser i nagra
afseenden en bottenskola; i andra bilda de detta endast
till namnet; i flera skolor synas undervisningsmetoder-
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na vara desamma hela skolan igenom. Emellertid &r
det just pa de ldgre klasserna eleverna i synnerhet
aro i behof af metodiskt god undervisning. Vid tio till
tretton ars alder arbetar barnet dnnu mest med till-
hjalp af sitt minne och sin efterhdrmningsforméaga;
formagan att gora sjilfstdndiga slutledningar och att
tédnka sjalfstindigt begynner vakna under fjortonde
och femtonde lefnadsiren, som vanligen bilda en of-
vergdngsperiod; forst hirefter bérjar tankeverksamhe-
ten fa egentlig betydelse. Utgaende hirifran anser jag
att  det pa de tre ldgsta klasserna giller att bibringa
eleverna fakta och former och ligger svarigheten uti
att finna det for dem lattacste och det darjimte vikti-
gaste och mest allméngiltiga af dessa fakta och former
samt att lata barnets vaknande tanke lampligt 6fva
sig pad detta material. P4 de tva féljande klasserna
" bora fakta och former vara delvis inhdmyade och dir
vidtager en lindrig fordjupning i sjilfva innehallet och
en védjan till nigot stérre tankeférmaga; pa de hogsta
klasserna stadgas formerna in mera och en ytterliga-
re fordjupning af innehallet pagar. Den allménna géngen
ar sdledes fran ytan till djupet. Att behofvet af me-
todiskt god ‘undervisning pa de ldgre klasserna icke
hos oss senteras framgar t.ex. af geografins behand-
ling. Detta ldrodmne genomgas i vara lyceer pa de tre
lagsta klasserna, i ndgra samskolor pa fyra klasser;
flerstides verkstilles en kort repetition eller atmins-
tone en tentamen pa higsta klassen. Behandlingen
synes vara rent systematisk, ty de sérskilda linderna
genomgas fran forsta bérjan fullt utforligt, borjande
pa forsta klassen med hemlandet och slutande pa
tredje klassen med den minsta virldsdelen. De tre
klasserna bilda, hvad geografin betriffar, en klass. En
tillstymmelse till metodisk behandling ligger visser-
ligen diri, att kursen nigot utvidgas vid repetitioner-
na, men denna utvidgning betyder vanligen blott til-
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laiggandet af nya detaljer. En metodisk fordjupning
utgdér nog den allminna eller sa att siga jamférande
geografin, men den tyckes knappast ndgonstides
medhinnas. At eleverna bereder denna systematiska
behandling ganska stora svarigheter; frdgar man en
elev pa forsta klassen, hvad han finner svarast i detta
larodmne, blir svaret alltid: “klimatet, niringarna och
statsskicket”. Detta hade ocksi kunnat forutses, ty
klimatologin forutsitter kdnnedom af fysiken, vixt-
och djurvirldens beskrifning naturalhistoriska kunska-
per och niringarna samt statsskicket storre utveckling
eller beldsenhet #n forsta klassisterna disponerar of-
ver. En metodisk behandling af lirodmnet vore t.ex.
foljande: pa forsta klassen skulle det visentligaste af
hela jordens geografi genomgds i anseende till linder-
nas ldge, ytbildning, sjéar och floder samt de viktigas-
te stddernas ldge; pa andra klassen genomgds en
nigot utvidgad kurs i hela jordens geografi med
beaktande af vixt- och djurvirld for sivitt kunskaper-
na i naturhistoria det tillata; pa tredje klassen genom-
gas en hvad detaljer betriffar #nnu utforligare kurs i
hvilken &fven niringar och statsskick inryckas till sadant
djup som dessa begrepp nu kunna af eleverna uppfattas.
Pa hogsta klasserna vore en kurs i kosmografi, fysik och
jdmférande geografi ovillkorligen nédvindig.

Afven i historieundervisningen séker man #nnu i
flera ldroverk att fran forsta borjan pldja faran till sitt
fulla djup, i det gamla tidens historia utforligt be-
handlas pa ett par klasser, direfter medeltidens och
slutligen pd de hogsta klasserna den nya tidens his-
toria. Flerstddes har likvdl koncentrisk undervisning
inforts; pa tredje, fjirde och femte klasserna genomgas
da en kort kurs i hela virldshistorien, hvarefter kursen
fordjupas till sitt innehall pa de hogre klasserna. Att
behallningen genom detta metodiska tillvigagdende
blir stérre ligger foér 6ppen dag.
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Medan den matematiska analysen metodiskt inldres
i alla laroverk, &r detta icke fallet med geometrin, i
hvilket &mne ocksa ett alltfor starkt fordjupande pa
de ldgre klasserna dr markbart. Geometriska tilldm-
pningar kunde i allminhet goéras langt tidigare &n
fallet nu &r, i synnerhet i de skolor didr Bergroths
lirobok anvindes; i dessa skolor fi eleverna bland
annat ingen aning om geometriska problem forrdn pa
5e klassen. Likasad kunde enklare berdkningar af
ytinnehall dfvensom rymdgeometriska satser och rym-
ders berdkningar ryckas till ett tidigare stadium. - De
numera at naturldran anslagna timmarna pa mellan-
klasserna synes i det nirmaste vara bortkastade, at-
minstone ddr de anvédndas till nigot slags allméinna
foredrag. En varaktig behallning kunde dessa timmar
dock gifva, om fysikens, frimst mekanikens grunder
skulle behandlas pa dessa klasser; hirigenom skulle
dfven ett stort filt 6ppnas for matematiska tillimpnin-
gar. Afven pa de hogre klasserna idr fysikens studium
tamligen rart, till foljd diraf att nagot forhor i detta
amne icke sker'i studentexamen.

Religionsundervisningens framgang beror uteslutan-
de pa ldrarens personlighet; formar han vicka elever-
nas intresse for sitt héga dmne, si kan man ock vara
sikert pa att han sidsom medel hértill anvédnder bib-
ringandet af det behofliga kunskapsforradet; i motsatt
fall dr detta kunskapsforrad af intet vérde.

Modersmalets behandling dr hos oss pad de lédgre
klasserna uppdrifven till en ganska hog standpunkt,
hvarom redan de manga utmérkta lidsebickerna vitt-
na. P4 de hogre klasserna skulle man f6ljdriktigt
vinta en utvecklad litteraturlisning och studium af
litteraturhistorien, men héraf finns knappt nagot spar.
En orsak hirtill 4r nog det ringa timantalet, men det

 dr dock icke till klassen utan till hemmet som litte-
raturldsningen borde forldggas; 4 klass skulle referat
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af det genomlidsta mycket mer medhinnas. Eleverna
ldsa ju rdatt mycket skénlitteratur i hemmen, hvarfor
icke begagna sig hiraf till fromma fér modersmalet?

Uppsatsskrifningen framstar tyvarr néstan ofverallt
sasom en disciplin som betungar endast liraren i
modersmalet och da med ganska svira uppgifter. Utan
synnerlig svarighet kunde likviil eleverna pa de lédgre
klasserna astadkomma smirre uppsatser, om blott
fordringarna lampades efter elevernas utveckling. Genom
skriftligt besvarande av en sammanhiingande ricka
fragor skulle grunden kunna liggas till disponering af
uppsatser. Fér ofrigt borde ldrarna i religion, historia,
naturvetenskaper och matematik alidggas att atmins-
tone nagra ganger i terminen lata eleverna skriftligt
atergifva ldxan och sdlunda deltaga i undervisningen
1 uppsatsskrifning.

Det andra inhemska spraket behandlas ofverallt i
det ndrmaste sasom ett frimmande sprak och icke ens
sd vil som ett sadant. Det moter emellertid inga
synnerliga svarigheter att fran forsta bérjan vid un-
dervisningen hiri hafva detta sprik som enbart un-
dervisningssprak och larobokssprak. Ofversittningsof-
ningarna kunde saklést limnas till ett hégre stadium,
t.ex. femte klassen.

I frammande sprak synes undervisningen i néagra
laroverk forsiggd pa det frimmande spraket, men det
forefaller som skulle man ej vigat taga steget fullt ut,
ty pd modersmalet affattade lidrobocker anvindas of-
verallt. Hér liksom i det andra inhemska spraket
torde grammatik-kulten och det alltfér tidiga ofver-
sadttningsvdsendet vara omhuldadt endast for student-
skrifningarnas skull.

I naturalhistorien, eller egentligen blott i zoologin,
har man pa senaste tid s6kt dstadkomma en varaktig
vickelse af forsta klassisternas intresse genom ganska
djupgdende studium af nagra typdjur. Barnens intres-
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se torde dock ldttare vickas genom att for dem fram-
fora en mangfald af former, men med en nigot grun-
dare behandling. D4 barnet pa detta stadium ju &nda
mera arbetar med minnet #n med forstiandet blir
resultatet snarare en auktoritetstro in en lifsgivande
véckelse. ‘

Viéckandet af elevernas intresse for hvilket ldrodmne
som halst beror, i synnerhet pa de ligre klasserna, i
bra liten man af sjdlfva dmnet utan hufvudsakligen
af lararen. Den viktigaste faktorn hidrvid dr att han
formar gora dmnet lattfattligt, ty barnen arbeta med
lif och lust pa en sak, som de tyckas forma behirska
med ldtthet, och forlora modet da de tvart stidllas
infér svara uppgifter. Framgingen sporrar barnen mera
én all askddlighet, alla bilder, berittelser, exkursioner
~m.m. Sa blir t.ex. rdknandet, som ju i sig sjalft pa
de ligre stadierna ir ytterst torrt, ofta ett av eleverna
mycket omtyckt d4mne, ty i intet annat dr framgangen
for dem sjdlfva sa pataglig som i detta. Men det dr
ingalunda sagdt, att ett pa de ligre klasserna &n sa
lifligt intresse skall fortbestd en lingre tid. Ett varak-
tigt intresse for sjilfva dmnet yppar sig méjligen hos
nagra elever pa lyceernas hogsta klasser, men ocksa
bland dem &ro de flesta ganska tveksamma déirom,
hvilket &mne de sdrskildt intressera sig for. Lika
vanskligt som det dérfér dr att tro sig kunna 4astad-
komma en varaktig vickelse i ndgot dmne pa de ligre
klasserna, lika vanskligt #r det att i skolan séka
lampa fordringarna efter elevernas férmenta indivi-
duella anlag och medgifva lirodmnenas valbarhet.
Erfarenheten visar att de elever, som befriats fran
nagot lédrodmne, icke heller synnerligen bemodat sig
om de ofriga lidrodmnena, utan ganska snart helt och
héllet afbrutit sin skolgiang. De sjilfva hade patagli-
gen haft stor nytta af att redan tidigare afgd och
utbilda sig utom den ldrda skolan; men tyvéarr har
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deras foredome lockat #fven elever, som haft alla
forutsdttningar for att afsluta kursen, att soka befri-
else, ett steg, hvilket de sedermera lifligt angrat.
Elever som virkligen dro framstdende hélst i nagot
larodmne, kunna mycket vil folja med éfven i de
ovriga, om blott undervisningen &dr i ndgot sd nér
goda hénder, och si ar dfven fallet med medelmattiga,
ja t.om. ganska klent begafvade.

Huruvida en elev, som afslutat fullstindig lyceikurs,
vérkligen 4 ena sidan &r mogen for studier vid uni-
versitetet eller 4 andra sidan innehar siadan skolbild-
ning, som i allmidnt medborgerligt hidnseende skall
anses noédvédndig, huruvida med andra ord nagonting
vore att tilldgga eller att frantaga denna kurs, dr en
fraga, som jag blott i korthet vill beréra. Mig synes
som om denna fraga skulle halla pa att blifva brin-
nande och som om genomgripande forindringar dfven
pd detta omride skulle forestd. Mest tynger oss
mangsprakigheten; skola nu fordringarna i ett sprak
dn mera okas, std vi infor valet att afséiga oss néagot
af de andra frimmande spriaken eller att oka arbets-
tiden i vara skolor. Fér min del vore jag bdjd for det
senare och skulle anse att fran och med tredje eller
fiirde klassen sex timmar om dagen i skolan icke
skulle leda till 6fveranstringning, om blott en af dem
alltid skulle egnas at ett exercitieimne. Kursernas
omféng torde knappast kunna minskas, ty hvad for-
dringarna for mogenhetsprofvet betriffar sti vi efter
ofriga ldnder, naturligtvis med undantag af sprékens
antal. Snarare vore det skiil att betinka om icke natur-
vetenskaperna borde tilldelas en mera framskjuten plats
é&n de for det nirvarande intaga i vara lyceer.

I sammanhang hérmed framstdr fragan huruvida
icke samtliga lycéer godt kunde vara af samma typ
och latinet och grekiskan géras valbart med franska
och engelska. Valet mellan klassisk och real undervis-
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ning skulle sdlunda uppskjutas till ett senare stadium,
hvilket vil vore att beteckna sdsom en vinst, liksom
ocksa en forskjutning av dessa sprak till universitetet
skulle gagna dem.

Sattet for detta mogenhetsprofs verkstidllande eller
studentexamen i dess nuvarande form &r &fven for
nirvarande féremal for dryftning och torde forédndrin-
gar hiruti icke vara alltfor afligsna. Att kasta de
skriftliga profven ofver bord vore sikerligen icke val-
betiankt, ty genom dessa prof kommer elevernas mo-
genhet ganska vil i dagen.

I regeln ofverensstimmer visserligen skrifningarnas
resultat med de tidigare vitsorden och man kunde
dérfére tycka att respektive ldrare sjilfva kunde afgé-
ra om mogenhetsbetygets utgifvande. Men alls icke
séllsynt &r det att nagra elever, ibland hela klasser,
vid skrifningarna uppna oférmodade resultat. Sa ar
fallet da ldrareombyte skett for hogsta klassen och
den nya ldraren icke varit i stidnd att fa reda pa
elevernas kunskaper. An mera blir detta fallet om
undervisningen af nigon anledning varit underhaltig,
hvilket tyvarr icke hiller #r alldeles sillsynt. Pa
grund af dessa och manga andra modjligheter dro de
allminna skriftliga mogenhetsprofven alls icke nigon
anakronism.

Ett vasentligt forbehall dr dock att kontrollen borde
vara mera effektiv 4n nu; i detta syfte borde tiden,
under hvilken ett prof skall verkstéllas, inskrinkas till
tre, hogst fyra timmar samt utgidende och proviante-
ring vara absolut forbjudna. Néagra lexikaliska h]alp-
medel borde heller icke fa ifragakomma.

Det andra inhemska spriket bor redan i rent med-
borgerligt intresse sa behiérskas att en icke alltfor
svar ofversdttning till detsamma kan utforas utan
lexikon. En oversiittning fran ett fraimmande sprak till
modersmalet skulle ater vara vilgoérande for skolan
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déruti att den skulle patvinga skolan en striifvan efter
lefvande kunskap just i det fraimmande spraket och
icke, sasom nu #r fallet, endast en insikt i detta
spraks grammatikaliska behandling. =

Matematikprofvet bér mycket vil medhinnas pa fyra
timmar; detta prof har pd senare tider varit synner-
ligen omsorgsfullt limpadt efter de fordringar, som
bora stillas pa abiturienterna och aterstar blott att
onska att sa matte fortga. Att de skriftliga profvens
anordning utdéfvar ett normgifvande inflytande pa
arbetet i vara skolor torde ej af nagon praktisk ldrare
fornekas; ifall méjligen en eller annan lirare séker
gora sig oberoende af dem, taga eleverna genast sin
tillflykt till privat trining och limna ldrarens under-
visning ganska obeaktad. Och da det salunda &r utes-
lutande dessa prof, som bestéimma riktningen for skolar-
betet, dr det fran dem hvarje diskussion om brister i
skolkurserna borde utgd. Huru dessa skrifprof bedémas
ér en sak for sig; méjligen kunde mera &n hérintills varit
brukligt, elev som presterat klent arbete i ett dmne,
godkénnas om han forefaller siker i de ofriga.

De muntliga studentférhéren torde diremot knap-
past kunna anses som annat #n en formalitet; med
fordel kunde de dirfor ersittas af en tentamen vid
ldroverken, mdjligen i forening med inspektion.

Af exercitieimnena hafva sléjden och handarbetet pa
senaste tid uppvisat en tillbakagiang i de fi lirda
skolor, i hvilka de varit inforda. De borde ocksi mera
tillhra hemmet och ferierna #n skolan och terminer-
na. Afven singen och teckningen egnas foga uppmirk-
samhet; det senare #r alldeles uteslutet ur det klas-
siska lyceets program. Gymnastiken kan i stillet glid-
ja sig at stérre rum och skulle mahinda vara 4n mer
betjént af sex halfva timmar i veckan #n af tre hela.
-Vid forberedelsen fér och planldggningen af sin
undervisning har liraren siledes pa de ligre klasser-




90

na att stindigt séka utveckla sin arbetsmetod. Pa de
hogre klasserna blir han i de ldrodmnen, i hvilka
studentskrifningar forekomma, med eller mot sin vilja
indragen i tréningen for dessa. Nagot friare hinder
har han i de amnen, som férhoras muntligt vid stu-
dentexamen. For de dmnen slutligen, som alls icke
forekomma i studentexamen, kan han pa de hogre klas-
serna vara beredd pa att hos eleverna finna ett ganska
svagt intresse. Vill man rdda nagon bot for elevernas
utveckling i vara ldrda skolor, si #ro fordringarna for
mogenhetsprofvet det ritta diskussionsdmnet.
Uppfostran till sedlig och moralisk styrka #r for
lifvet vida viktigare én inhdmtandet af kunskaper.
Likvil tvekar jag ej att hvad skolans uppgift betraffar
stilla undervisningen frimst, ty jag kan ej gora mig
_ndgon synnerligt stor forestillning om skolans upp-
fostrande formaga. Uppfostrans tyngdpunkt faller ovill-
korligen inom hemmet; barnet tillbringar den vida
viagnar storre delen af dygnet dfvensom ferierna och
hilgdagarna hemma. Hag till det goda kan icke bi-
bringas genom blotta férmaningar och foreldsningar;
exemplet dr hérvid den viktigaste faktorn, och det ér
i hemmet, genom sina anhérigas lefverne och bemétan-
de, icke genom deras eller ldrarens ldror, barnet
uppfostras. Sedlig utveckling kan icke dstadkommas af
for barnet halft frimmande officiella uppfostrare; det &r
fordldrakirleken, som utvecklar karaktdren. I ett inter-
nat kunna alumnerna mdjligen fa en viss lifsriktning, en
viss stédmpel, men om till batnad for dem sjélfva eller
fér minskligheten, det &r mer dn tvifvel underkastadt.
Harmed ér ej sagt att skolans uppfostrande betydel-
se vore absolut taget ringa; den &r det blott relativt
med hemmet. Genom att fordra forberedelse for ldro-
dmnena stérker skolan barnets pliktkénsla; genom sin
regelbundna arbetsordning och sérskildt genom att
fordra ordentlighet i de skriftliga arbetena upparbetas
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elevernas ordningssinne; genom att fordra ett hofviskt
upptrddande icke blott under lektionerna utan #fven
under rasterna kan skolan ndgot inverka pa elevens
sedliga begrepp. Till blotta fordringar far skolan ej
inskrdnka sig; hon bér 4 ena sidan kunna vicka hag
och lust for plikttrogenhet och ordentlighet och 4
andra sidan vara i stdnd att genomdrifva sina fordrin-
gar. Hufvudgrunden for dessa vickelser, dessa fordrin-
gar bér vara tillgifvenhet mellan ldrare och elever;
straff bora blott undantagsvis ifraga komma och dfven
ur stréngheten boér tillgifvenheten framlysa. Liksom
vid undervisningen bér ldraren ocksa vid disciplinens
handhafvande stindigt 6fva sjdlvkritik, annars hemfal-
ler han blott alltfor létt till smaaktigt tyranni eller till
slapp likgiltighet. Och édfven sjilfkritiken tjdnar ej till
mycket om ldraren icke haller af sina elever.

I de flesta fall béja sig eleverna for ldrarens discip-
lindra myndighet, dfven d4 han missbrukar densam-
ma; i de relativt fi fall, da véarkliga konflikter mellan
ldrare och elever uppkomma, maste felet utan tvekan
tillskrifvas ldraren, af hvilken man ju maéste fordra
mera ménniskokdnnedom, mera takt, mera formdaga
att se konsekvenserna af sitt handlingssitt 4n af
barnsliga eller atminstone omyndiga elever. Lusten att
profva allt, denna gudagnista som fér minskligheten
framét, féranleder barnen att profva pa huru lingt de
kunna gd med hvarje lidrare de hafva att géra med;
men #dfven den mest oerfarna nybakade ldraren res-
pekteras, om han enging &r viird respekt. Ar lirarens
person icke respektingifvande, eller m.a.0. om han
saknar formégan att rdtt beméta barnen, skola slit-
ningar oaflatligt férekomma, ldraren mé sedan dispo-
nera Ofver huru manga tjinstedr, lirda grader eller
titlar som halst.

Om ocksa elevernas uppférande i skolan egentligen
ar en exponent for deras uppfostran i hemmen, beror
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andan bland eleverna i betydlig man af ldraren. I
frimsta rummet tillkommer det i detta afseende lira-
ren att hos eleverna vicka hag for det goda och
forebygga forseelser; i andra rummet komma straff-
atgdrderna. Genom att under rasterna oaflatligt vistas
bland eleverna, samtala med dem och gifva akt pa
deras lekar och atgoranden, hirvid intagande samma
stillning mot dem som fordldrar mot sina barn, kunna
ldrarene inverka pa eleverna och forekomma rotfistandet
af daliga skolvanor hos dem. Tyvéirr ser man i regeln
nistan alla lirare draga sig tillbaka till lirarerummet
under rasten, hvilken i méanga skolor utstréckes till
tjugo minuter, ja ibland till en half timme, och under
hvilken tid eleverna inledas i frestelse till allt mdjligt
ondt. De dro da niistan ofverlimnade at sig sjélfva,
ty den kustodierande lidraren inskrider vanligen forst
efter det nagot svart oskick blifvit beganget, men ar
sillan i stand att forebygga sidant. Ordningens upp-
riatthallande anse de flesta ldrarene uteslutande till-
komma rektorn eller forestamdarinnan; resultatet héraf
#r att just hufvudsaken, ndmligen vickandet och fo-
rebyggandet, forsummas, medan straffen tréda i forgrun-
den. Nagot annat medel att afhjilpa denna olégenhet
kan jag ej tinka mig, &n att aligga klassforestindarene
obligatorisk fem timmars arbetstid, under de timmar, da
de icke sjalfva undervisa, borde de &hora undervisningen
4 sin klass; under rasterna iter kustodiera.

Sa stort én det steg var, som togs genom kroppstraffets
afskaffande, sa vore det likvil skil att g #n vidare uti
inskriinkandet af straffbefogenheten. Enskild varning
uppriknas icke i skolordningen bland bestraffningar-
na, men ir ett synnerligen limpligt straff; utan detta
skulle nufértiden inga andra behéfvas #n varning infér
klass, tilltal infor hela skolan och forvisning pd kor-
tare eller lingre tid. Frihetsstraffen béra utmdnstras,
ty de #ro blott egnade att hos ungdomen férsla
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ambitionen; de tillgripas ocksa hilst af de ldrare, som
inse att en af dem gifven muntlig varning icke har
nigon verkan. Afven vore det skil att franga det
besynnerliga bruket att med hogsta vitsordet bedéoma
uppforandet hos elever, som blott genom tdta varnin-
gar kunna formés att iakttaga skick under lektioner-
na, och att gifva det ligre berémliga vitsordet at elev,
som uppfort sig ndstan ofdrsvarligt.

I icke ringa man dr andan i skolan beroende diraf,
huru vil eleverna trifvas i densamma, i hvilket af-
seende kamratférbund och konvent spela en ingalunda
oviktig roll. Att tillse det sddana forbund verkligen
hafva ett férddlande syfte och att ofvervaka af dem
tillstidllda samkvdm tillkommer naturligtvis liraren,
framst klassforestdndaren. Men for att aktivt kunna
medverka hérvidlag maste ldraren vara i stand att
sdtta sig in i barnenes askddningssidtt och detta ér
dnnu svirare én attsdtta sig in i elevens tankegéng.
Dérfor tror jag lararen i de flesta fall gor bést uti att
intaga en observerande hallning. Huruvida dessa
samkvidm skola inskrinkas blott till allvarsamma dis-
kussionsméten, eller om #dfven néjen skola vid dem
forekomma, didrom &ro asikterna mycket delade. Af
forstroelser for skolungdom #ro visserligen lekar och
sport i det fria de limpligaste, men vara korta vin-
terdagar sdtta vanligen si stora hinder hiremot, att
dfven forstroelse inomhus maste fa ifragakomma. Da
skolungdomen blott undantagsvis kan deltaga i offent-
liga ndjen och i synnerhet i smastidder och i fattiga
forhallanden alldeles saknar tillfille till forstroelse,
anser jag att skolan icke gér ritt i att bannlysa néjen,
dans och lekar frin skolsamkvimen. Men balartade
tillstdllningar inom skolan dro forvissa ett ondt, som
icke ens undantagsvis bér tolereras. An mindre borde
det tolereras att nagot slags penningeutgifter foranle-
das af skolsamkvidmen. I detta hiinseende hafva ty-
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véarr riatt beklagliga missforhallanden innistlat sig i
nagra af vara skolor.

Jag har i det ofvanstaende tagit till tals foreteelser-
na inom véra skolor, sidana de tett sig for mig samt
for vinnande af 6fverskadlighet utelemnat eller blott
antydt motiveringen af gjorda pastdenden. S& katego-
riskt jag an stédllvis framstillt dessa péastdenden ér
jag vdl medveten om enskilda ldrares asikter blott
alltfor l4tt, ja ndstan oundvikligen, blifva ensidiga, ty
det sténdiga sysslandet med elementiira saker ér egnadt
att fortrédnga synkretsen.

Tore Modeen:

" Yhteenveto

Luokkakuri ja kysymysten oikea tekeminen vaikutta-
vat ratkaisevasti opetuksen onnistumiseen. Tekiji kiin-
nittdd huomionsa uuden oppiaineiston esittéimiseen seki
kotitehtédvien suunnitteluun, Nuorempia ja varttuneem-
pia oppilaita on kohdeltava eri tavoin. Oppilaiden
kehittdminen itsendisesti ajatteleviksi yksildiksi on eris
koulun térked tehtdvi. Opettajan rooli on tissi kes-
keinen. Oppilaiden positiivisen kohtelun tirkeys alle-
viivataan. Suuressa osassa esitystd kiydddn ldpi eri
oppiaineita koskevia pedagogisia ongelmia. Vaikka tekiji
toimi matematiikan opettajana, hénelli on paljon
sanottavaa muittenkin aineiden osalta. Koulun merki-
tys nuorison kasvatuksen kannalta on hyvin merkit-
tavd. Sen péddtehtdvd on kuitenkin saada oppilaat
omaksumaan koulun tarjoamat tiedot ja taidot. Oppi-
laiden viihdyttdminen kuuluu myés koulun tehtivi-
piiriin.




