104

Martti T. Kuikka
Opettajakuvan muuttu-
minen 1940-luvulta
1990-luvulle

1. Johdanto

D pettajakuva eli kuva opettajasta ja hinen tehté-
\ Y| vistddn ja asemastaan on kiinnostanut minua
“( WS § kouluhistorian tutkijana aina kouluvuosista saak-
QN :\Q\ ka. Opettajakuva kytkeytyy moneen tekijdén, se
on riippuvainen yhteiskunnan arvostuksista, opettajankoulu-
tuksesta, opettajista itsestiin ja ammattijarjestdistd. Opetta-
jakuvassa on kysymys myés ihanteista, millaisiksi opettajat
haluttiin kouluttaa kysymiitti aina itse koulutettavilta, halu-
sivatko he vai ei. Tissé artikkelissa tarkastelen opettaja-
kuvan muuttumista ldhinni opettajankoulutussuunnitelmien
perusteella ja keskityn kansakoulunopettajan eli nykyisen
luokanopettajan nikokulmaan, koska ne ovat tulleet minul-
le tutuiksi oman koulutukseni ja tyoni puolesta. Nyt esille
tulevat opettajakuvat eiviit esiinny “puhtaina”, vaan painottu-
vat yhden piirteen kautta muita selvemmin.

2. Kutsumusopettaja

Kun kansakoulunopettajankoulutus alkoi Jyvéaskylédssd vuon-
na 1863, Jyvaskylidn seminaari pyrki valmistamaan opetta-
jia, joiden tehtiivi oli kasvattaa ja opettaa. Téhén periaat-
teeseen liittyi ldheisesti suomalaisuus, uskonnollisuus ja
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uskollisuus. Opettajan tyéta pidettiin silloin kutsumustehta-
véni, jossa uskonnolliset arvot painottuivat muita selvem-
min. Se séilyi pitkddn koulutuksen keskeisend padmadri-
nd. Siind kasvatus nousi kdytinnossi opetuksen edelle
(Isosaari 1961, Nurmi 1964 II). Viime vuosisadalla monet
opettajat joutuivat tyoskentelemisin siksi heikoissa olosuh-
teissa ettei opetuksessa voinut pyrkié korkeisiin tavoittei-
siin, vaikka innostus oli toiminnan tukena.

Patriotismi nikyi opettajakuvassa jo 1800-luvulla, mutta
tuli yhé selvemmin nikyviin itsensistymisen jilkeen. 1920-
luvulta lihtien opettajakuvaan siséltyi entistéi olennaisemmin
kulttuurityéntekijan rooli. Kansakouluseminaareissa pyrit-
tiin vilkkaan harrastustoiminnan myétd antamaan mahdol-
lisuudet kehittds itsedidn ja myshemmin omalla koulullaan
virittéa erilaista harrastustoimintaa seké koululaisille etti
paikkakunnan muulle viestolle. N&in raittius, partio, urhei-
lu, musiikki ja suojeluskunta lLittyivit opettajan tyossi osa-
na kansallisen kulttuurin kehittéimiseen (Kuikka 1985).

Kutsumusopettajan kuvaan kuului pitdytyminen juuri
opettajan tehtéviin. Se saattoi- johtaa joskus yksipuoli-
suuteen, tiettyyn kiyttdytymisen muottiin, jossa opetta-
Jan oma persoonallisuus oli jafimisss taka-alalle. Opet-
tajalle oli asetettu selkeit eettiset normit, jotka oli kir-
jattu koululakeihin eikdi yksittdiselld opettajalla ollut
mahdollisuutta muuttaa niitd tai olla noudattamatta.
Opettajan tyota seurattiin tarkasti ja paheksuttiin yleisesti,
jos opettaja rikkoi raittiuden tai hyvin kiytoksen yleisti
normia. Toisaalta kutsumusopettajan roolin omaksumi-
nen vapautti opettajan keskittymiéin omaan tyohénsa ja
kehittimééin sekd itsediin ettd tukemaan oppilaitaan
niin koulunkéynnin aikana kuin sen jilkeen jatko-opin-
noissa. Néiin tapahtui monessa kylassa kun opetta]a

seen opettajasenunaarelsta poliisiopistoon saakka. .
Kutsumusopettajan kuvaa on kritisoitu koko ajan.
On katsottu, ettd se kiinnittdd opettajan tiiviisti ns.
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konservatiivisiin arvoihin eikd salli edistyksellisten
arvojen omaksumista. Esimerkiksi opettajan suhdetta
poliittiseen toimintaan ja varsinkin puoluetoimintaan
on pidetty vdhintddn ongelmallisena ellei suorastaan
kielteisend. Kun kutsu-musopettajan kuvaan kuului
myodnteinen suhtautuminen uskontoon ja isdnmaahan,
opettaja miellettiin enemmén oikeiston kuin vasem-
miston kannattajaksi, joskin vuoden 1918 kansalaisso-
dassa oli opettajia ja opettajakokelaita molemmilla
puolin rintamaa.

Kutsumusopettaja oli selvisti nakyvissd 1950- ja
1960-luvun opettajatutkimuksissa (Asp 1968). Mutta
se katosi otsikoista opettajankoulutuksen uudistamisen
my6td 1970-luvulla. Kun materialistiset arvot johtivat
1990-luvun taitteessa taloudelliseen ahdinkoon, kysy-
- mykset opettajan tyon mielekkyydestd ovat nostaneet

esille kutsumusopettajan kuvan tosin uudessa muodos-
sa. Kansainvilistyvidssd Suomessa opettajan tulisi oman
kansallisen kulttuurin asiantuntijana ohjata oppilaita
isinmaansa tuntemiseen osana kansainvilistd maail-
maa ja tukea sellaisten henkisten eliménkatsomuksellis-
ten arvojen loytdmistd, joilla oppilaat voivat suhteut-
taa ympérillddn olevaa tapahtumien prosessia selviy-
tydkseen itse ja auttaakseen muita. Siind uskonnon
osuus ei ole kaikkein vihéisin.

3. Virkamiesopettaja

Virkamiesopettajan kuva juontaa juurensa 1500-luvun
koululainséddiannosté. Silloiset koulujirjestykset kiinnitti-
viat huomiota opettajan eettisiin hyveisiin. Mé#4raykset
koskivat 1dhinnéd oppikouluja, mutta samat vaatimukset
ulotettiin my6s kansan opettajiin (Hanho 1955). Koska
valtio vastasi oppikoulun kuluista, opettaja oli valtion
virkamies, jolle voitiin asettaa kvalifikaatiovaatimuksia
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niin opettajapétevyyden kuin kiytoksen osalta. Myohem-
mait koululait seurasivat samaa linjaa, ndyttd4 siltd, etta
nditd vaatimuksia on koko ajan tarkennettu ja lisdtty.
Ne antoivat koulua valvovalle viranomaiselle erinomaisen
tilaisuuden puuttua opettajan tehtéviin, kontrolloida niita
ja samalla myds itse opettaa.

Tosin opettajat pyrkiviat jo keskiajalta ldhtien pité-
méiédn kiinni omista oikeuksistaan. Esimerkiksi yliopis-
tojen opettajat puolustivat yliopistojen autonomiaa
saadakseen pid#dtintdvallan sdilymidn omissa kisis-
sdan. Mutta se oli mahdollista vain ns. yksityisissd
yliopistoissa. Sitd mukaan kun yliopistot joutuivat
valtion hallintaan, valtio pyrki lisddaméd&én kontrollia.
Jéannitys valtion ja yliopistojen autonomiavaati-muksen
vélilld on jatkunut nidihin pédiviin saakka. Kun Turun
akatemia perustettiin vuonna 1640, opettajille annet-
tiin tarkat ohjeet luentoja varten, joissa tuli “seurata
yleisesti hyviksyttyjd auktoriteetteja”. 1700-luku, erityi-
sesti valistus ja uushumanismi toivat yliopistoihin ope-
tuksen ja tutkimuksen vapauden. Se on sdilynyt lédnsi-
maisten yliopistojen keskeisenid toimintaperiaatteena.

Kansakoulunopettajien ammattijirjestd perustettiin
1890-luvulla, mutta varsinainen etujérjestétoiminta
voimistui 1910-luvulla. Virkamiesopettaja nidkyy yhte-
nd opettajaryhménd 1960-luvun tutkimuksessa, jossa
Asp hahmotteli opettajia kolmena ryhméni: virkamie-
het, ammattimiehet ja kutsumusopettajat. Virkamies-
opettajissa painottui kuuluminen opettajien ammatti-
jérjestoon (Asp 1968).

Virkamiesopettajan kuvaan kuuluu tyoskenteleminen
tehtyjen sopimusten mukaisesti ja tydajan puitteissa.
Tyé mitoitetaan siitd saatavien korvausten mukaisesti.
Ammattijarjestéjen ohjeita seurataan tarkoin. Téllai-
nen ilmeni mm. opettajien lakoissa, osallistumisessa
kodin ja koulun yhteistyohén ja harrastustoimintaan
(Lahdes 1986).
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Kritiikki virkamiesopettajaa kohtaan on noussut
ldhinni aikaisemman opettajatradition pohjalta, joka
on painottanut opettajatyéon kokonaisvaltaisuutta ja
vastuuta. Tehtavidt on hoidettava riippumatta siité,
korvattiinko niitd vai ei. Virkamiesopettajan kuva
vahvistui 1970- ja 1980-luvuilla, kun ammattijérjesto-
jen rooli suomalaisessa yhteiskunnassa ja palkkapoli-
tiikkassa tuli yhd keskeisemmiksi. Nuoremmat opetta-
jat omaksuivat sen helpommin, silli 1960-luvun ns.
radikalismi kosketti nimenomaan nuorisoa, joka vaati
yhteiskunnallisia muutoksia. Myos nuoria opettajia oli radi-
kalismin liikkeissd mukana. Opettajan toimenkuvaa muu-
tettiin virkaehtosopimusten avulla, jotka 1970-luvulla meni-
vét varsinaisen koululainsé#dinnon edelle. Monet aikaisem-
min korvauksetta jadneet tehtédvit tulivat nyt palkan korotuk-
siksi. Samalla jitettiin tekemittd tehtdvid, joista ei saatu
korvauksia, mutta jotka oli aikaisemmin hoidettu.

Virkamiesopettajan kuva muuttuu 1990-luvulla, kun
taloudellisen laman takia joudutaan sopimaan opetta-
jan tyonkuvasta uudelleen.

4. Opetusteknikko

Teknologinen kehitys alkoi niky# yhé selvemmin opetusalalla
1950-luvulta lihtien, kun opetuksen tueksi kehiteltiin erilai-
sia havainto- ja apuvilineitd. Tosin kehitys oli verraten
hidasta, silld vield 19601uvun lopussa erilaiset spriimonistus-
koneet olivat normaalilyseoissa ahkerassa kiytossd. 1970-
luvulla audiovisuaalisten vilineiden ja tietokoneiden kiyttd
yleistyi peruskoulujérjestelméiéin siirtymisen my6td. 1970-
luvulla alettiin perustaa kunnallisia AV-keskuksia, joiden
médrd nousi 1980-luvulla lihelle sataa. Valtion audiovisuaali-
nen keskus perustettiin 1976 (Lahdes 1986, 206-208).
Opetusteknologinen innostus toi mukanaan erilaisia
ohjatun ja ohjelmoidun opetuksen muotoja. Sille oli’
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olemassa ikd#nkuin sosiaalinen tilaus 1970-luvulla.
Peruskoulun tavoitteena oli oppilaan omaleimaisen per-
soonallisuuden kehittdminen, joka tulkittiin myés op-
pilaan yksiléllisyyden edistdmiseksi. Uudet opetustekno-
logiset mallit antoivat ainakin lihtékohdiltaan mahdolli-
suuden pyrkid tdhin paf#imasrdsn. Samalla se antoi
opetuksen toteuttajille tien “helpompaan” opetukseen,
silld koko ajan tuli markkinoille uutta oppimateriaalia
ja uusia vilineitd. Se antoi mahdollisuuden ns. itseohjau-
tuvaan opetukseen, jolloin monet ajankohtaiset arvo-
kysymykset voitiin sivuuttaa. Pyrittiin ns. objektiiviseen
tietoon ottamatta kantaa itse asiaan. Se nihtiin avaavan
tien kansainviliseen yhteistyohon. Siind voitiin hyddyn-
t44 muiden maiden kokemuksia eri oppiaineiden opetuk-
sessa, varsinkin matematiikan ja kielten opetuksessa.

1960-luvulla keskusteltiin opetuskoneista, joiden avulla
kukin oppilas voi opiskella omassa tahdissaan tosin opet-
tajan tukemana. Némi opetuskoneet olivat nykyisten tieto-
koneavusteisten opetusmallien edeltijid. Opetustehtivaan
voitiin liitt44 eriyttdmisen periaate, jota pidettiin hyvin tér-
keéind 1970-luvulla. Opetusteknologiseen suuntaukseen liit-
tyi myds ns. finalistinen opetustavoite. Jokaiselle oppiai-
neelle laadittiin perustavoitteet, jotka jokaisen oppilaan tuli
periaatteessa saavuttaa. Siihen sovellettiin ns. Mastery
learning -oppimisstrategia, jonka iskulauseeksi muodostui:
“Kaikki oppii kaiken, kunhan vain aikaa varioidaan”. Isku-
lause ei valttdmétts noussut timén oppimisstrategian poh-
jalta, mutta siti kiytettiin yleisesti. Tavoitteeseen pyrki-
misessd oli mahdollista kiyttia opetusteknologisia ratkai-
suja, joilla oletettiin voitettavan ns. oppimisvaikeuksia.
Opetusteknologisen opetuksen lihtékohtia oli myos ns.
behavioristinen oppimiskisitys, joka oli ristiriidassa yksilol-
lisyyden kanssa. Siin4 oppilas ei valitse, mitd h#n haluaa
opiskella, vaan reagoi niihin tehtédviin, jotka ko. oh-
jelma pitdd siséllddn olipa se sitten monisteena tai
kuvaruudussa.
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Opetusteknologinen painotus johtaa helposti opetustek-
nikkoon, jolloin opettajan ty6ssd painottuu erilaiset
tekniset ratkaisut. Nykyinen ATK-avusteinen opetus
on siitd esimerkkinid. Se pyritddn ulottamaan kaikkiin
oppiaineisiin ja kaikille ikdasteille. Onneksi oppiainei-
den tavoitteet, arvokeskustelu ja taloudellinen lama
ovat hillinneet tédtd markkinointia, jossa tekniikka
vanhenee nopeasti eikd koulujen luulisi olevan vanho-
jen koneiden varastopaikka.

Kritiikki opetusteknologisesti painottunutta opetusta
kohtaan on noussut monelta taholta. Pelkédt suoritus-
tavoitteet ja oppilaan oleminen pelkkdn# vastaanotta-
vana osapuolena eli finalistinen ja behavioristinen né-
kékulma johtavat opetuksen kapeutumiseen ja osin
mekanisoitumiseen. Pelkkid harjoituksen tai ohjelman
~ldpivienti ei takaa oppimista tai yleissivistyksen kas-
vua. Viestintdteknologian kehitys on niin nopeaa, ett-
eivit koulut pysy uusimpien vaihtoehtojen mukana.
Tosin uusi teknologia tuo oppikirjan rinnalle monia
hyvid vaihtoehtoja hankkia tietoa. Idea kansainvali-
sestd koululuokasta reaaliajassa on mahdollisuuksien
rajoissa.

5. Tiedostava opettaja

Jos kutsumusopettajaa voitaisiin luonnehtia kulttuuri-
vaikuttajaksi, nousi sen rinnalle 1960-luvulla opettaja-kuva,
joka painotti opettajan tehtdvdd yhteiskunnallisena
tiedostajana ja vaikuttajana. Téllainen opettajakuva nikyy
ns. nuorisoradikalismissa, joka ilmeni 1960-luvulla erilaisi-
na aatteita ja toimintatapoina. Se oli osa vasemmistolai-
suutta, jonka vaikutus suomalaiseen yhteiskuntaan kasvoi
1960-luvun puolivilissé seki kansainvilisten vaikutteiden
ettd kotimaisten vaalien ja hallitusvastuun myéti. Kansain-
véliset vaikutteet nikyivit yhteydenpitona marxilaisuuden
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suuntaukset saivat yhd enemmin julkisuutta ja nou-
sivat osin ristiriitaisista lihtokohdista. Kulttuuri oli
radikalismin yksi ilmaisukanava, jossa kritiikki konser-
vatiivisia arvoja vastaan tuli radion ja television kautta
kaikille tutuksi. Toisaalta Tsekkoslovakian miehitys 1968
ja vapaan kehityksen tukahduttaminen Itd-Euroopassa
synnyttivit mielenosoituksia Neuvostoliittoa vastaan.
1960-luvulla alkanut radikalismi suuntasi pian kri-
tiikkinsd koulutusjéirjestelméin kaikkia osia kohtaan.
Iskulauseissa toistettiin, miten koulu on jdsinyt yhteis-
kunnan ulkopuolelle, koulu on konservatiivisten arvo-
jen puolustaja jne. Siksi koko koulutusjirjestelmé on
uudistettava lahtien lastentarhoista ja lastentar-
hanopettajista aina yliopistoihin ja aikuiskoulutukseen
saakka. Itse asiassa eduskunta oli vuonna 1963 hy-
viksynyt periaatteen koulujirjestelmin uudistamises-
ta yhtendiskoulumallin mukaisesti. Uudistaminen py-
rittiin aluksi toteuttamaan asteittain, mutta 1970-
luvun alussa esitettiin vaatimuksia kokonaisvaltaisen
suunnitelman laatimiseksi. Téllaisen suunnitelman laati
vuoden 1971 koulutuskomitea, joka sai tyonsad val-
miiksi vuonna 1973. Siin# yhtyiviat monet ideologiset
juonteet. Siind nidkyi selvisti vasemmistolaisuuden
ajama koulutusjérjestelmd, jota yhteiskunta johtaa ja
kontrolloi ja joka toteuttaa yhteiskuntapoliittisia ta-
voitteita. Téllainen ldhtokohta 16ytyy lahinnd niistd
maista, joissa oli yhtendiskoulujérjestelmé eli Iti-Eu-
roopasta. Tavoitteena oli tehdd koululaitos yhdeksi
yhteiskunnan tuotantolaitokseksi, joka takaisi kaikille
ammattialoille riittdvat mésdriat tyontekijoitda. Se edel-
lytti uudenlaista opettajankoulutusta, jossa tulevat
opettajat perehdytetddn uuteen jdrjestelmiin. Opetta-
jan tuli tiedostaa tehtdvénsi yhteiskunnassa.
Vuoden 1971 koulutuskomitea ei ideologisesti hyvik-
synyt aikaisempia yhteiskuntapoliittisia ohjelmia, vaan
laati omansa. Sen lihtokohtia ei loytynyt suomalai-
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sesta yhteiskunnasta, vaan YK:n ihmisoikeuksien julis-
tuksesta. Siind korostetaan pddméaédriand yhteiskunnan
jdsenten henkisté ja aineellista hyvinvointia, vapautta,
turvallisuutta, viihtyisyyttd sekd heiddn monipuolisen
kehityksen turvaamista ihmisoikeuksien julistuksen
periaatteiden mukaan. Komitea ehdotti sitd myos
kasvatuksen padmasriksi (Komitea 1973).

Vuonna 1968 oli luokanopettajankoulutuksessa siir-
rytty kolmivuotiseen koulutukseen, joka perustui yli-
oppilastutkintoon. Kolmea vuotta mybhemmin edus-
kunta hyviksyi lain opettajankoulutuksen uudista-
misesta (Laki 1971). Luokanopettajankoulutus yhte-
niistettiin 1973-74 siten, ettd koulutus siirrettiin ta-
pahtuvaksi yliopistoissa ja korkeakouluissa. Yhtenéis-
tamisen tarkoitus oli nostaa tutkintojen tasoa akatee-
miseksi ja samalla taata mahdollisuus jatkaa opintoja
aina viitdskirjaan saakka.

Kuva tiedostavasta opettajasta nédkyi uusissa opetta-
ankoulutussuunnitelmissa, joiden laadintaan myos opiske-
lijat osallistuivat. Vuoden 1973 opettajankoulutustoimikunta
lihti siitd, ettd peruskoulutukseen kuuluu yhteiskuntaan,
oppilaaseen, tiedonaloihin ja opetusprosessiin liittyvid
tavoitteita. Toimikunta kiteytti yhteiskunnallisen tavoit-
teen seuraavasti: “Opettajan tulee kyetd erittelemééin
yhteiskunnallista kehitystd ja héinen tulee olla tietoinen
tyonsi yhteiskunnallisesta merkityksesta”. Toimikunta
painotti samaa kasvatuspidmidrdd kuin edelld vuoden
1971 koulutuskomitea (Komitea 1975, 45-56, 188).

Kuva tiedostavasta opettajasta nikyli myoés opetta-
jankoulutuslaitoksissa. Esimerkiksi Helsingin opettajakor-
keakoulussa viimeinen lukuvuosi 1973-74 oli vilkkaan
yhteiskunnallisen keskustelun aikaa, jossa erilaiset poliit-
tiset ryhmit iskivit kiivaasti yhteen sekd luennoilla ettd
varsinkin niiden ulkopuolella. Opiskelijoiden yhteisina
vaatimuksina oli hallinnon ja opetussuunnitelman uudista-
minen ja osallistuminen valintalautakuntiin. Opiskeli-
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jaradikaalien lidhtékohta oli tiedostava opettaja, joka
huomaa véirit yhteiskunnalliset rakenteet ja kytken-
nit ja pyrkii muuttamaan niitd ja kasvattamaan op-
pilaat mukaan tdhdn muutokseen. Yhteys marxilaiseen
ideologiaan oli hyvin kiinted. Toisaalta yhteys 1950-luvun
poliittisiin nuorisoliikkeisiin on ilmeinen, silli monet
puolueet alkoivat aktiivisesti kehittis nuorisotoimintaansa.
Nuorisoliikkeiden tarkoituksena oli ohjata poliittisesti
aktiivisia nuoria opettajankoulutuslaitoksiin ja sitd kaut-
ta muuttamaan suomalaista yhteiskuntaa.

Vihitellen 1970-luvulla poliittinen innostus opettajan-
koulutuslaitoksissa laantui, osa valmistui opettajiksi, osa
siirtyi puoluejérjestéihin tai kunnallispolitilkkaan. Monet
ovat myéhemmin tarkistaneet kantaansa ja muuttaneet
nikdkulmiaan. Kuva tiedostavasta opettajasta jii kuiten-
kin eldméén. Osin se muuntui ehki filosofian vaikutuk-
sesta analyyttiseksi Heideggerin nikokulmia lihentyviksi
yhteiskuntakritiikiksi. Vai oliko niin, ettd 1980-luvun
taloudellinen kehitys vei huomion t#ltd yhteiskuntakritii-
kiltd, joka joutui lopullisesti paitsioon, kun Neuvostoliitto
hajosi ja Itd-Eurooppa vapautui sen kontrollista.

‘Tiedostavan opettajan kuva ei rajoitu vain poliittisesti
aktiiviseen opettajaan. Oman liséinsi sille antoivat 1970-
luvulta ldhtien ns. yhden asian lijkkeet, kuten luonnon-
suojelu, ympiristéliike, erilaiset “vihreit likkeet” jne. Vaik-
ka ne eivit ole samalla tavoin nikyneet julkisuudessa,
niillid on oma vaikutuksensa opettajakuvan kehitykseen.

6. Didaktisesti ajatteleva opettaja

Opettajakoulutuksen kehittéminen 1960-luvulla liittyi osana
didaktiseen tutkimukseen. Sen keskeisis aiheita olivat
mm. tavoitetutkimukset, lahjakkuus, oppilaskeskeiset
tyotavat, eriyttdminen, yksiléiminen ja didaktinen teori-
an muodostus.
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Matti Koskenniemi aloitti 1960-luvulla didaktisen
prosessianalyysin tutkimuksen tavoitteenaan selvittaa
opetustapahtuman teoreettisia perusteita. Hahmotellessaan
tutkimustensa perusteella opettajakuvaa hin kiytti sanon-
taa didaktisesti ajatteleva opettaja. Vuonna 1968 hén pe-
rustelee nikemystéén silld, ettd virked, vastuunsa tunteva,
riittdvin koulutuksen saanut tai hankkinut opettaja ei
voi hyvin téyttad kasvatustehtdvidnsd, jos hdn tyytyy
olemaan tarjolla olevien menettelytapaohjeiden teknologi-
nen toimeenpanija. Hén painottaa, ettd opettaja voi
ohjailla ja tukea oppilaittensa kasvamista persoonalli-
suuksiksi vain silla edellytykselld, ettd hén itsekin on
persoona. Se on mahdollista vain, jos hin tuntee
opetustapahtuman lainalaisuudet, erittelee ja arvioi
edessi olevia tilanteita sek#d niiden ettd omien edel-
lytysten valossa, ts. ajattelee didaktisesti (Kosken-
niemi 1968, 222-224). -

Opettajakuva tarkentui 10 vuotta myohemmin. DPA:n
viitekehyksess#i opetus maériteltiin vuorovaikutukseksi.
Koskenniemi korosti 1978, etti koulutuspiddmééréksi tulee
asettaa didaktisesti ajatteleva opettaja, joka kykenee ana-
lysoimaan opetustilanteita tekemién sen nojalla toimenpi-
teitd koskevia paitoksii ja arvicimaan omien toimen-
piteittensd vaikutukset opetustapahtumaan. Opetusopin
neuvot eivit sitoisi téllaista opettajaa, vaan hén ky-
kenisi kehittiméén itselleen, erilaisille yksildille ja ryhmil-
le seki erilaisiin tilanteisiin omat, persoonallisesti soveltu-
vimmat ratkaisut. Didaktisesti ajatteleva opettaja ei Kos-
kenniemen mukaan ole vain joustava, vaan itseéén kehitté-
vd opettaja. Tulevia opettajia tulee ohjata nikem&in
opetustapahtuma mahdollisimman laaja-alaisena, jos
didaktista ajattelua halutaan kehittéid. Tutkimusprojektissa
kehitelty DPA jirjestelmé tarjoaa vain aineksia pohdinnoille
ja keskusteluille, joiden aikana didaktisen ajattelun kehitys
péadsee alkuun, Koskenniemi toteaa (Koskenniemi 1978).
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7. Tutkiva opettaja

Kun vuoden 1971 opettajankoulutuslaki yhteniisti
opettajankoulutuksen, se poisti lopullisesti yhden umpiku-
jan, joka oli kansakoulunopettajankoulutuksessa. Lain
mukaan luokanopettajankoulutukseen tulevat suoritta-
vat kasvatustieteiden kandidaatin tutkinnon, joka antaa
mahdollisuuden jatko-opintoihin. 1980-luvulla avoimen
korkeakoulun kehittiminen mahdollisti myos ei-yliop-
pilaiden opintotien yliopistoon (Laki 1971).
Kolmivuotiseen luokanopettajankoulutuksen opetus-
suunnitelmaan sisdltyi perehtyminen tutkimustyshén,
joka toteutui ldhinni proseminaariesitelmén laadinnas-
sa. Em. kandidaatin tutkinnon p#iaine on kasvatus-
tiede, jossa jokainen tekee tieteellisen tutkielman (Asetus
603/1978). Néin muodostuu kuva tutkivasta opettajasta,
joka alan tutkimusta ja joka pystyy itse sitd teke-
médn aina viitoskirjaan saakka. Lahtdkohtana on
ollut, ettd opettaja pystyy analysoimaan omaa tydtaidn
tieteellisin perustein ja ratkaisemaan siini esille tule-
via ongelmia. Silli on liittymékohtia em. Koskennie-
men ajatuksiin. ,
Sinéinsd ajatus tutkivasta opettajasta ei ole uusi.
Opettajatiede, jonka uusi tuleminen alkoi 1940-luvulla,
kiinnitti huomiota samaan asiaan. Téstd esimerkkini on
Martti H. Haavion “Opettajapersoonallisuus”. Siind Haavio
selvittdd 1920- ja 1930-luvun kirjallisuuteen nojaten
erilaisia opettajan rooleja ja uran vaiheita (Haavio 1947).
Haavio toimi opettajana Jyviiskyldn kasvatusopillisessa
korkeakoulussa 1960-luvulle saakka. Kun opiskelin 1960-
luvun taitteessa korkeakoulussa, korostui moneen ker-
taan, miten opettaja on oman tyonsi kehittdja. Kasva-
tustieteessé tutkimusmenetelmii sovellettiin juuri opetta-
jan tyohon ja didaktiikkaan liittyviin aiheisiin.
Tutkivan opettajan sijoittaminen luokanopettajan-
koulutukseen merkitsi kasvatustieteen ja ennen muu-
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ta yleisen didaktiikan ja ainedidaktiikan tutkimuksen
laajenemista. Uudet opettajankoulutuslaitokset saivat
ainedidaktiikan apulaisprofessorin virkoja, joiden alaan
tutkimustyd kuului. Osa toteutui tutkimusprojekteina,
osa yksittdising opinniytteina. (ks. Tutkiva opettaja 1993)
Yksi tutkivan opettajan mallin lihtékohdista on Eng-
lannissa. Sielld opettajat kokivat olevansa yliopistojen
koulututkimuksissa lihinnd tutkimuksen kohteita ja
oppimisen lainalaisuuksien ajatuksettomia kohteita. Se
toi mukanaan vastenmielisyyden tutkimusty6td koh-
taan, siksi opettajat halusivat saada muutcksen ai-
kaan ja alkoivat itse tutkia opetustaan ja kouluaan
(Lahdes 1986). Tillainen lahestymistapa johtaisi oman
tyén kriittiseen tarkasteluun ja antaisi evditd henki-
seen kasvuun niin opettajana kuin ihmisend. Taustal-
la heijastuu ns. normatiivinen didaktiikka ja kysymys
siitéi, onko opettaja luova vai vain ohjeita noudattava.

Tutkivan opettajan malli sai aluksi ristiriitaisen vas-
taanoton. Kun luokanopettajankoulutus piteni, alettiin
kiinnittdd huomiota opettajan kéytdnnon taitoihin.
Varsinkin taitoaineiden opettajat olivat huolissaan
musiikin, lilkunnan, kuvaamataidon ja késitéiden tu-
levasta opetuksesta, jos koulutus muuttuu liian teo-
reettiseksi.

Luokanopettajan tyo on monen aineen opetusta, joi-
hin hinelld tulisi olla hyvit valmiudet. Osin tétd
huolta pyrittiin vihentiméén suuntaamalla ainedidak-
tiikan tutkimusta em. oppiaineisiin, mutta ongelma jai
silti olemaan. Toinen huoli koski koulutuksen jatku-
mista, koska tutkielman teko oli muissa tutkinnoissa
hidastuttanut valmistumista. Tédmd huoli osoittautui
ennen pitkddn aiheettomaksi, koulutusajat pysyivét
muiden vastaavien tutkintojen tasolla. :

Suomessa tutkiva opettaja -mallilla on pitké perinne.
Aikaisemmin monilla oppikoulun opettajilla oli omassa
oppiaineessaan lisensiaatti- tai tohtorintutkinto. Monet
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kansakoulunopettajat jatkoivat opintojaan ja tekivit
véitoskirjan padosin kasvatustieteen alalta. Useilla
nykyisilld kasvatustieteen professoreilla ja apulaispro-
fessoreilla on luokan- tai aineenopettajankoulutus ta-
kanaan. Tamai traditio sai 1970-luvulla merkittévin tuen,
kun luokanopettajankoulutus kehittyi tutkimuksen suun-
taan ja kohosi samalla kansainvilisesti korkeatasoiseksi.

8.. Reflektoiva opettaja

Kuva reflektoivasta opettajasta hahmottuu monesta teki-
jastd. Yksi ndistd on humanistinen psykologia, jonka kehi-
tystd Lauri Rauhala on kuvannut samannimisessé teok-
sessaan 1990. Hin kiinnittéd4 huomiota sithen, ettd tieteen
tehtdvd ei ole niinkdin ihmisten hallitseminen eli
Beherschung-wissenschaft; vaan kehittdd ihmisten tie-
toisuutta eli Besinnungs-wissenschaft (Rauhala 1990).
Toinen juonne liittyy Reijo Wileniuksen késitykseen
opettajasta luovana ja oman tietoisuuteensa nojaavana
ihmisend. Teoksessaan Kasvatuksen ehdot (1975)
Wilenius kritisoi silloista positivistista tutki-mussuuntaa
ja esittdd sen tilalle hengentieteellisen ajattelun poh-
jalta nousevan opettajakuvan. Koulutuksen kohde ei
ole objekti, vaan oppilas on subjekti, jolla on mahdol-
lisuus opiskelunsa itsesditelyyn. Koulutuksen tulee
antaa opettajalle vélineet jatkuvaan itsensé ja toimin-
tansa kehittdmiseen. Sen tarkoituksena on itsensisesti
luovan kasvatustietoisuuden ja -toiminnan edellytysten
vahvistaminen. Téllainen itsendisyyden ja omaehtoisuu-
den tavoite ei kuitenkaan sulje pois solidaarista yh-
teistyotd kouluyhteiséssia (Wilenius 1975).

Kolmas juonne liittyy 1980-luvun didaktiseen kehitykseen.
1970-luvun yhteiskunnallinen korostaminen vaihtui vihitel-
len yksiléllisyyden arvostamiseksi. Koululainsidddinnéssi
se nékyi hallinnon delegointina, keskusjohtoisuuden




118

purkamisena ja koulujen aseman vahvistamisena. Tie-
teen piirissd nousi positivismin ja behaviorismin rin-
nalla hengentieteellinen ajattelu, joiden yhteni konkreet-
tina sovellutuksena olivat vaihtoehtopedagogiikat. Nii-
den asema vahvistui 1980-luvulla. Kognitiivinen psy-
kologia toi mukanaan samansuuntaisen pyrkimyksen
irtaantua ennalta ahtaasti asetettujen tavoitteiden put-
kesta ja antaa oppilaille mahdollisuus osallistua entis-
td enemmén opetuksen suunnitteluun ja toteuttami-
seen. Lahdeksen mukaan konstruktiivisen teorian lih-
tokohtana on, ettd oppilaalla tulee olla kiytdssdsn
jésentyneitd havainto-, ajattelu- ja toimintamalleja
voidakseen ottaa mielekkislld tavalla opetuksen anta-
maan tietoa. T4téd teoriaa Lahdes sovelsi vuonna 1986
julkaisemassaan peruskoulun didaktiikan oppikirjassa
(Lahdes 1986). _

- Neljés juonne tulee vilillisesti toiminnan tehokkuu-
den ja tuloksellisuuden arvioinnista, joka kasvoi 1980-
luvulla. Vuosikymmenen materialistinen suuntaus, jonka
mukaan toiminnan tulokset voidaan liike-elimin ta-
voin mitata lukuina, markkoina tai suorituksina, piti
sisélldéin jatkuvan arvioinnin periaatteen, ‘yksinker-
taisimmillaan panos-tuotos -mallin. Témén lukuihin
perustuvan evaluointijirjestelméin rinnalla alettiin
keskustella itsearvioinnista. Sen tavoitteena oli tar-
kastella tyontekijdd oman tyonsa kehittdjéna.

Opettajankoulutuksen suunnittelussa on painotettu niin
ammatillisuutta kuin tieteellisyyttd. Hannele Niemi (1989)
pohtii ratkaisua reflektoinnin avulla. Se merkitsee oman
tyon kriittistd arviointia, opettajalla tulisi olla kyky ar-
vioida tilanteita ja nihdi asiat laajoissa yhteyksissé.

Kun opettajan tydéhon liittyvit eettiset kysymykset, se
edellyttéé reflektointia ja jatkuvaa omakohtaista paatok-
sentekoa. Samalla se asettaa myés tietyt arvolahtokohdat
ja vaatimukset opettajankoulutusteorialle, Niemi toteaa.
Teoria tulisi ottaa opettajiksi kehittymisen lihtékohdaksi.




119

Reflektoivaksi opettajaksi kasvu ja kehittyminen on pitki
ja yksilollinen prosessi. Se jatkuu koko opettajauran
ajan. Niemi katsoo, etti tieteellisyys ja ammatillisuus
eivit ole itseisarvoja, vaan keinoja koulutettaessa
reflektoivia ja kehityskykyisid tyontekijoitd eettiseen
ammattiin eli opettajan tehtiviin (Niemi 1989).

Tiivistelma

Kansakoulunopettajan muuttuminen kutsumusopetta-jasta
tutkivaksi ja reflektoivaksi peruskoulun luokanopettajaksi
on ollut pitkidlti suomalainen kehitysvaihe. Kutsu-
musopettajan persoonallisuuden korostaminen muuttui vahi-
tellen painottamaan kognitiivisia taitoja ja prosesseja
analysoivaksi rationaaliseksi opettajakuvaksi. Samaan
aikaan osa opettajan tyon elementeistd on pysynyt
paikallaan. Opettajalla on edelleen kasvatusvastuu.
Luokanopettajalla on edelleen monia oppiaineita
opetettavana. Hén on esimerkkiné oppilailleen. Opetta-
jakuvan yhteys yhteiskunnalliseen muutokseen on hyvin
kiinted. 1970-luvun yhteiskuntakeskeinen tiedostava
opettajakuva sai 1980-luvulla rinnalleen vaihtoehtopeda-
gogiikan my6td toimintaansa suunnittelevan opettajan.
1990-luvun opettajakuvassa painottuu selkedisti yksilsllisyys
niin opettajan kuin oppilaan puolella. Reflektoiva opettaja
kehittdé oman itsensd ja tydnsé kautta opetustaan, kun
taas oppilas on itsendinen opiskelussaan rekonstruktivismin
mukaisesti. :

Onko muutos mennyt oikeaan suuntaan? Tulevaisuus
punnitsee nykyiset ratkaisut. Pelkkid rationaalisuus on
liian yksipuolinen n#kdokulma, mutta tuoko tutkimus
mukanaan opettajakuvaan myds totuuden ja viisauden,
sen aika nayttdi.
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