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1. Johdanto

=) uomalaisen koulutuksen ja koulutusjir-

2 Y ' Jgstehnan kehittimisesséd on useita taitekohtia,

1)) niista on kuusivuotiaat, joiden asemasta on vii-

=" me vuosien aikana taitettu peistd. Itse asiassa

' keskustelu 1ahti liikkeelle vuoden 1968 koulujédrjes-

telmalaista, jonka mukaan kunnan koululaitokseen voi kuulua
lastentarha tai sitd vastaavia esikoululuokkia (Laki 1968). Se
kéynnisti niin koulu- kuin sosiaalihallinnon puolella aktiivisen
suunnittelu-, kokeilu- ja tutkimustoiminnan, tosin padosin kum-
mankin omalla tahollaan. Kouluhallitus jirjesti kokeiluja vuo-
den 1972 esikoulukomitean suuntaviivojen mukaisesti ja laa-
jensi sen vuonna 1973 peruskoulun alkuopetuksen yhteydes-
sd tapahtuvaksi. Asia eteni nopeasti, silli valtioneuvosto teki
toukokuun 30. paivanad 1974 periaatepaitoksen kuusivuotiai-
den koulutuksen jirjestimiseksi. Kahta vuotta myohemmin
opetusministerié asetti toimikunnan laatimaan suunnitelmaa
siten, ettd kuusivuotiaiden koulutuksen tulee edistia kokonais-
persoonallisuuden myonteistd kehitystd ja kohottaa heidéin
koulusaavutustasoaan (Komitea 1978, I-II). Toimikunta eh-
dotti, ettd koulutus tulisi jarjestdd peruskouluun kuuluvana
esiluokkana (Komitea 1978, 247). Kouluhallituksen kokeilu-
toiminta jatkui samanlaisena aina 1980-luvun puoliviliin saak-
ka, jolloin esiopetuksen asiaa tarkistettiin peruskoululain uudis-
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tuksen yhteydessd. Lain mukaan esiopetukseen osallistumi-
nen on vapaaehtoista. Esiopetusta voidaan jarjestéd tosin ope-
tusministerion luvalla niille, jotka eivit ole vield oppivelvol-
lisia. Esiopetuksen pituus on enintdin yksi lukuvuosi (Laki
1983, Asetus 1984). Kouluhallitus laati toteuttamista varten
erityisen esiopetusoppaan vuonna 1987 (Opas 1987). Esiope-
tus ulotettiin sittemmin jokaiseen laaniin. Oppilaiden méaéra
lukuvuonna 1990-91 oli 1330 (Muistio 1991).

Lastentarhatoiminnan tavoitteena oli vuodesta 1968 lihti-
en, etti jokainen kuusivuotias olisi vuoden lastentarhassa ennen
kouluunmenoaan. Edelld mainittu esikoulukokeilu alkoi ra-
kentaa yhteyksia lastentarhan puolelle. Mutta varsin hitaasti.
sosiaalihallitus velvoitti vuonna 1984 yleiskirjeelldén paivikodit
jarjestimaan sielld oleville kuusivuotiaille esiopetusta. Saman
vuonna laadittiin opetussuunnitelma esiopetusta varten (Sosiaali-
hallituksen julkaisuja /1984, Muistio 1991, 6). Vuoden 1990
alussa kuusivuotiaita oli paivihoidossa noin 42 500, joista yli
34 000 oli mukana esiopetuksessa joko péivakodissa tai perus-
koulussa. Se oli noin 52 % ikéluokasta (Muistio 1991, 6).

Keskustelu sai uuden kaznteen toukokuun 22. péivénd 1990,
jolloin valtioneuvosto asetti yhdeksi koulutuspolitiikan tavoit-
teeksi sen, etti kaikilla kuusivuotiailla tulee olla mahdollisuus
esiopetukseen joko peruskoulussa tai paivikodissa (Selonte-
ko 22.5.1990). Tavoitteeksi asetettiin vuosi 1996. Itse asias-
sa valtioneuvosto toisti vuoden 1974 piatdksen uudessa
muodossa. Nyt tilanne oli toinen, niin kotimainen kuin kansain-
vilinen kehitys naytti kytkeytyvin Euroopan tulevaisuuteen,
jonka yhtend lippulaivana on Euroopan unioni. Tdhidn kes-
kusteluun liitettiin myos kuusivuotiaat. Sitd voidaan tarkas-
tella eri nédkokulmista, joita voinee nimittid myds umpisol-
muiksi, koska niité ei ole tihin saakka ratkaistu. Umpisolmuja
niyttad tdssd ongelmavyyhdessa olevan melkoisesti.
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2. Kansainvilinen nikékulma

Taulukkoon seuraavalla sivulla on koottu 25:n maan osalta
oppivelvollisuusaika, sen aloitus- ja paatosvuosi. Taulukko
kertoo, ettd lapset menevit kouluun viisivuotiaina Alanko-
maissa ja Englannissa.

Yleisin oppivelvollisuuden alkamisik4 on kuusi vuotta. Seit-
semin vuoden idssd mennain kouluun Suomessa, muissa poh-
joismaissa ja Turkissa. Kolmessa maassa ika vaihtelee kuu-
den ja seitsemiin vililli, mikd kdytdnt6 on tulossa myds poh-
joismaihin, Samoissa rajoissa liikutaan my6s muualla maail-
massa (ks. International Handbook 1992). Tassé voidaan kysyd
onko eri maiden vililla eroja oppilaiden my6hemméssa kou-
lumenestyksessd. Taminhetkinen yleiskuva tutkimusten pe-
rusteella on, ettd kouluuntuloiki ei sindnsé ratkaise myohem-
pid koulumenestysti. Esimerkiksi tutkittaessa lukutaitoa suo-
malaiset koululaiset osoittautuivat maailman kérkipaan lukijoik-
si, joten tiltd osin kouluuntuloikd4 ei tarvitsisi muuttaa. Sa-
maisessa tutkimuksessa oli toinen mielenkiintoinen havainto,
kymmenen parhaiten menestyneen maan joukossa oli puolet
sellaisia, joissa lapset menivit kouluun seitsenvuotiaina. Kun
hyvé lukutaito on keskeisid koulun tavoitteita, tutkimus tu-
kee nykyistd kiytantod. Toisaalta on pidettdvd mielessd, ettd
koulumenestys oli hyvin monimuotoinen ilmié eikd sitd voi
selittdd yhden nakokohdan perusteella.

2. Hallinnollinen umpisolmu

Kuusivuotiaiden opintie voi katsoa alkaneen Jyviskyldn se-
minaarin lastentarhassa, joka aloitti toimintansa 1863. Tama
tapahtui kouluhallinnon alla (ks. Nurmi 1964 1,162 ).Vihii
aikaisemmin oli perustettu lastentarha Tammisaareen 1861.
Tahin perinteeseen littyivit myohemmin Helsinkiin 1880-
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Oppivelvollisuusiké eri maissa

Alankomaat
Australia
Belgia'
Englanti
Espanja’
Irlanti
Islanti
Italia
Itdvalta®
Japani
Jugoslavia
Kanada*
Kreikka
Luxemburg
Neuvostoliitto
Norja
Portugali
Ranska
Ruotsi
Saksa’
Suomi
Sveitsi®
Tanska’
Turkki
USA

Ikiivuodet

1. tai 6-18 v.
4. tai 7-16 v.
7. tai 7-17 v.

S 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

2. tai 6-16 v, 3. tai 6-17 v.
5. tai 6-18 v. 6. tai 7-16 v.

Ldhde: Esiopetuksen kehittamistyoryhmdn muistio 28.2.1991.
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luvulla perustetut kansanlastentarhat. Nimi olivat 1ahelld kun-
nallista hallintoa. Tdmén vuosisadan alun oppivelvollisuussuun-
nitelmissa alaikérajaksi asetettiin seitsemén vuotta (Komitea
1906). Itseniisyyden alun hallintojérjestelyissé lastentarhat kuu-
luivat lahinnd opetushallinnon piiriin. Vuonna 1924 ne siirret-
tiin sosiaalihallinnon alaiseksi. Kun 1960-luvulla kuusivuotiai-
den opetus etsi paikkaansa, ndytti hallinnollinen umpisolmu
kiristyvin opetus- ja sosiaalihallinnon vilill koulutuspoliittisek-
si kdydenvedoksi. Valilld naytti siltd, ettd yhteistyo olisi loyty-
missé ja molemmat vetdisivdt samaan suuntaan, mutta umpi-
solmu ei auennut 1980-luvulla. Pohjoismaissa esiopetus on
jéirjestetty péadosin paiviahoidon yhteydessd ja Keski- Euroopas-
sa taas opetushallinnon alaisuudessa (Muistio 1991, 22-23).

3. Kasvatusfilosofinen umpisolmu

Kasvatusfilosofisen umpisolmun muodostavat yksilo- ja yh-
teisokeskeinen kasvatusajattelu. Yksilokeskeinen traditio on
perdisin humanismista, jonka juuret ulottuvat antiikin aikaan.
Sen tavoitteena oli kasvattaa homo humanus eli inhimillinen
ihminen. Tarkoitus oli kasvattaa ‘‘ihmistd ihmisessi’’ (Harva
1983). Tétd ei saanut alistaa minkidin muun, kuten ideologi-
sen, poliittisen, uskonnollisen tai taloudellisen tavoitteen alai-
seksi. Se el merkinnyt vapaata kasvatusta, silld lahtokohtana
oli ihmisarvon ja yksilollisyyden kunnioitus. Nima ajatukset
tulivat uudelleen keskiajan lopulla humanistien kirjoissa ja
kirjoituksissa. Niissa korostettiin yksilon itsenéisyytti ja oike-
utta sivistykseen, josta kodit olivat ensisijaisesti vastuussa,
mutta myos paikalliset valtion, kunnan ja kirkon viranomai-
set. Kun sitten valistuksen aikana yksilo nousi keskeisesti
esille, painotettiin erityisesti lapsuuden merkitysta. Rousse-
aun mukaan lapsen tuli saada aina 12. ikavuoteen saakka
kasvaa luonnollisen kehityksen mukaan ilman koulua ja tark-
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kaa opetussuunnitelmaa. Ndmé ensimmiiset vuodet ovat ar-
vokkaita sindnsd, ne eivit ole valmistamista johonkin seuraa-
vaan eikd niitd saa alistaa muille tavoitteille. Nami Rousse-
aun ajatukset nikyivit myohemmin reformipedagogiikassa,
joka sai tuulta siipiensi alle 1800- luvun lopusta léhtien. Ellen
Key, Maria Montessori, Rudolf Steiner ja monet muut koros-
tivat lapsuuden erityispiirteitd ja painottivat ajattelussaan lap-
sen itsendiseen kasvuun ja omaan ajatteluun. Nykyisin ndméa
ajatukset liitetdan vaihtoehtopedagogiikkoihin, jotka tulivat
1970-luvulla mukaan koulun tavoitekeskusteluun (ks. Hyto-
nen 1992, Stéhle 1993). Yksilopainotteisen filosofian vasta-
kohta on yhteisokeskeinen kasvatusajattelu, jossa koulu liite-
tddn yhd tiukemmin yhteiskunnan asettamiin taloudellisiin
tavoitteisiin, mitd tarkastelen myohemmin tuloksellisuuden
kohdalla. Tama kasvatusfilosofinen umpisolmu heijastuu myos
kuusi-vuotiaisiin. Kun peruskoulun ldhtokohtana oli 1970 op-
pilaan persoonallisuuden kehitys, joka ymmiérrettiin yksilolli-
syyden ja samalla humanistisen ajattelun nikékulmasta, se ei
péise toteutumaan taloudellisissa tulosjohteisissa koulutusmal-
leissa. Silloin vaarantuu ratkaisevasti myos humanistinen si-
vistysihanne.

4. Taloudellinen umpisolmu

Kun taloudellinen tilanne muuttui 1990-luvulla Suomessa huo-
noon suuntaan, jokainen koulutusratkaisu joudutaan punnit-
semaan tarkasti myds taloudellisten nakokohtien mukaan.
Kunnat laskevat, kuinka paljon maksaa kouluvuosi peruskou-
lussa. Arviot liikkuvat paikkakunnasta ja laskentatavasta riip-
puen 12 000 - 18 700 markkaan. Piivikodissa vastaava luku
olisi keskiméérin noin 8 000 markkaa (erilaisista laskelmista ks.
mietintd 1978, 245-7, Muistio 1991, 32-33). Taloudellinen
umpikuja eli varojen rittiméattémyys merkitsee, ettd kunnat poh-
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tivat kouluverkkoa hyvin huolellisesti, miten kuusivuotiaiden
kouluuntulo auttaisi koulujen siilymisti ja pitkistd kuljetuksista
luopumista. Téllaisia suunnitelmia laadittiin 1990-luvun alussa,
mutta ténd vuonna 1994 moni kunta on luopunut kuusivuotiaiden
opetuksesta. Kun koulutusjéirjestelméd pohditaan kokonaisuute-
na, varojen puute on nikyvissi kaikilla asteilla niin peruskoulus-
sa, keskiasteella kuin yliopistolla. On aiheellista kysyé, eiko nyt
1990-luvulla olisi tarkoituksenmukaista lisitd opiskelupaikkoja
yliopistothin kuin lisitd ty6ttomien ylioppilaiden miaréa. Nuo-
risoty6ttomyys on todellinen ongelma. Yliopistojen toiminnan
supistaminen nikyy niin perusopetuksessa kuin jatkokoulutuk-
sessa.

S. Kehityspsykologinen umpisolmu

Kouluvalmius on ollut muotisana pitkdn aikaa, sen kaytto
useutui 1960-luvulla, kun keskustelu esikoulusta vilkastui.
Sen perusidea on hyvi, ts. selvitetddn, onko lapsella mahdol-
lisuus aloittaa ensimmainen kouluvuosi vai onko syyti siirtdd
aloitusta. Kouluvalmiuden toteamiseksi laadittiin erilaisia tes-
tejd, joiden antamien mittalukujen perusteella voitiin tehdi
johtopaitoksid. Samalla se oli tyyppiesimerkki tieteellisestd
paradigmasta, jossa yksilén tuottamien reaktioiden perusteel-
la pyrittiin laatimaan ennusteita. Tdmi on lahelld empiirista
positivismia, jota alettiin 1970-luvulla voimakkaasti kritisoida
(ks. Wilenius 1975). Kouluvalmiuden rinnalla alettiin 1970-
luvulla kiinnittdd huomiota kasvuedellytysten parantamiseen
ja harmonisen kehityksen tukemiseen. Kehityspsykologisen
umpisolmun taustalla on kysymys myos oppilaiden erilaista
kehitysrytmistd, jota nykyinen koulujirjestelmi ei ota paljoa-
kaan huomioon. Kun oppilas saisi kehittyd oman luontaisen
“‘aikataulunsa’® mukaisesti, kuten Rousseau aikanaan vaati, se
merkitsisi erilaisten ikdrajojen poistamista ja pakkotahtisen
koulumarssin véljentémisti tai poistamista.

13



Martti T. Kuikka

Usko koulujirjestelmin valtaviin mahdollisuuksiin nikyy meilla
talld vuosisadalla siini, ettd oppivelvollisuuskoulutus on piden-
tynyt koko ajan. Vuoden 1921 oppivelvollisuuslain kuudesta vuo-
desta on itse asiassa tullut yhdeksin vuotta (Laki 1921, Laki
1968). Kuitenkin on nykyisin lisittdva yhdeksddn vuoteen ensin
kolme vuotta keskiasteelta ja kolmesta viiteen vuoteen yliopis-
tossa tai muissa oppilaitoksissa, ennenkuin tyoelamé alkaa. Se
merkitsee 15 - 17 vuoden koulutusta. On aiheellista kysyd, kes-
taako suomalainen oppilas témén kaiken.

Meilla on jo riittidvisti selvityksid siitd, ettd kaikki eivat vithdy
koulussa eiki niin kauan. Oppilaiden kehitysrytmi ei ole saman-
lainen, se on johtamassa umpisolmuun, mutta 16ytyyko avaajaa?

6. Opettajankoulutuksen umpisolmu

Kuusivuotiaiden opettajakysymys naytta edellisten tavoin visai-
selta (ks. Kinos 1992). Siin4 on kolme vaihtoehtoa. Kun kuusivuo-
tiaat on laskettu koulun piiriin, opettajana toimisi luokanopettaja,
joka vastaisi lasten koulutuksesta ensimmdiset 2 - 6 vuotta Té-
mén ratkaisun 1ahtokohtana on opetussuunnitelmapainotteisuus
kuusi-vuotiaat olisivat heti alusta pitéden yhteniisen opetussuun-
nitelman mukaisessa opetuksessa. Se nakyy myos viime vuosien
opetussuunnitelmien kehittimisessid. Meilld laadittiin kolme
opetussuunnitelmaa: yksi taiteen perusopetusta, yksi matemaattis-
luonnontieteellistd perus-sivistystd ja yksi humanistis-yhteis-
kuntatieteellistd yleissivistystd varten (Taiteen perusopetus, ko-
mitea 1989, komitea 1993). Téllaisten toteuttaminen edellyttaa
suunnittelua aineenopettajien kanssa, koska ne vaikuttavat myos
peruskoulun ylaasteen ja lukion opetukseen. Toinen vaihtoehto
on lastentarhanopettajat, jotka tyoskentelevit paivakodeissa. He
seuraavat parhaassa tapauksessa lapsen kehitystd yksivuotiaasta
lahtien ja tuntee ndin hyvin lapsen varhaisen kehityskaaren ja
pystyy ndkeméddn sen erilaiset vaiheet. Luokan- ja lasten-
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tarhanopettajankoulutus on perinteisesti pysynyt erilldén. Tosin
1970-luvulta lahtien on jirjestetty esi- ja alkuopetukseen liit-
tyvdd koulutusta, johon molemmat opettajaryhmét ovat osal-
listuneet. Vuonna 1971 opettajankoulutuslain perusteella luo-
kanopettajankoulutus siirrettiin kokonaan yliopistoissa tapah-
tuvaksi (Laki 1971). Myoskin osa lastentarhanopettajan-
koulutuksesta aloitettiin tilapdisin jirjestelyin yliopistoissa.
Téllainen jatkui aina 1990-luvulle saakka, jolloin eduskunta
teki periaatepdatoksen koulutuksen siirtimiseksi yliopistoon
(ks. Muistio 1992, Raportti 1994, 34-35.). Helsingissi timéi
tapahtuu vuonna 1995, jolloin lastentarhanopettajankoulutus
siirtyy yliopiston opettajankoulutuslaitoksen yhteyteen. Kun
samaan aikaan kasvatusalan koulutus on pohdittava, ndyttad
siltd, ettd tahan umpisolmuun haetaan ratkaisua (ks. Raportti
1994), |

Kolmas vaihtoehto olisi kouluttaa oma opettajaryhmi kuu-
sivuotiaita varten. Téllainen ratkaisu tehtiin 1910-luvulla, kun
haluttiin 7 - 8 vuotiaita varten saada omat opettajat. Siksi
perustettiin nelja alakansakouluseminaaria eri puolille maata.
Niiden toiminta jatkui aina 1950-luvulle saakka, osa niistd
lakkautettiin, osa muutettiin ylakansakouluseminaareiksi. Kun
kuitenkin 1990-luvulla on meneilldén luopuminen tiukoista
opettajan kelpoisuutta koskevista madrdyksistd, nayttaisi sil-
té, ettd kahdesta ensin mainitusta 1oytyy ratkaisu umpisolmuun.

7. Tavoitteiden umpisolmu

Kuka asettaa tavoitteet kuusivuotiaille? Pidetdéinkoé kuu-
sivuotiaita sellaisena kansalaisina, ettd he itse asettavat omat
tavoitteensa kuten peruskoulun lahtokohta oli 1970-luvulla:
koulun tulee antaa virikkeitd oppilaan omaleimaisen persoonalli-
suuden kehittymiselle (POPS 1970 I). Kuitenkin nyt 1990-luvun
koulutuspolitiikassa on nikyvissi muutos uuslibe-ralistiseen suun-
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taan, jossa koulutus alistetaan yhii enemmén markkinavoimille. -
Sen lihtokohdat ovat anglosaksisessa talous- ja yhteiskuntajér-
jestyksessd (Komitea 1993, 11). Huolestuttavaa tassa on se, etta
kuusivuotias joutuu koulutusputkeen, jonka toisessa pésissi on
vaatimus siirtys tyoelamésn mahdollisimman nuorena. Yksi mie-
lenkiintoinen yksityiskohta, johon on kiinnitetty huomiota, on
tohtorin tutkinnon suorittaminen entistd nuorempana. Se voi
onnistua muutaman kohdalla, mutta koko ikaluokan tavoitteeksi
se ei ole mielekis, silld ikaluokan suuruus on vuonna 1991 yli
63 000. Se olisi liian yksinkertainen ratkaisu, silli tieteellinen
jatkokoulutus on toki enemméin muusta kiinni kuin kuusivuotiaiden
koulutuksesta.

Yksi tavoitteiden umpisolmu nikyy myds kasvatuksen ja ope-
tuksen madritelmissd. Aikanaan Snellman totesi, ettd koti kasvat-
taa ja koulu opettaa. Cygnaeus puolestaan korosti, ettd myos
koulu kasvattaa. Samat kysymykset palasivat kuusivuotiaiden koh-
dalle 1960-luvulta liihtien. Osa halusi kuusivuotiaille koulun oppiai-
neita ja niiden perusteita, jotta ei jaataisi jilkeen kansainvalisestd
kehityksestd. Osa taas painotti 14hinn4 valmiuksia ilman kiinte4d
opetussuunnitelmaa ja tiukkoja kognitiivisia tavoitteita. Aika yk-
simielisi ollaan esikouluikdisen ohjauksessa siitd, ettd paivahoi-
dossa luodaan pohja myShemmiille koulussa tapahtuvalle opetus-
toiminnalle (ks. Heikkinen - Peitsoma etc. 1989, 25). Samaan
liittyy myos kysymys kielten opetuksesta, tulisiko ensimméinen
vieras kieli aloittaa jo kuusivuotiaiden kanssa.

Peruskoulussa on siilynyt didaktinen periaate, jonka mukaan
opetus tulee jirjestdd oppilaan ikiikauden ja edellytysten mukai-
sesti (Laki 1983, § 3). Sitd on usein tulkittu lihinnd tavoitteita
opetusmuotojen valintaperiaatteeksi, mutta ei niinkén tavoit-
teiden ldhtokohdaksi. Niin oppilaat ovat koulussa pikemmin opet-
tamista varten eivitkd oman itsendisen oppimisprosessin edistjid
(ks. Litkanen 1992, 302-319). Kun piivahoitojérjestelmén eréds
tavoite on lapsesta huolehtiminen eli hoito, se liittyy laheisesti
yhteen kasvatuksen kanssa ja niin kyseessd on lapsen kokonais-

16



Kuusivuotiaat - ikuinen koulutuksen solmukohta

valtainen huomioonottaminen. Kuusivuotias tarvitsee niin hoitoa
kuin kasvatusta. Vuoden 1973 piivihoitolain mukaan péivihoi- -
don tavoitteena on edistii lapsen kehitystd ja oppimismahdolli-
suuksia (1973). Laki tdydennettiin 1983 korostamalla yhteistyoté
kotien kanssa (Laki 1983).

Tavoitteiden umpisolmu voi purkaantua myos koulun puolelta.
Tosin eduskunta paittda edelleen koulun perustavoitteista ja val-
tioneuvosto tuntijaosta. Opetushallitus huolehtii opetussuunnitelman
perusteista, mutta itse opetussuunnitelma on kunkin koulun asia.

8. Tuloksellisuus

Kun koulujen hallinto- ja talouskéytinté muuttui 1990-luvulla
kouluihin tuli tulosvastuu, tehokkuuden ja tason arviointi.

Kouluja on pantu paremmuusjrjestykseen, milloin ylioppilas-
kirjoitusten, milloin korkeakouluun péisseiden lukuméérin mu- -
kaan. Miten kdy kuusivuotiaiden tissd muutoksessa? Miti hei-
déin tulee tuottaa, etti he tayttavit taloudelliset kriteerit. Joutuvatko
he vilineiksi suureen koulutuskoneistoon, joka ei tunne epéon-
nistujia, valiinputoajia, erilaisen kehitysrytmin omaavia oppilaita
jotka heikentévit koulun tulosta. Kiinnitetdsnko oppilaiden edel-
lytyksiin huomiota vain, jotta he saavuttaisivat tavoitteet eli ote-
taanko hénestd kaikki irti. Merkkejd koulukylldstymisestd on jo
nikyvissd. Jotta kuusivuotiaan edellytykset otettaisiin huomioon,
se merkitsisi koulun toimintojen, opetustilojen, kalusteiden kuin
oppimateriaalin uutta suunnittelua. Niiden hyviksi on tehty pal-
jon, mutta se ei vield riité.

9. Vanhempien umpisolmu

Koti on edelleen lapsen tirkein kasvu- ja kasvatuspaikka, jo-hon
koulu perustaa tyoénsd. Kodin ja vanhempien merkitys nakyy
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viimeaikaisessa kasvatustieteen tutkimuksessa, esimerkiksi Uusi-
kylén lahjakkuustutkimukset osoittavat, miten tirked osuus van-
hemmilla on koulunkidynnin onnistumisessa (Uusikyld 1994).
Koululainsazdinnon mukaan peruskoulun tulee pyrkia laheiseen
yhteisymmérrykseen ja yhteistyohon kotien kanssa tulemalla ko-
tia sen kasvatustehtivassd (Laki 1983, § 4). Sama nikyy myos
péivihoitolaissa (Laki 1983). YK:n ihmisoikeuksien julistuksen
mukaan vanhemmilla on oikeus valita lapselle annettavan ope-
tuksen laatu. Valtioneuvosto teki 1993 periaatepaatoksen oppi-
velvollisuuden alentamisesta siten, ettd vanhemmat saavat rat-
kaista, meneeko lapsi kuusivuotiaana kouluun vai ei. Mikd on
sitten lapsen lopullinen etu? Mistd vanhemmat saavat sellaista
tietoa, ettd he voivat tehds pastoksen hyvalld omallatunnolla vai
tapahtuuko se sittenkin tunteenomaisesti. Tamanhetkinen
tutkimustieto ei lupaa yksiselitteisesti parempaa tulevaisuutta,
vaikka lapsi menisi kouluun seitseméin vuoden sijasta vuotta tai
kahta aikaisemmin. Vanhempien vaikeutta lisdd sekin, ettd ns.
vaihtoehtopedagogiikkojen mukaiset lastentarhat ja koulut edel-
lyttévit padtoksentekoa hyvin varhain, muutamilla paikkakunnilla
jo lapsen ensimmiisen vuoden aikana. Kun niiti kouluja on
vahin, umpisolmu niyttii entisestidn kiristyvin. Umpisolmun
purkaminen edellyttéi vanhemmilta melkoista aktiivisuutta ja usein
vield huomattavaa taloudellista panosta koulutukseen.

10. Perinteiden umpisolmu

Kuusivuotiaat ovat osa koulu- ja lastentarhaperinnetti. Koulu-
perinteen juuret ovat Jyviskylin seminaarin vuonna 1863 toimin-
tansa aloittaneessa lastentarhassa, joka oli sjjoitettu seminaarin
naisosaston tai tarkemmin tyttéharoituskoulun yhteyteen. Ope-
tusharjoittelu lastentarhassa oli samanlaista kuin kansakoulun
alimmilla luokilla (Nurmi 1964 1, 162-163). Tavallaan siit4 lih-
tien kuusivuotiaat on mielletty osaksi koulua ja samalla luomassa
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perinnettd, jossa he ovat lahempéni koulun toiminnan viitekehysta.
Tosin tulevat kansakoulunopettajattaret harjoittelivat lastenhoi-
toa lastenseimessd, mink4 tavoitteena oli pedagogisen nikokul-
man ohella myés sosiaalipoliittinen nikokulma. Yksi sen
taustailmi6 oli lapsikuolleisuus. Eris keino vaikuttaa sithen oli
valistus, jota opettajattaret voisivat antaa omilla kouluillaan nuo-
rille dideille. Cygnaeuksen aloitteesta perustetut lastenseimet ja -
tarhat olivat osa kansakouluseminaarien koulutusta vuoteen 1895
saakka. Sindnsi lastentarhat olivat kiistanalainen asia 1860- lu-
vulla, koska sen vastustajat katsoivat Cygnaeuksen kajonneen
kotien kasvatusoikeuteen ja pahimmassa tapauksessa tarkoituksena
riistdd lapsen kasvatus heidin vanhemmiltaan (Nurmi 1964 1,
162)

Kun kansanlastentarhat alkoivat toimia 1880-luvulla, niiden pai-
nopiste oli toinen, ne olivat sosiaalinen tukimuoto lasten vanhem-
mille. Ne loivat vihitellen oman perinteensi ja kuuluivat kunnal-
lisen sosiaalitoimen piiriin. Niidenkasvun taustalla oli kaupungis-
tuminen ja elinkeinoelimin rakenteen muutos (Nurmi 1974,22).

Edella mainitut kaksi perinnetti elivit omaa elaméa#nsa. Kuusi-
vuotiaat liitettiin koulun perinteeseen 1960-fuvun suunnitelmissa
Kouluperinne ““‘puhuu’’ kasvatuksesta ja opetuksesta, siksi kuusi-
vuotiaiden kohdalla kiytetdsn sanoja esikoulu ja esiopetus.
Lastentarhaperinne puolestaan painotti O - 6 -vuotiaan hoidon,
kasvun kuin kasvatuksen kokonaisvaltai-suutta ja puhuu niiti
yhdistavista varhaiskasvatuksesta. Taméa perinteiden umpisolmu
alkoi kiristyd 1970-luvulla, kun keskustelu koulutusjarjestel-
mién uudistamisesta vauhdittui ja jossa perinteité alettiin kayt-
tdad yhtend argumenttina. Esimerkiksi vuonna 1972 esikoulu-
komitea ehdotti, ettd esikoulu olisi osa peruskoulua ja kun-
nan koululaitosta (Komitea 1972). Suomen Lastentarhan-
opettajaliitto katsoi, esiopetuksen johto kuuluu kouluhallituk-
selle, mutta esikoulun tyotapojen tulee olla samanlaisia kuin
lastentarhatyossd kaytetdan (Lastentarha 2/1973).
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11. Kansainvilinen kilpailukyky

Suomessa koulunuudistus ja opetussuunnitelman kehittdminen
on 1940-luvulta lihtien usein perusteltu kansainvilisen kilpailuky-
vyn kriteerilld. Milloin se on edellyttéinyt koulutusajan pidenti-
mistd, milloin opetussuunnitelman muuttamista kilpailijamaiden
koulujérjestelméin suuntaan, ennen muuta teollistuneiden maiden
suuntaan. Se on merkinnyt samalla ristiriitaa humanistisen néke-
myksen kanssa, jonka mukaan koulua ei saa asettaa minkain
ideologisen, poliittisen tai taloudellisen intressin alle, vaan kou-
lulla on oma itseniinen tehtdvinsd, joka on juuri sille ikéluokalle
tirked. Edellinen malli nikyi selvisti 1970-luvun koulutus-
suunnittelussa, joka painotti yhteiskuntajohtoisuutta ja yhtenéist
koulutusjirjestelmii varhaiskasvatuksesta aina aikuiskoulutukseen
saakka. Yksilén koko koulutuskaaren tuli palvella yhteiskunnan
tuotantoelimaa, siksi koulutuksessa painotettiin ammatillisuutta
ja selkeitd ammattikuvia. Samaan aikaan esitettiin laskelmia siitd,
miten koulutuksen sijoittaminen koituu kansanbruttotuotteen
hyviksi. Pian lihestyttiin liike-eldméin panos-tuotos-mallia, jonka
mukaan yhteiskunnalla on oikeus vaatia tuloksia sijoit-tacssaan
rahaa koulutukseen. Vaikka kansainvilinen kilpailukyky on ensi-
sijaisesti omalla vastuulla, se on riippuvainen myds muiden mai-
den kehityksestd. Vuoden 1985 koululainsidddannon mukaan yh-
teiskunnan vaatimukset eivit saa vaarantaa yksilon inhimillistd
kasvua. Vaikka jatkuvan taloudellisen kasvun periaate murtui
1990-luvun taitteessa, asetetaan kuitenkin talouskeskeiset uudet
tavoitteet arvopohjaisten kasvatustavoitteiden rinnalle (Komitea
1993, 52). Jos kilpailukyky on perusteena kouluién alentamises-
sa, se vaikuttaa Gordionin miekan ratkaisulta.

12. Yksityinen koulu - kunnallinen koulu

Kun maassamme siirryttiin 1970-luvulla yhteniiskoulujarjestel-
méén, tarkoitus oli kouluttaa koko ikdluokka pitkén koulutusput-
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ken lapi. Taméd suunnitelmatalouden malli aikoi nielaista myos
samaan prosessiin. Mutta edelld mainitut umpisolmut ovat vaikut-
taneet siihen, etti kuusivuotiaat jakaantuvat edelleen kodin, kou-
lun ja péivikodin kesken. Vuoden 1994 alussa oli 32 000 lasta
péivakotien esi-opetuksessa ja noin 2400 koulun esiopetuksessa
eli yhteensd noin 57 % ikdluokasta. Kun vaihtoehtopedago-
giikkojen mukaisia lastentarhoja ja kouluja alettiin perustaa 1980-
luvulla yhi enenevissi méasrin, kuusivuotiaat joutuivat keskei-
seen asemaan. Nima uudet tarhat olivat yksityisid, osa sai valtion
ja kunnan apua. Néiden koulujen edustajat korostivat, ettd opet-
taja, opetussuunnitelma ja toimintaympéristé muodostavat yhte-
niisen kokonaisuuden. Sen toteuttaminen on mahdollista parhai-
ten omassa koulussa. Se merkitsi yksityistd koulua ja joidenkin
mielestd samalla rinnakkaiskoulujirjestelmin paluuta Suomeen.
Yksityisend kouluna se edellytti vanhemmilta erittdin huomatta-
vaa tukea vanhemmilta. Kouluhistorian kannalta yksityiskouluja
on aina ollut, ne ovat olleet aktiivisten vanhempien valintoja ja
tdydentdneet monesti vallitsevaa koulujirjestelméds. Toisaalta
peruskoulun puolelta korostettiin, ettd vaihtoehtopedagogiikan

mukaisia opetusratkaisuja voidaan kayttaa myos kunnallisissa kou-

luissa, mitdan erillisia kouluja ei tarvita.
Joka tapauksessa keskustelu osoittaa, ettid kuusivuotiaat ovat
edelleen kunnallisen ja yksityisen koulun tienhaarassa.

13. Ratkaisuyritykset

Yksi ratkaisuyritys ovat erilaiset esiopetuskokeilut. Kasvatustieteen
- laitoksella vuonna 1994 valmistuneessa tutkielmassa selvitettiin
yhtéd kokeilua. Siind kuusivuotiaiden opettajina toimi sekd luo-
kan- ettd lastentarhanopettajia. He loivat hyvilld yhteistyolla
joustavat toimintatavat ja myonteisen ilmapiirin. He pitivit tér-
keimpind tavoitteena itsetunnon kehittimistid. Kun tiukoista
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oppimistavoitteista luovuttiin eikd lukutaito ollut keskeinen ta-
voite, oppimismotivaatio sdilyi. Ndma havainnot viittaisivat esi-
ja alkuopetuksen yhteiseen toteuttamiseen, jossa ei olisi varsinai-
sia vuosiluokkia.(Kolehmainen 1994).

Toinen ratkaisumalli liittyy opetussuunnitelmien kehittémiseen.
Vuonna 1992 opetus- ja sosiaalitoimi laati yhdessa Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet. Sen lahtokohta oli lapsikeskeinen
nikemys, lapsi on luonnostaan sosiaalinen, leikkivi, utelias ja
akttivinen, todetaan opetussuunnitelman perusteissa. Esiopetuksen
tehtdvdnid on antaa lapselle aineksia kehittdd toimintaansa
ajatteluaan ja ilmaisuaan ja tunteitaan (OPS 1992). Opetushallitus
ja sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittamiskeskus (STAKES)
tekivit yhteisen ehdotuksen esiopetuksen lihtokohdiksi vuonna
1993 (Esiopetus 1993). Varsinaiset opetussuunnitelmat laaditaan
paikallisella tasolla kunkin toimintayksikén omista lahtokohdista.
Edelld kuvattu suunnittelutyd viittaa myos hallinnollisen umpi-
solmun purkautumiseen. Kolmas ratkaisumalli nékyi jo edellises-
s4 kohdassa, nimittiin hallinnollisen umpisolmun purkaminen. Mie-
lenkiintoista oli havaita, ettd kouluhallitus asetti pdivdd ennen
valtioneuvoston koulutuspoliittista selontekoa 22.5.1990 sosiaa-
li- ja kouluhallituksen yhteisen tyoryhmén selvittdméén
esiopetuksen kokonaistilannetta meilld kuin kansainvilisestikin
seki pohtimaan pedagogisia, taloudellisia ja toteuttamiseen liitty-
vid vaihtoehtoja. Tyoryhma toimi aktiivisesti ja jérjesti joulukuus-
sa 1990 seminaarin, jonka esitelmdt julkaistiin seuraavana vuonna
keskustelua vauhdittamaan (Yrjénsuuri 1991). Hallinnollisen
umpisolmun purkautuminen nikyy opetussuunnitelmien kehitys-
tyossd. Se voi johtaa my6s uuteen hallintokulttuuriin, jossa nuo-
ren koko eliménkaari syntymésti 15:en tai 18:an ikdvuoteen olisi
saman hallinnon alainen, jolloin kokonaisvaltainen nuoren kehi-
tyksen tukeminen olisi hallinnon toiminnan lahtokohta eika sita
atomisoitaisi tai byrokratisoitaisi erillisiksi palasiksi.

Neljénnen ratkaisun avaimet ovat tutkijoiden kasissa. Nahdékseni
tarvitaan tietoa muiden maiden esiopetuksen ratkaisuista ja niiden
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vaikutuksista. Ne eivit ole kulttuuri- ja yhteiskuntaeroista johtu-
en mekaanisesti siirrettivissi Suomeen, mutta antavat esimerkik-
si seurantatutkimuksina argumentteja pohdinnalle. Tallaista ver-
tailututkimusta mm. Mikko Ojala on tehnyt Joensuun yliopistos-
sa. Toinen keskeinen tutkimusaihe on luonnollisesti lapsen ko-
konaisvaltainen kehitys, jossa henkinen ja fyysinen kehitys kulkevat
tasapainoisesti. Se on psykologian, kasvatustieteen, psykiatrian ja l4-
ketieteen yhteistd aluetta. Hyvin térked tutkimusaihe on myos yhteis-
kunta- ja koulutusjéirjestelm, joka osoittaa, millaiseen yhteiskuntaan
ollaan menossa ja millaisia ihmisid sinne pyritdén kouluttamaan.

Viides ratkaisu voisi 16ytyd kouhmntulon uudenlaisesta jérjestelysta.
Yksi mahdollisuus olisi aloittaa koulunkiynti siten, ettd osa tulisi elo-
kuussa ja osa tammikuussa. Se tasoittaisi ikéeroja ja antaisi mahdol-
lisuuksia opetuksen erilaiseen jérjestelyyn. Kun tutkimuksen mukaan

nykyinen jarjestely ndyttdd siltd, ettd syyskuukausina syntyneilld on
huomattavasti eenemmén vaikeuksia kuin kevétkuukausina syntynellla
koulunkéiynnin ensimmiising vuosina. Toinen mahdollisuus olisi oppi-
velvollisuuden sijasta puhua koulutusoikeudesta. Se merkitsisi, ettd
oppilas menisi oman kiinnostuksensa mukaan kouluun, osa aikaisem-
min, osa my6hemmin. Joku voisi aloittaa koulun vaikka viisivuotiaana,
mutta jos kiinnostus lakkaisi, héiin voisi palata kotiin ja menna kouhn
mydhemmin seitsenvuotiaana.

14. Tiivistelmé

Suomalaisen koulutusjérjestelmén yksi taitekohta, kuusivuotiaiden kas-
vatus ja opetus, sisiltad monia ongelmakohtia, joilla on pitkét perin-
teet. Osa niistd on muodostunut umpisolmuiksi, jotka ovat haitanneet
kehittamistyotd. Kuitenkin koulusaavutusten tutkimusten mukaan suo-
malaiset koululaiset ovat hyvii lukijoita ja menestyneet muillakin aloil-
la. Talld kohtaa voi todeta, ettd seitseméin vuoden kouluuntuloik on
ollut sopiva ratkaisu tihéin mennessi (ks. Vestly 1994). Miten sitten
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tulevaisuudessa kuusivuotiaiden koulutusasia ratkaistaankin, kyseessi
el ole vain koulutuksen siséinen ratkaisu, vaan se kytkeytyy erittéin
keskeisiin yhteiskunnallisiin kysymyksiin tulevaisuuden suomalaisesta
yhteiskunnasta ja kansalaisen asemasta siind.
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