49

Olavi Ketonen

ARVOKASVATUS ARVOONSA

Taustafilosofiaa

Suunnistusyritykseksi kutsumassaan teoksessa Tiede ja ihmisjérki
maineikas akateemikko Georg Henrik von Wright kuvaa ihmislajin
“hyppyselliseksinuuskaa’” pitden selviéni sen katoamista maapallolta
muideneldinlajien tavoin. Niitdhéin katoaajoka paiva. Monet sévahtivit
ajatustajakoko pessimistiseksi lnonnehdittuateosta. Tieteestd, tekno-
logiasta jaihmiskunnan tulevaisuudesta kaynnistyi kiivastakin keskus-
telua, joka ilmeisesti jatkuu.

Wrightin mukaan tieteellinen maaailmankuva on pirstoutunut. Tie-
teessd on tapahtunut mullistuksia. Fysiikan perusteet ovat horjuneet.
Biologia on noussut kukoistukseen. Kausalistis-mekanistinen kuvaus
luonnontapahtumista onkyseenalaistettu. Thmislajin katoamisen paiva
saattaa ollaldhellad. Von Wrightin ajatuksille [6ytyi ymmért4jia, huoles-
tujia, teilaajia. Erik Allard huolestui teoksen pessimismistd ja sen
seurausten vaarallisuudesta. Von Wright pitad puolestaan vaarallisena
ylikansallistateknosysteemi, joka onalistamassa, ehka hévittdméssikin
koko maailmassa kansallisvaltiot. Teknosysteemin ei tarvitse kantaa
huolta sen paremmin yhteiskunnallisesta oikeudenmukaisuudesta
kuin eldman jatkumisesta maapallolla. Von Wright korostaa huolestu-
misen johdosta todellisuuden selvin nikemisen vilttimattomyytté,
ettemme jéisi kohtalon orjina vain seuraamaan kehityst4, vaan pys-
tyisimme sitd ohjaamaan. Tosin hén my6nté4 pessimistisyytensd sen
suhteen, ettei edes selvd kisitys vaaroista ja niiden
torjumismahdollisuuksista riit4, vaantarvitaantaysi pakko, joka syntyy
vasta suurten kirsimysten kautta. Han toivookin kirsimysten tulevan
yhtikkidjavoimakkaina, muuten opitaan vasta, kun on liilan my6héista.

Von Wright pitéi koko ihmislajin hévidmist4 kosmisesta perspektii-
vistd melkeinp4 itsestadnselvyytens.
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Liinsimaiden perikato vai kulttuurikriisi?

Aluksi Iyhyt kulttuurikésitteen luonnehdinta. Yleisess4 kielenkay-
tOssé nayttaa kasite kulttuuri saaneen sekd suppeamman etté laajem-
man merkityksen. Lihinn silld tarkoitetaan tieteen ja taiteen piiriin
kuuluvien saavutusten ja luomistyén kokonaisuutta. Laajempana
kasitteend kulttuurin piiriin kuuluisi yleensd inhimillisten toimintojen
kokonaisuus kasittien henkisen, hengellisen, alyllisen ja sanoisinko
kiitten tyon saavutukset. Kulttuuri on viljely4, ja tapahtukoonpa tima
viljely missi eri vivahteissa tahansa, se on aina tyypillisti nimenomaan
ihmiselle. Eldinten maailmassa ei vastaavaa viljelya tapaa, sielld ei
my0skadn ole mitdan kulttuura. Kulttuuritoimintoja voitaisiinkin
luonnehtia nimenomaan ihmiselle tyypillisiksi ja yksinomaan inhimilli-
seen eldmanmuotoon kuuluviksi henkisen eliméntason toiminnoiksi.
Tastd syysta voitaisin myos kulttuurielimin edellytyksiksi katsoa
inhimillisen eldmanmuodon perusedellytykset, ne, jotka luovat
ratkaisevimman kuilun muun luonnossa tavattavan elimanmuodon ja
ihmisen edustaman eléménmuodon valilla.

Mikd sitten tekee kulttuuria luovan eldmén mahdolliseksi? Sanoisin,
ettd kulttuurielimén ja kulttuuriarvojen edellytyksend on saavutettu
henkisen elamin taso. Henkisen eldméntasoa puolestaan luonnehtii
mm se, ettd elima télloin on pitkajénteistd. Se ei periaatteessa ole
sidottu paikkaan eik tiettyyn aikaan. Yksikézn eldinei ole pazssyt tasti
rajoittuneisuudestaan. Eliin eld4 ‘tass ja nyt’, niinkuin filosofiassa on
tapana sanoa. Toiseksi ihminen on kohonnut tietoisuuden asteelle,
muttaelin ei. Kolmanneksi tuntomerkiksi mainitsisinkulttuuriolennolle
ja siis henkisen elamin tasolle symbolien kiyton, yleisesti ilmaistuna
oivalluksen siita, ett4 mit4 merkki tahansa voidaan kayttaa minki
merkkin4 tahansa. Tasséyleisimméssi muodossa symbolienkaytonon
oivaltanut vastafilosofi Gottfried Withelmvon Leibnitz. Esim. puhekieli
Jakirjoitustaito rakentuvat juuri symbolien kiytto6n. Symbolien kayt-
tdminen, tietoisuuden aste ja elémén pitkajanteisyys ovat mielestani ne
tuntomerkit, jotka oikeuttavat meiddt puhumaan ihmisesti ja vain
ihmisesta kulttuuriolentona. Ne tekevit mahdolliseksi myos siirtds
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saavutettuja kokemuksia ja tutkimustuloksia seuraaville sukupolville.
Téahanmahdollisuuteen perustuu kulttuurielimén kehitysmahdollisuus.

Muista kuin perusedellytyksistd paljossa riippuu, mitdi muotoja
kulttuurielima saa tai luo, ja minkd tasoista kulttuuri on. Niinpd jonkin
kansan kansalliset ominaisuudet, kansan taloudelliset edellytykset,
jonkin aikakauden ‘henki’, kansan yleinen sivistys- ja valistustaso.
kulttuuria luovien persoonallisuuksien esiintyminen, kansan kult-
tuuritahtojne vaikuttavat suuresti sithen, mit4 sekd minka kulttuuriels-
mén alueelle kuuluvia kulttuurimuodosteita syntyy.

Tillaiselta erilaisten edellytysten pohjalta ovat syntyneet mm sellaiset
kulttuurit kuin antiikinkulttuuri, inka-kulttuuri, bysanttilainen kulttuu-
ri, itdmainen ja ldnsimainen kulttuuri. On mielenkiintoista todeta, ettd
kulttuurikansalta odotetaan tieteellisten ja taiteellisten saavutusten
lisaksi myos sosiaalisia ja moraalisia edellytyksid. Mitd suuremmassa
mérin jonkun kansanjasenet yksiloiné ja kansana jaksavat egoististen
tavoitteiden ohella toteuttaa altruistisia pyrkimyksi, sitd pitemmélle
tallainen kansa pyrkii luomaan ihmisarvoisen elaman mahdollisuuksia
kaikille jasenilleen, heikoimmillekin. Tunnettujen persoonallisuuk-
sienesikuvallinen toiminta vaikuttaa innoittavastitalli toimintakentalls.
Esikuvallisina vaikuttajahahmoina mainittakoon 5.9.97 kuollut
‘Katuojien pyhimys- Aiti Teresaja askettdin 31.8.97 jarkyttavan trage-
diankauttanuorena medianuhrinamenehtynyt ‘ Sydénten kuningatar‘,
Walesin prinsessa Diana.

Viliotsikossa olevan linsimaiden perikatovision toi esille koko
maailmaa sdvihdyttavasti filosofi Oswald Spengler vuonna 1918
julkaisemallaan teoksella ‘Léansimaiden perikato’.Von Wrightin tiy-
delliseen hivigvisioon verrattuna Spenglerin Lénsimaiden perikato-
visio on rajallisempi. Kysymys on linsimaisen kulttuurin tuhoutumi-
sesta. Spengler pyrkii laajassa teoksessaan osoittamaan, etti kulttuurit
ovat maailmanhistorian alkuilmi6itd, jotka kuolevat toteutettuaan
mahdollisuutensa. Hanen mukaansa ihmiskuntakin on vain tyhj sana
vailla pa&imairas, tarkoitusta tai aatetta. Inmiskunnan historian tilalle
hén asettaa itsendiset kulttuurit, jotka painavat ihmiskuntaan oman
leimansa. Spengler nikee maailmanhistoriassa kulttuurien ja niiden
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ilmausten alituista muuttumista, syntymisti ja havidmistd. Taman
mukaan lansimaiden kulttuurikin on vain eris episodi eri kulttuurien
katkeamattomassa virrassa. Lénsimaisen kulttuurin rinnalla voidaan
siten esimerkiksi Babylonian, Arabian ja Kiinan kansojen kulttuuria
pitd4 saman arvoisina ilmauksina kaiken pohjalla virtaavasta elimasta.
Ajatuskehittelynsd Spengler viimein huipistaa keskeiseen vaittee-
seenséd Lansimaiden perikadosta.

Kulttuuria verrataan Spenglerin ajattelussa kasviin. Kasvin tavoin
kulttuuritkin syntyvit, kasvavat jakuolevat ollen sidottuja seki omaan
aikaansa ettd maantieteellisiin rajoihinsa. Lansimaisen kulttuurin
Spengler katsoo siirtyneen kriisivaiheeseensa ennen lopullista kuole-
maa, jonka hén ajoitti noin vuoden 2200 vaiheille. Titd viimeisti
vaihetta hin nimitt#4 sivilisaatiovaiheeksi. Kulttuurin kokonaiskehi-
tyksessd se merkitsee varsinaisen luomisvaiheen jilkeisti vanhuuden
kautta. Ylistavista lausunnoista huolimatta teos on saanut vastaansa
tiukkaa kritiikki4 lahinnd sen sisdltiman hivion ajatuksen vuoksi.
Témi kritiikki on vastustanut havidajatusta samasta syysti kuin
esimerkiksi filosofi Friedrich Nietschen ‘ikuisen paluun ‘ajatusta sen
sisdltdmaén fatalistisen, syvisti pessimistisen perusniikemyksen vuoksi.
Syvemmin Spenglerin kulttuurifilosofiaan tutustuttaessa ei nimittain
voi vilttya siitd vaikutelmasta, ettd maailmassa kaikki on lopulta
yhdentekevaa. Kaikki on ikéénkuin sokean kohtalon tyota. Ei ole
lopulta mitdén paaméiria, ei mitdén pysyvia arvoja, kuten mm filosofi
J.E. Salomaa seikkaperaisess3 esityksessdén osoittaa. Samantapaisia
arvojen ja totuuksien relativismia edustavia kasityksid ovat esittineet
mm Nietsche, pragmatistinen koulukunta sek filosofi Hans Vaihinger
‘als ob "filosofiassaan.

Naissd ajatuskehittelyissd pasdytdan nikemiin ihmishengen
absoluuttisimpina pidettyjen ominaisuuksien olevanvain pelkkis orga-
nismin vélineitd olemassaolon taistelussa. Totuuksien ja arvojen
suhteellisuusajatus on kietonut vihitellen verkkoonsa inhimillisen
eldmin laajat alueet luoden pohjaa pessimistiselle perusnakemykselle
kaiken turhuudesta.

Omissa pohdiskeluissani en puolestani ole voinut kiistzi sité, etteikd
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lansimaiden kulttuurin henkisessi tilassa olisi perusteita Spenglerin
nikemykselle linsimaiden lahestyvistd haviosts. Miettiessani syitd
tahén tilaan, olen arvioinut erddksi sen, etti sivistys el ole voinut estds
ihmiskuntaa Iyhyin viéliajoin sortumasta suurimpaan ajateltavaissa
olevaan yhteisonnettomuuteen - sotaan. Se voimakas usko, ettd
lansimaisen kulttuurin edustama valistus ja sivistystyd voisi poistaa
suursotien onnettomuudet, on maailmansotien vaikutuksestaratkaise-
vasti horjutettu. Aikamme ihminen ei ihmettele mitéén, eiusko mihin-
kaén, vaan onikiankuin voimattomana alistunut historian tapahtumien
elamai uhkaavaan pyorteeseen.

Juuri tdma resignoituneisuus, tdmé fatalismi, on kulttuurimme krii-
sivaiheessa mielestdni pahinta, koska se jaytdd pohjaa aktiivisilta
pyrkimyksiltd yritt4a luoda tinne tihdellemme ihmisarvoisen elamén
mahdollisuudet mahdollisimman monille, heikoimmillekin. Toisena
syyné lansimaisen kulttuurin tuhoa ldhenevian kriisiin pitéisin lansi-
maiselle kulttuurille yha luonteenomaisemmaksi kiyvid henkisten
itseisarvojen ja totuuksien relativismia. Tamé relativismi kielt44 viime
kidessd kaikilta inhimillisen ajattelun ja elimin pyrkimyksilti ja
absoluuttisina pidetyiltd itseisarvoilta niiden todellisen arvon. Jiljelle
jé4 vain suhteellisuutta, turhuuksien turhuutta’. Téllaisen ajatteluta-
vanyleistyminen on vaarallisempi kuin mikézn sairausepidemia, silli se
kaivaa hautaaihmiskunnan eldménuskolle, ihmiskunnan pyrkimyksille
totuuteen ja oikeuteen, koska mitdin totuuksia ja oikeuksia ei ole.
Oikeus ja totuus on vain vikevimmén oikeutta. Kiistamatta téllaiseen
kasitykseen kansojen eldméi ja lukemattomia vékivaltakatastrofeja
tarkkaillessa voi 10ytdd perusteita. Elimdmme aikaa sdvyttas
rikkindisyys, ristifiitaisuus ja turvattomuus, myos suojattomuus
saalistavilta mediavainoilta. Téma yksin on ilmauksena lansimaisen
kulttuurimme tuhoa ennakoivasta kriisisti.

Hamletin kysymys “To be or not to be?” alkaa saada kohtalokkaan
sivyn sen muuttuessa yksilon kysymyksestd koko ihmiskunnan
kasittavaksi. Von Wrightin, Spenglerin ja muiden kulttuurimme ja
ihmiskunnan kohtalosta huolta kantavien ajattelijoiden varoittavat
viestit ovat hitdhuuto ihmisen puolesta. Thmisen kypsyminen ihmiseni
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ei ole tapahtunut rinnan muun kulttuurikehityksen kanssa, vaan
ihminen élyllisend olentona on pitemmalli kuin ihminen moraalisena
olentona. Tassa on atkamme kulttuurikriisin ydin. Inhimillinen eldma
onsyvimmaltaan arvojen varaan rakentuvaa. Suorituksissaan ihminen
pyrkii tietoisesti tai tiedottomasti toteuttamaan joitakin arvoja. Thmi-
nenonarvojatoteuttava olento. Ihmisyhteisoissi tapahtuva taistelukin
onarvojen taisteluja. Kysymyksessa on usein valta-arvo, mutta erilai-
set muutkin henkiset itseisarvot ovat vaakalaudalla.

Ihminen sisdistad itselleen arvojen jérjestyksen, arvojen taulun,
arvopyramiidin, josniin voisi sanoa. Jonkunelimén tiyttavit taloudel-
liset arvot. Joku taiteilija puolestaan saattaa omistautua esteettisten
arvojen luomiseen. Jollekin taas eettiset arvot merkitsevit elaman
ydint4. Useille hengelliset arvot ovat elimén tosiasiallinensisalto. Jotta
ihminenja kansa voisi taysin voimin omistautua arvojen sisaistimiseen
jatoteuttamiseen, edellyttiis se uskoa arvojen ehdottomuuteen. Kuten
edelld onesitetty, lansimaiden kulttuurin piirissi on vahitellen menetet-
ty luottamus arvojen ehdottomuuteen ja ajauduttu arvojen ja totuuk-
sien relativismiin. T4ss4 on toinen ydinsyy aikamme kulttuurikriisiin,
eikd se rajoitu vain lansimaihin, vaan lihes kaikkialle, missd
kulttuuriviljelya tapahtuu, eri asteisena vain ja eri kehitysvaiheissa
ilmenevéni,

On helppo osoittaa, ettd timi kehitys johtaa umpikujaan. Se vie
pohjan kaikelta pyrkimykselta henkisten itseisarvojen toteuttamiseen
jaluomiseen. Lansimaisellekulttuurille se merkitsee lopulta Spenglerin
ennustamaa perikatoa. Nain ei voi jatkua. Ihmisen on saatava takaisin
arvouskonsa. Thmiselld on oltava paamirid, joiden puolesta hin on
valmis omistautumaan eldméinty6ssizin. Pessimistisiz kulttuurivirtauksia
vastaanonnoustava vaikeidenkin synnytystuskientakaa optimistisempi,
valoisampi kulttuurikisitys. Kasviorganismin kaltaiselle kulttuuri-
gjattelulle on rohjettava nostaa henkisempi, henkisille itseisarvoille
rakentuva kulttuurikasitys. Siltd pohjalta voidaan myds koulumaail-
man ja kotien kasvuilmastossa nostaa arvokasvatus arvoonsa.

Joitakin vuosiasitten(1.7. - 31.7.1985) neuvostoliittolaisessa ‘Dima
Siperiasta‘-nayttelyssd Suomen Dipolissa heritti empatiaa kauan sit-
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ten sukupuuttoon kuolleen mammuttilajin 10.000 vuotta vanha
kaivauksista 16ytynyt, nyttemmin Pietarin museossa oleva Dima-lapsi.
Riipaisevalta tuntui ajatus, ett4 joku laji ihmislajin havittya maapallolta
esittelisi ndyttelyssdan yli-ihmispyrkimyksiinsd tuhoutuneen élyllisen
"mammutti-Diman’ fossiililéyt6a. Silloin olisi homo sapiensin sadan-
tuhannen vuoden historia jé4nyt vain silménrépaystuokioksi maapal-
lon viiden miljardin vuoden geologiseen kuvakirjaan. Von Wrightin
itsestdanselvyys ihmislajin havidmisestd olisi muuttunut todellisuudek-
si.

Piilevé vaestorajahdys, luonnon saastuminen ja vastaavasti lisaanty-
nyt vakivaltakdyttdytyminen ihmisteurastuksineen, massiivisine
raiskausvandalismeineen lasten kaikkiin maanosiin levinnyttd peto-
maista pedofilia-ilmiotad mySten luovat ihmisoikeuksientoteuttamisel-
le jatkuvan uhanalaisuuden. Maapallon ja ihmislajin siilymisen
pahimmaksi uhkatekijaksi on noussut ihminen itse. Jo nyt on maapal-
lolla valmiina yha tuhoisimmaksi kehitettyjd aseita maapallon monin-
kertaiseksi tuhoamiseksi kaikkine elollisine lajeineen.

Esitetyn thmislajin uhkakuvan edessé herdd kysymys: Onko kasva-
tuksenarvojen pohdiskelulla mitdsn mielekésta tehtdvaa? Tarvitaanko
niitd lainkaan? Eiko ole turhuuden turhuutta miettid teknosysteemin
ylivallan lisaantyvassi paineessa ja asevarusteluvuorien varjossa kas-
vatuksen arvokysymyksia? Eiko pelkkd Lapsen vuoden kuoliniimoi-
tus osoita tayttd yhteisvastuun puutetta maailman lapsista, heidin
kasvatuksestaan, hengissd selvidmisestdin ja mittaamattomista
kéarsimyksistdan? Eikod kasvatuksen arvoista puhuminen tunnu tdssa
ajassa ja tassd maailmassa suorastaan irvokkaalta teeskentelylta?

Esitetyt kysymykset ovat oikeutettuja. Kasvatuksen maailmasta
kasinon kuitenkinuskallettava viestitta arvokasvatuksen aikakauden
tuloa ja valttamattomyytta kaikkialla maailmassa. Vaikka ihminen on
laji muiden lajien joukossa, héin ei sittenkéén ole pelkkd ‘‘alaston
apina”, joksi aikamme ihmiskuva on ihmisen leimannut. Vaikka hénet
kiistatta voitaisiin osoittaa kehittyneen alkeellisimmasta ameebasta,
hén joka tapauksessa poikkeaa kaikista muista luomakunnan niin
tuhoutuneista kuin yhi edelleen elivisté lajeista omaleimaisella



Suomen kouluissa on kunnioitettu aina mm. kristillisid arvoja. Esimerkik-
si Lucian paivad vietettdessd kouluissa painotetaan Lucia- pyhimyksen
hyveitd ja samalla suomenruotsalaisen kansanosan perinteitd.

tavalla. Ihminen on kulttuuriolento. Hén luo kulttuuria. Vainkulttuuri-
olentonaihminen elidi myos arvotodellisuudessa. Juuri niistd syistd,
jotka tekevit arvokasvatuksen ajassamme kyseenalaiseksi on kasva-
tuksen maailmassa pelotta rakennettava kasvatuksensa arvopohjalle.
Vain itseisarvojen ehtymattomistd lahteistd voivat kansakunta ja
ihmiskunta 16ytaa tuhon voimille elimén luovan vastavoiman. Ja
vaikka lapsemme ja lastenlapsemme olisivat viimeinen ketju ihmislajin
historiassa, on sittenkin rohjettava viimeiseen saakka luottaa
arvokasvatuksen mahdollisuuksiin seka eldmiin siilyttajana etté ihmi-
sen varsinaisena tehtavana. Vaikka ihminen on biologinen olento, on
hén henkensd voimin noussut kulttuuria luovaksi ja kulttuuriin
osallistuvaksi olennoksi, kulttuuri-ihmiseksi. Sellaisena hian nousee
ainoana lajina omaan erityisasemaansa, kulttuuriolennoksi kulttuuri-
yhteiskuntaan.
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Enti, minkilainen arvopohja kasvatuksella sitten tulisi olla?

Koulu-uudistuksen kiihkeéss4 eteenpainvyoryssd ovat koulujarjes-
telmakysymykset, kouluhallinnolliset jérjestelyt ja opetusteknologian
alaan kuuluvat kehittelyt olleet siind marin etualalla, ettd kasvatuksen
arvopohjaakoskevat pohdinnat ovat tahtoneetjaada taustalle. Joitakin
yrityksid on tehty, mutta nekin ovat eri syistdjohtuen lahes tyrehtyneet.
Voidaan perustellusti kysyé, onko kasvatuksellamme arvopohjaa.

Arvokysymykset ovat kasvatuksen maailman peruskysymyksia,
koskavastaniidenselkeyttamiselld teemme selvéksi, mihin kasvatuksella
viime kadessé pyrimme, minkdarvojenvaraankasvatuksenpohjaamme.
Mitkd arvot ja arvoverkostot ovat uuden vuosituhannen kasvatus- ja
koulujérjestelmien henkisend kivijalkana niin oman kansamme kuin
yhdentyméssi olevan Euroopan kansojen niin koko ihmiskunnan
turvallisuuden ja rauhan luojana. Thmiskunnan tulevaisuus riippuu
myds ihmiskunnan kasvatuksesta! Arvokasvatus on sen ydin.

Kaikki yhteiskunnat kiinnostuneita kasvatusjdrjestelmdinsd
arvopohjasta

Jokainenyhteiskuntaonilmeisenkiinnostunut kasvatusjérjestelmansa
arvopohjasta. Moniarvoisessa yhteiskunnassakasvatuksen arvopohjan
hahmottaminen on vaativa tehtévéd. Kasvatuksen arvopohjaa ei voida
irroittaa yhteiskunnan arvopohjasta. On syyti korostaa, etti niin
yhteiskunta kuin kasvatus vailla arvopohjaa on kuin laiva vailla meri-
karttaa ja kompassia ajelehtien ajan tuulien ja virtojen vietdvani ja
heiteltavéna.

Omaa aikaamme voi luonnehtia vahvasti materialistikorosteiseksi.
Materialistiset *‘ndyttdarvot’ ovat leimallisia niin yksityisten thmisten
kuin yhteisdjen tavoitteina. Talléin elintaso materiaalisesti mitattuna
nousee tavoitteiden padkohteeksi ajaen ihmiset ldghéttaméan pyhien
elintasotavoitteiden kuristuksessa. Ajan henkinen ilmapiiri koyhtyy ja
sumentuu, jolloin kulttuuri eld kituliaasti ja koko henkinen elama on
aneemista.
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Arvojen jaoituksia

Arvot jaetaan mm itseisarvoihin ja vilinearvoihin. Itseisarvoilla on
arvonsa itsessdan. Vilinearvot saavat arvonsa itseisarvoilta samaan
tapaan kuin kuu saa valonsa auringolta. Vilinearvot ovat vilineitd
itseisarvojen saavuttamisessa. Niin arvojen maailma rakentuu
vélinearvoista ldhtien yhi korkeampiin itseisarvoihin. Arvofilosofiaan
tdssd yhteydessd lahemmin syventymittd todettakoon, ettd arvojen
jaoituksia ja arvojarjestelmid on moninaisia. Yleinen on kolmijako
teoreettiset, ecttiset ja esteettiset arvot. Totuutta jotkut pitivit arvoi-
hin kuuluvana, jopa ylimpéni niists, jotkut eivit. Riippuen siitd, mité
arvoa korostetaan, tullaan eri tavoin painottuneeseen maailman-
katsomukseen, kuten esteettiseen, moraaliseen, eroottiseen, intellek-
tuaaliseen jne. Niiden valilld kukin valitsee tietoisesti tai tiedostamatta
itseddn tyydyttdvin maailmankatsomuksen tai yhdistelee eri
arvokorostuksia omassa arvohierarkiassaan. Arvotmuodostavat siten
maailmankatsomuksen perustaa ja siséltod.

Arvojérjestykset

Arvomaailman luonteeseen kuuluu, etti toisinaan ajassa sukeltaa
esille suorastaan arvojéristyksid. Mm Ranskan vallankumouksessa
murtautui arvokolmio vapaus, veljeys ja tasa-arvoisuus arvomaailman
vahvan valuutan asemaan. Kristinuskossa lshimmaisenrakkaus nousi
ylimmén arvon asemaan. Aikakauden henkisista virtauksista nousee
arvojaristyksissd vagjaamattémalld voimalla uudelleen jisentyneet
arvohierarkiat tai kokonaan uudet arvot maailman tietoisuuteen. Itse
asiassa inhimillinen eldméa on arvojen varaan rakentuvaa, syvimmiltizn
arvojen kamppailuaniiti edustavien arvottajien, aatteidentai uskonto-
jen vélilla.
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Itsendiisyyskautemme syvillisin koulu-uudistus
arvokamppailuissa

Arvomuutokset muuttavat ihmiskuvaa, kulttuurin kuvaa ja
yhteiskuntakuvaa. Asia voidaannghdd myostoisin pdin, niin ettd ndissd
kuvissa tai jossakin niistd tapahtuneet muutokset johtavat
arvomuutoksiin. Esimerkiksi ihmiskuvan muuttuessa inhimilliseen
suuntaan voidaan vihdoinkin kehitys- ja muiden vammaisten
oppioikeutta soveltaa aikaisempaa avarammalla tavalla. Niinpa sy-
vemmin vajaamiellisten lasten koulutus on vihdoinkin siirretty
sosiaalihallinnon alaisuudesta kouluhallinnon erityisopetukseen elo-
kuun 1. paivistd 1997 alkaen. Arvomuutosten paineessa tapahtuneet
yhteiskunta- kulttuuri- ja ihmiskuvamuutokset loivat vuosikymmeni-
enkuluessa edellytykset koulu-uudistuksen toteuttamiselle, joka tiasséd
vaiheessa etenee koulutuksen lainsigdannén kokonaisuudis-tuksena
kansliapaallikké Vilho Hirven puheenjohdolla 19.3.1996 valmistu-
neen mietinndn, ‘‘Koulutuksen lainsdzdannén kokonaisuudistus™, ja
sen pohjalta eduskunnalle annetun hallituksen esityksen pohjalta.
Lainsaadannon kisittelyssa pyrittiin saamaan uusi lainsdadanto voi-
maan 1.8.1998 alkaen. Peruskoulu-uudistus jouduttiin toteuttamaan
hieman ‘ryminalld’, mutta vihdoinkin voidaan syventyd myos kasva-
tuksen arvopohjan kartoitukseen.

Arvopohjan kartoitusta

Niin yksildiden kuin yhteisojen vilisissd vuorovaikutussuhteissa
toteutuu ihmisten ja yhteisojen sisdistima eettisyys tietoisen tai tiedos-
tamattoman arvohierarkian pohjalta. Voidaan puhua arvotaulusta tai
arvopyramidista. Miettiessdni omakohtaista arvopyramidia, olen ela-
ménkuluessa pastynytsiilaamaan arvojenmaailmasta arvopyramiidiini
seuraavat ‘‘kymmenen kérjessd’’ olevaa arvohyvyytta: ihmisyys,
eldménoikeus, kasvamis- ja oppimisoikeus, vapaus eri lajeineen,
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identtisyys, solidaarisuus, oikeudenmukaisuus, tasa-arvoisuus, saastu-
matonluonto, esteettisyys. Arvopyramidi on vapaasti kritikoitavissaja
jokaisella on luonnollisesti oikeus omaan arvopyramiidiinsa. Eettisyy-
den voima testautuu thmissuhteissa.

Kysymys on kasvatuksen perusarvoista. Paitsi merikarttaan, ne ovat
verrattavissa myos talon rakentamisessa kivijalkaan. Taloa, kasvatus-
ta, rakennettaessa kivijalka ikdénkuin unohtuu, jaa arkipaivin
rakentamisty6ssd huomion ulkopuolelle, mutta silloinkin koko kas-
vatus lepd4 niiden perusarvojen varassa. Samalla kun ne muodostavat
kasvatuksen kivijalan, ne merikarttana ohjaavat kasvuyhteiso4 pysy-
méén turvallisella vaylalla karikoita vilttden. Ne kattavat niin kansal-
lisen kuin kansainvilisen kasvatusulottuvuuden. Ne lapaisevit koulu-
jen opetussuunnitelmien hengen ja kasvatuksen ilmapiirin. Ne ovat
aistittavissa niin koulun arkitydssd kuin sen juhlakulttuurissa. Ne
edellyttavit rauhan maailmaa ja luovat sitd. Vaikka rauha on edellytys
arvokasvatukselle, on sen puolesta taisteltava kaikissa olosuhteissa.
Perusarvot antavat perusvirikkeet luonteenkasvatuksen tavoitteille.
Luonteenpiirteistd rehellisyys, vastuuntunto, tahdikkuus, oikea-
mielisyys, palvelumielisyys, toisen katsomuksen kunnioitus, heikom-
pienauttamistahto, suojelevuusluontoaja eliméé kohtaan, yrittelidisyys
ja arvoherkkyys ovat mielestini kymmenen kirjessd olevaa
persoonallisuuspiirretti kunkin yksilollistiidentiteettia kunnioittavassa
kasvutapahtumassa. Nejohtavat kuinitsestdén tapakulttuurin vaalimi-
seen. Niitd ei vahvisteta koulun kieltopainotteisilla jarjestyssdznnoilla,
vaan yhteisvastuulla luodulla luovalla ja avoimella kasvuilmapiirilli.
Sen arvo on korvaamaton. Sibelius-lukiossa vaihdoimme jérjestys-
séintojen kiellot myonteisiksi ilmaisuiksi. Myonteinen kasvuilmapiiri
henkii arvokasvatuksen maailmasta sit4 toteuttavien kasvattajien rak-
kaudesta ja kunnioituksesta vaikeintakin kasvavaa kohtaan. Kouluva-
kivalta ei tissd iimapiirissd viihdy. Siind yritetdan ja autetaan. Siind
syntyy kuinitsestézn ilon pedagogiikka. Sinne siveltyvit harmonisesti
niin em. arvojen kolmijaossa mainitut teoreettiset kuin esteettiset
arvot. Ne tukevat toisiaan. Mutta kasvatuksen ytimena ovat eettisen
arvoalueen pyrkimykset kulttuuri-ihmisen kasvamiseksi omasta
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kansallisuudestaan tietoiseksi ja sitd arvostavaksi kansalaiseksi, joka
kokee ihmiskunnan ykseyden pohjalta yhteisvastuuta kansansa ja
ihmiskunnan tulevaisuudesta. Arvokasvatus on arvojen sisdistamista
elaman rikkaudeksi ja voimanldhteeksi, ei niiden teoreettista
tenttiosaamista. Itseisarvoja vailla oleva ihminen jii joko eliméin
pintaliitoeldmas taimenehtyy vilinearvojenseireenilaulujen sokaisema-
na.

Kotien kasvuilmaston kartoitusta

Kotiemme kasvuilmastopohdiskelun lahtékohdaksi on paikallaan
kohdistaa huomio aikamme muuttuneeseen perhekdsitteeseen. Perin-
teinen perhekuva on itsendisyysaikamme arvovirtauksissa laajentunut
ja moni-ilmeistynyt. Perheeksi pitéisi mielesténi tunnustaa yhdessa
kiinteasti eldvd kaksi- tai usempijaseninen ihmisyhteisd, heidin
jasensidonnaisuuksiensa juridisesta luonteesta riippumatta. Jdsen-
sidonnaisuus voi vaihdella aviopuolisosuhteesta avopuolisuhteeseen
jalasten osalta omistalapsista otto-jakasvattilapseen my6s kehityksen
mukanaan tuomista hedelmoitymismenetelmisti riippumatta. Per-
heen muodostavat he, jotka perheenomaisesti eldvit yhdessi. Perhee-
seen voi siten kuulua myds eri sukunimillé olevia henkiléita, myos
puolisoiden ollessa niin harkitessaan omilla alkuperiisilld nimillazn tai
jomman kumman nimelld, miké mielestini on osaltaan vahvistamassa
naisen asemaa yhteiskunnassamme. My®os lapseton perhe on perhe.

Tunnettuaon, ettdkotiemme nuoret ovat meneillazinolevissa itsenéi-
syytemme vaiheissa joutuneet yleisen huomion valokeilaan. Téssid
valokeilassa ovat usein erét kielteiset ilmiot tulleet korostetusti esille
heittden varjon kansamme kalleimman omaisuuden, timén péivin
nuorison, huomispéivan kansan ylle. Ei voitane kieltd4 sitd, ettd
skinhead-ilmiot, royhkeit varasliigajengit ja mm Helsingin
huumeyksikon hatkahdyttavat tiedothuumeiden likkumisesta Helsin-
gissi enemmén kuin koskaan aikaisemmin, my6s huumenuorten
osallistuessa huumekauppaan, ovat leimaamassa nuorisomme elé-
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méntapaa. Helposti yleistetddn raikeimmat yksittaistapaukset kuvaa-
maan koko nuorisoamme. Yleinen kansalaismielipide on vaarassa
kaantya ndkemain nuorisomme todellisuutta kielteisemméssi valossa.
Padpyrkimyksend mietitdin keinoja, miten erilaisin kovin ottein nuo-
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Toisaalta on todettavissa painvastaistakin ajattelutapaa. Nuori-
soommekohdistuvat arvostelut leimataan nuorisoaymmértiméttémien
mielenpurkauksiksi. Asiat ja ilmiét selitetdsn ja silitetdin milloin
psykologisin, milloin sosiologisin, milloin yleisen humaanisuuden ni-
missd hyvaksyttaviksi ja luonnollisiksi. Annetaan kuva, ettd mitéin
hétad nuorisomme suhteen ei ole olemassa. Téllainen ajattelutapa, joka
eioleniinkaan harvinaista, johtaa kotien kasvatustyon passiivisuuteen,
jolloin ei pyrita vakavissaan ottamaan kasvatusvastuuta. Nakisin, etti
tekoihin johtavaa hét44 nuorisostamme ei ole riittdvasti olemassa. Jos
olemmevilpittomid, tatd hiti ei ole rittavisti edes kouluvien ja muun
julkisen kasvatuksen piirissd, ei mydskéén jérjestdjen tai valtiovallan
piirissd. Nukumme téissé asiassa seké yksiloind ettd erilaisina yhtei-
s6ind;jarjestoind, puolueina, koteina, vanhempina, seurakuntina, sa-
nalla sanoen koko yhteiskuntana.

Osallistuessaan isovanhempana elokuussa -97 kahden asevelvolli-
suutta samassa yksikossd suorittavan pojanpojan avoimien ovien
omaisten péivain ‘kirkottamistilaisuuksineen‘ sekd myshemmin hei-
dén ja noin viidensadan muun alokkaan Pohjois-Karjalan prikaatin
valatilaisuuteen Nurmeksen ‘valakentalld‘jaskéreiksi nimityksineen ja
vaikuttavine ohimarsseineen koki kolmasti haavoittunut yliluut-
nanttiveteraani pojanpoikansa aseveljineen ottaneen vastuun tarvitta-
essa isdnmaan puolustamiseen. Tuntui turvalliselta kokea kansallisten
arvojen merkitys puolustusvoimien koulutustavoitteistossa. Histori-
amme ankarat kiirastulivaiheet timantinlujine torjuntavoittoineen
jadvit ihmiskunnan historiaan kuolemattomana ihmeené ja esikuvana
tulevien sukupolvien ihmisyyden itseisarvon varjelemiseksi ja vahvis-
tamiseksi. Olen vakuuttunut, ettd puolustusvoimat kantavat kan-
sallisarvokeskeisen vastuunsa myos laillistetun siviilipalvelulinjan
valinneiden koulutuksessa. Ja lottien urhea toiminta aseveljien tukena
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onaikammeasevelvollisuutta suorittaville nuorille naisille kannustavana
esikuvana. Puolustusvoimat kantavat kunniakkaasti omankasvatus-ja
koulutusvastuunsa. On kuitenkin korostettava, ettd nuorisostamme
olemme vastuussa kaikki. Kotien kasvuilmasto on korvaamaton arvo
kotien kasvatusosuudessa. On pyrittdvd myonteisen hyvaksyvésti
ndkeman se, mikd nuorten pyrkimyksissa on eliméanhaluisen ikdkau-
den luonnollista toimintatarpeen purkautumista, mika taas vastuutto-
muudesta ja kurinalaisuuden puutteesta johtuvaa torjuttavaa toimin-
taa. Ei ole nuorisoa kohtaan oikein vakuuttaa, ettd olemme valmiit
kaiken hyvaksymain, kaikessa ‘‘ymmartdmasan’ nuoria ja nuorten
otteita.

Ulkokohtaisia kysymyksid vakavampia ongelmia ovat nuorisomme
keskuudessa havaittava eliménhaluttomuus, eldaménvasymys, vielapa
aggressiosavyinen uhma aikuiskasvattajiakohtaan, niin omia vanhem-
pia kuin koulukasvattajia kohtaan. Tietynlainen pessimismi tuntuu
ahdistavan nuorisoamme, myos sen parhaimmistoa lamauttaen sy-
vemmaén aatteellisuuden ja henkisten itseisarvojen pohjalta kasvavan
ponnistelun hyvén ja toden toteuttamiseen eldméassa. Tama on ongel-
ma, jonka pitéisi synnyttad tekoihin johtavaa hétdd myds kotien
kasvatustyossd. Kotien kasvuilmaston séteilyvoima suojelee ja kantaa
ajen kasvuongelmissa. Tami edellyttad, ettd tuo kasvuilmasto on
kasvattavanrakkaudenkirkastamaa, henkistenitseisarvojen lapaiseméaa
kasvavia kannustavaa lampositeilya.

Onmuistettava, ettd nuoriso heijastaa peilin tavoin niitd perustunto-
ja, joita aikuisten sukupolvi kokee. Tdssdé on perussyy sithen
ihanteettomuuden, arvokoyhyyden tilaan, joka jéytdd nuortemme
elimad. Henkiset itseisarvot ja ihanteet eivét niinkéd&n puutu nuori-
soltamme kuin meiltd vanhemmilta, kodeiltamme, yleistiden
kasvattajiltamme. Jos kotiemme kasvuilmastosta sateilee henkiseen
eldméinnikemykseenpohjaavaaihanteellisuuttajahenkistenitseisarvojen
sisdistettya ilmapiirid, on varmaa, ettd se heijastuu my6s kasvatet-
tavissamme. Muttameidén sukupolvellamme ei ole kantaviaitseisarvoja
itsellimme, tai paremminkin, ne ovat vasta hitaasti ja vaikeiden
synnytystuskien kautta uudelleen hahmottumassa sotienjélkeisen hen-
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kisen ‘tyhjiokauden’ tuhastaja tuskasta. T4ssd on perussyy itsengisyy-
temme juhlakaudenkin nuorison henkiseen hitdsn. Jos me timin
jaksamme myontdd, on se alkuna sille heraamiselle, joka on tarpeen
kotiemme kasvuilmaston siséisen eheyden ja kansamme rakentavan
yhteishengen synnyttamiseksi laman painon alta Euro-maailmaa ra-
kentamaan.

Iimantillaista uudistuvaaja uudistavaa yhteishenked menehdymme.
Tarvitaan arvokasvatukseen herdamistd myds kotien kasvuilmaston
varassa aikamme alussa kuvailtujen moni-ilmeisten perheiden toimies-
samuuttuneinakin muuttuneessamaailmassa yhteiskunnan sydimens.

Enti kasvatuksen muut arvot perusarvojen lisiksi - onko niiti?

Arvojen maailma on rikas ja avara. Jo perusarvojen valinnassa on
runsauden pula. Joku olisi voinut valita perusarvot tdysin toisin. Sokea
tottelevuus esivaltaa kohtaan, lasten alistaminen vanhempien ruumiil-
lisen kurin ja késkyvallan alaiseksi joidenkin linnen uususkonnollisten
lahkojen mukaisesti, apartheidin voimassapitdminen, tietyn
maaailmankatsomuksen yllapitdminen katsomusvapaudenrajoituksella
jne ovat erdissi maissa timan ajan todellisuutta ihmisarvosta piittaa-
matta. Maailman arvopérsseissi vallitsee hitkdhdyttivian suuret
noteeraukset.

Mutta vastuullisesti valittujenkin kasvatuksen arvojen suhteen on
kulttuureista rippuen mahdollisuus paity erilaatuisiinarvovalintoihin,
Arvokasvatus ei ole valittujenkaan arvojen vikisin ymppaamisti
kasvavien henkisiksi rakennusaineiksi. Kasvavan on voitava vapaasti
kypsyd omiin arvovalintoihinsa. Kotien arvomaailmat ja maailman-
katsomukset ovat erilaisia. Itse asiassa kodin arvopiirilli on usein
vahvin vaikutus kasvavan arvomaailman muodostumisessa. Koulu-
kasvatuksen arvopohjajoudutaankin rajaamaan siten, ettei kasvavalle
jdisi arvoristiriitoja tuottavaa kasvutapahtumaa. Tosin kukaan ei voi
kokea maailmaa havaitsematta arvoristiriitojen olemassaoloa. Juuri ne
pakottavatkin kasvavan orientoitumaan omiin yksilollisiin
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arvovalintothinsa. Koti ja koulu eivét ole ainoat arvopohjaa luovat
kasvuyhteisot. Toveritjatiedotusvilineet, enllaiset harrastusyhteisot ja
muut oheiskasvattajat antavat oman lisdnsid nuoren arvomaailman
muodostumiselle.

Uudistuvan koululainsiidinnon arvoilmeiti

Suomi on itsendisyytemme 80-vuotisjuhlavuonna edennyt koulu-
tuksen kokonaiskehittelyssa sithen vaiheeseen, ettd hallitus on antanut
eduskunnankisittelyyn kansliapaillikko Vilho Hirven puheenjohdolia
19.3.1996 valmistuneen mietinnon (Mietinté 1996/4) ‘Koulutuksen
lainsaadannén kokonaisuudistus’ pohjalta laaditun esityksensd. Ta-
voitteena on saada opetusministerion alaisen koulutuksen hajanaiset
26 lakia kahdeksaksi laiksi tiivistettynd voimaan elokuun 1 p:né 1998.
Tamé hallituksen esitys Eduskunnalle koulutusta koskevaksi lain-
saadannoksi siséltdd ehdotukset perusopetuslaiksi, lukiolaiksi, laiksi
ammatillisesta koulutuksesta, laiksi vapaasta sivistystyost4, laiksi tai-
teen perusopetuksesta, laiksi valtion ja yksityisen jarjestelmén koulu-
tuksen hallinnosta seki laiksi erdistd opetustoimessa suoritettavista
elakkeistd ja muista eduista. Lisaksi hallitus on antanut esityksen
Eduskunnalleyliopistolaiksija yliopiston voimaanpanosta annettavaksi
laiksi. Esitys koskee yliopistoja sekd nykyisid tiede- ja taidekor-
keakouluja. (Ehdotus ei koske ammattikorkeakouluja). Yliopistoja
koskevaa esityst4 ei tissi katsauksessa kosketella. Todettakoon, etti
juhlavat ovat juhlavuoden sivistyssuunnitelmat. Innoittava visio kou-
lutusmaailmalle!

Mit4 uudistuvan koululainsaadannén arvoilmeisiin tulee, loydamme
arvoilmeet heti perusopetuslain tavoitteita mérittelevissi 2 §:ssi.
Tavoitteet vastaavat voimassa olevia tavoitteita, mutta médrittely
tapahtuu kasvatustavoitteiden osalta peruskoululakia huomattavasti
yleisemmin ja pelkistetymmin. Tavoitepykald kuuluu seuraavasti:

2§

Perusopetuksen tavoitteena on tukea oppilaiden kasvamista hyviksi
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ja tasapainoisiksi ihmisiksi ja yhteiskunnan jaseniksi sekd antaa heille
elimissa tarpeellisia tietoja ja taitoja. Perusopetuksen tulee edistd
tasa-arvoisuutta yhteiskunnassa ja tukea oppilaiden edellytyksia osal-
listua koulutukseen eliménsé aikana.

Komiteamietinnon mukaan pykilin momentin tavoiteméaérittely
siséltdd perusopetuksen kasvatustavoitteena nykyisin erikseen maini-
tun siveellisyyden ja hyvit tavat sekd tasapainoisuuden, hyvéikun-
toisuuden, itsendisyyden, luovuuden, yhteistyokykyisyydenja rauhan-
tahtoisuuden. Komitean mukaaj médritelmé kattaa nykyisen perus-
koululain tavoitteet antaa oppilaalle persoonallisuuden monipuolisen
kehittamisen, yhteiskunnan tyoeldmén, ammatinvalinnan ja jatko-
opintojen, elinympériston ja luonnon suojelemisen, kansallisen kult-
tuurin ja kansallisten arvojen seké kansainvilisen kulttuurin ja kansal-
listen arvojen seka kansainvalisen yhteistyon ja rauhan edistimisen
kannalta tarpeellisia valmiuksia seki edist44 sukupuolten vilisti tasa-
arvoa.

Perusteluksi pelkistykselle esitetiéin, ettd semahdollistaa sdddettyjen
yleistavoitteiden puitteissa perusopetuksen tavoitteiden painottumi-
sen ja muuttumisen yhteiskunnan kehityksen mukaan.

Perusopetuksen tavoitteet maaritelldsn tarkemmin valtioneuvoston
13 §:n perusteella tekemassi paitoksessi ja opetushallituksen saman
pykildn nojalla antamissa valtakunnallisten opetussuunnitelmien
perusteissa sekd koulutuksen jarjestéjan 14 §:n mukaan hyviksymissi
opetussuunnitelmissa.

Tavoitepykalin2 momentti onnykyisiin sddnnoksiin verrattuna uusi.
Peruskoulun yleisti tavoitetta edist44 tasa-arvoa yhteiskunnassa ei ole
nykyisissd saannoksissi. Momentin jilkiosan sdénnokselld pyritéén
korostamaan jatkuvan koulutuksen periaatteen huomioon ottamista
opetuksessa. Perusopetuksentavoitteenaon her4ttaa oppilaissa my6n-
teinen suhtautuminen oppimiseen ja opiskeluun eldmén eri vaiheissa.
3 pykéldn 1 momentissa ilmaistaan perusopetuksen jérjestamisti
ohjaavayhtenéiskouluperiaate. Saannoksenmukaisesti perusopetuksen
tavoitteet ja sisalté médritellasn tissd laissa ja sen nojalla annettavissa
péatoksissa valtakunnallisesti pagosin yhtengisiksi. Lakisallii kuitenkin
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vahinta4n nykyisenlaisen opetussuunnitelmien erilaisuuden ja
valinnaisuuden. Liséksi erdiden erityisryhmien, esimerkiksi vaikeasti
kehitysvammaisten opetuksessa, opetuksen tavoitteet ja sisilt6 voivat
poiketa merkittévéstikin opetuksen yleisistd tavoitteista ja sisalloista.

Pykilan 2 momentin sdannds opetuksen jrjestdmisestd oppilaan
ikdkauden ja edellytysten mukaisesti on pohjana kaikelle opetuksen ja
opetukseenliittyvienjérjestelyidenja tukitoimenpiteiden suunnittelulle
ja toteuttamiselle. Tukiopetuksesta, erityisopetuksesta ja mahdolli-
suudesta poiketa sdannoksistd yksittdisen oppilaan osalta sdadetaan
tarkemmin 15-17 §:ssd. Vammaiselle ja muulle erityistd tukea
tarvitsevalle oppilaalle annettavista avustajapalveluista, muista ope-
tus-jaoppilashuoltopalveluistaja erityisistd apuvalineista siddetaan3 1
§:n 1 momentissa. Aikuiskoulutuksena jarjestettivistd perusopetuk-
sesta sdddetasn 46 §:ssd. Velvoite pyrkid yhteistyohon kotien kanssa
vastaa voimassa olevaa lainsdadant6a.

Lukiolain 2 §:n mukaan tavoitteet on ilmaistu perusopetuslain
mukaisesti pelkistetysti:

2§

Lukiokoulutuksen tavoitteena on tukea opiskelijoiden kasvamista
hyviksi ja tasapainoisiksi ihmisiksi ja yhteiskunnan jaseniksi sek antaa
opiskelijoillejatko-opintojen, tydelamsan, harrastustensekd persoonal-
lisuuden monipuolisen kehittdmisen kannalta tarpeellisia tietoja ja
taitoja. Lisdksi koulutuksen tulee tukea opiskelijoiden yleisid edelly-
tyksid osallistua koulutukseen eldminsi aikana.

Nuorten lukiokoulutuksessa tulee pyrkid yhteistyohon kotien
kanssa.

Todettakoon, ettd peruskoulun jako ala- ja yldasteeseen poistuu.
Syvisti valittaen on todettava, ettd komitean ehdotus kuusivuotiaiden
esiopetuksesta ei sisélly hallituksen esitykseen; vaan siirtyy taloudelli-
sista syistd tulevaisuuteen. Lukion ja ammatillisen koulutuksen yhdis-
timinen samaan lakiin sisaltyvaksi jai komiteassa vain eridvan mielipi-
teen ilmaisuksi. Muuten ammatillisen koulutuksen kasvatustavoitteet
myotéilevét perusopetuksen ja lukion kasvatustavoitelinjoja.

Yhteiskatsauksena esitetystd Uudistuvan koululainsifidannén
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arvoilmeitd koskevasta komiteareferoinnista hallituksen esityksineen
todettakoon, etti uudistuva koulu on arvo-hakuinen. Komiteamietin-
t0 ja hallituksen esitys ankkuroituvat moniin keskeisiin arvoihin.
Kasvatustavoitepykalistd 16ytyvat niin kansalliset arvot, tasa-arvoi-
suus yhteiskunnassa, persoonallisuuden kehittimista tukevat arvot,
kotien kanssa yhteistyohon velvoittavat yhteistyoarvot, elinikiisen
koulutuksen merkitystd tukevat saannokset, oppilaiden hyviksi ja
tasapainoisiksi kasvamistavoitteet niihin jo voimassa olevien
persoonallisuuspiirre-kasvupyrkimyksineen. Katsomuskasvatus -sdan-
nokset huoltajien eri uskonnollisten katsomusten mukaisina valintoina;
elaménkatsomustieto peruskoulussa uskontokuntiin kuulumattomille
vaihtoehtona ja 18 vuotta tiyttéineille lukiolaisille vapaasti valittavana;
ammattikasvatuspuolellakatsomuskasvatus vapaaehtoisena valintana.
Oppilaan oikeus omalla didinkielell4 saatavaan opetukseen on huomat-
tavasti vahvistumassa (mm romani, saame, ja viittomakieli tulevat
mahdollisiksi opetuskielend). Kansainvilisyys ja kansainvilinen yh-
teistyd vahvistuvat perustellusti Euroopan yhdentymisti tukevassa
hengessi. Kaiken kaikkiaan uudistuva koulutus availee selkeisti ovia
arvokasvatuksen avaraan maailmaan. Se on luova haaste huomiselle.

Piditosmietteet

Arvokasvatusjaarvopedagogiikka ansaitsevat mielenterveydellisestd
nikokulmasta arvioituna kaiken mahdollisen tuen. Arvokasvatus
vahvistaa kasvavan turvallisuudentunnetta, kansallista ja yksilollista
identiteettia sekd koko elimén mielekkidksi kokemista. Se antaa
kaikelle muulle kasvatukselle kestdvin arvopohjan, jolle kansakunan
on turvallista rakentaa tulevaisuutensa niin yhteiskunnan rakenne-
muutoksissa kuin kulttuurin murroksissa.

Syntymissé oleva uuden aikakauden kulttuuri voi ldhted pyrkimazn
arvokasvatuksen voiman varassa uusia padmééria kohti. Lansimainen
kulttuurikriisi voi siten pessimismistéidn huolimatta olla johtamassa
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kulttuurikehitysta ikdénkuin vastareaktiona eliminmyonteiseen kau-
teen. Talloin ei syvimmaltasn ole kysymys lansimaisen kulttuurin
perikadosta, vaan sen uudistumisesta uuden aikakauden elimin-
tuntojentulkiksi ja tueksi ihmiselle hinen etsijantehtivassasn.
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