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Vilitysluokka 'vieve
kodista kouluun’

Esiopetusta 1800-luvulta lihti

Esiopetus on tédlld hetkelld
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ana siltana

en

assamme ajankohtainen

koulutuspoliittinen kysymys. Vanhempien tulee halutessaan

mi
saada lapselleen esiopetusta, mutta

milld perustein tehdd valinta, ja 16yt
tuki seké kaytdnnon ratkaisu koulu-
yhteyteen sijoitetusta toteuttamis
lisuudetkin vaihtelevat edelleen er
resti.
Jo 1830-luvun lopulta ldhtien per|
maisten esimerkkien mukaisia nuo
tarkoitettuja koulumuotoja, jotka
punkeihimme. Maaseudulla opetu
kodin rinnalla péddasiassa kirkko. K
sen saaminen ei tuolloin ollut kaiklk
teend saattoi olla vanhempien vahai
luokka. Varhaisimpia 2-7 —vuoti
esiopetuksen muotoja olivat pikkuls

eiddn huolenaan on myds,
yyko parhain kasvatuksen
vai paivihoitojédrjestelméin
mallista. Valintamahdol-
i asuinympdristoissd suu-

ustettiin maahamme ulko-
rimpien lasten opetukseen
sijoittuivat silloisiin kau-
ksen antamisesta vastasi
[aupungeissakaan opetuk-
cien lasten ulottuvilla. Es-
nen varallisuus ja sosiaali-
aille lapsille tarkoitetun
stenkoulut ja asyylit, joita

perustettiin muutamiin kaupunkeihin.

Kansanopetuksen kehittdmisen vaikutteet oli saatu valistuk-
sen ajan pedagogisista virtauksista, filantropiasta ja uus-
humanismista. 1800-luvun puolenyilin jilkeen muuttui suo-
malaisen yhteiskunnan kehitys liberalismin aatteiden mukai-
seksi, mikd merkitsi mm. pyrkimysti laajan kansanopetuksen
toteuttamiseen ja kansakoulujdrjestelmén luomiseen. Sen
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myoOti ensimmaiisen lastentarha-aatteen sovelluksen toi Suo-
meen kansanopetusjarjestelmén suunnittelijaksi nimetty Uno
Cygnaeus. Jo 1850-luvun lopussa hdn oli ryhtynyt myos
lastentarhojen puolestapuhujaksi, ja seuraavan vuosikymme-
nen alussa kdynnistyi hdnen perustamansa lastentarha Tammi-
saaressa. Lastentarhan tuli olla tytéille ja pojille sekd kaikille
yhteiskuntaluokille yhteinen ja luonnonmukaista kasvatus-
menetelmid noudattava koko kansan lastentarha.

Uno Cygnaeuksen kansakouluehdotukseen liittyvéd las-
tentarhaesitys noudatti saksalaisen lastentarha-ajatuksen isén
Friedrich Frobelin tavoitetta jokaisen lapsen oikeudesta ohjat-
tuun kasvatukseen ja kotien varallisuudesta riippumattomaan
oppisivistykseen. Esityksen mukaan olisi lastentarhan ja —
seimen tullut kuulua osaksi jokaista pitdjin kansakoulua,
jossa samalla voitaisiin toteuttaa myos tyttdjen koulunkdyn-
tiin olennaisesti kuuluvana lastenhoidon opetus kéyttéen las-
tentarhaa ja —seimed harjoittelupaikkana. Niihin tavoitteisiin
ei tuolloin padsty maamme yleisessid kansakoululaitoksessa,
joten lastentarha ja -seimi pysyivit Jyviskyldn seminaarin
mallikoulunkin osina vain Cygnaeuksen arvovallan turvin.

Laajemmin koko kansalle tarkoitettujen lastentarhojen pe-
rustamisen ongelmaksi muodostuivat ylldpitokustannukset.
Kun tydlle ei loytynyt taustarahoittajia eikd koulutetuilla
lastentarhanopettajilla ollut mahdollisuutta henkilokohtaises-
ti kustantaa toimintaa ilman muualta saatavaa tukea, lastentar-
hat toimivat ldhinn4 vain varakkaiden perheiden lasten kasva-
tusta varten. Ndiden lastentarhojen toiminnasta kertovaa do-
kumenttiaineistoa ei tiettdvésti ole paljoakaan tallennettuna,
mutta 1880-luvulla Hanna Rothmanin aloittaman lastentarha-
tyon arkistoaineisto osoittaa, kuinka lastentarhatydssa kuusi-
ja seitsemédnvuotiaiden omana tydmuotona toimi ns. vélitys-
luokka. Sen ’henki’ sdilyi 1960-luvulle asti yhtend Suomen
lastentarhaty6n perustehtdviana.
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Viilitysluokka Hanna Rothmanin lastentarhassa

Varakkaisiin perheisiin kohdistuy
vattajatehtdvinsa aloittanut Hanna
Helsingin tyttokoulun ja sen opettz

alla lastentarhatyol14 kas-
Rothman oli valmistunut
jatarluokkien suorittami-

sen jdlkeen lastentarhanopettajaksi Pestalozzi-Frobel Haus ssa
Saksassa vuonna 1882. Jo Berliinistd kédsin hén laati ensim-
maéisen sanomalehti-ilmoituksen lastentarhan toiminnan aloit-
tamisesta Helsingissi syksylld 1882. Lastentarha oli ruotsin-
kielinen ja tarkoitettu perheille, jotka maksusta voivat ldhet-
tdd lapsensa varhaisopetusta saamaan.

Kevitlukukauden 1883 toimintansa aloittaneessa lastentarha-
ryhmdéssé oli yhteensd 15 lasta. Kymmenen heisti oli mukana
jo aloittamispdivind 15 tammikuuta. Pddpaino oli selvisti
esikoulutoiminnassa, silld aloittajien joukossa oli yhdeksin
ns. vilitysluokkalaista ja vain yksi lastentarhaikédinen. Aloit-
tamistilaisuutta kuvaa Hanna Rothman muistiinpano-
vihkossaan seuraavasti:

“"Den 15 januari 1883 bérjade min Barntrddgiard och
Formedlingsklass med 10 elever - 9 i Form.kl. och 11 Btgn. Kl1.
10 f.m. samlades barn med sina mddrar och Ofverinspektorn
U. Cygnaeus holl ett tal till modrarna framhdllande
barntridgdrdarnas betydelse och derjemte bemoétte han de
inkast, som dfven i vart land, blifvit gjorda mot desamma.
Derefter talade han ndgra varma ord till de smé och sist blef ej
heller jag glomd med uppmuntringar till kdrlek, flit och
ihdrdighet; hos Gud och hans ord finna vi den ritta trésten och
hjelpen. - Herr Ofverinspktorn afligsnade sig nu och jag
tackade modrarna med ndgra ord hvarefter jag liste vil-
signelsen. Hiarmed var den lilla, enkla akten slut.”

Uno Cygnaeuksen kisitys lastentarhatyén hyodyllisyydesti
ja hdnen halunsa tukea lastentarhatydn laajenemista ilmenee
selvisti aloitusjuhlaan osallistumisessa, vaikkakin hdn hei-
kentyneen terveytensd vuoksi oli kieltdytynyt Hanna Rothmanin
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pyynndsté ryhtyd ajamaan kansanlastentarhahanketta ja siten
antautumasta julkiseen lastentarhan puolesta puhumiseen.
Salon (1948) mukaan Uno Cygnaeus toi noissa avajaisanoissaan
ilmi oman nikemyksensé lastentarhatyon merkityksellisyy-
destd, mutta ilmaisi toisaalta my6s turhautumisensa sen joh-
dosta, ettd hdn ei voinut ndhdd kannattamiensa pedagogisten
aatteiden etenevén:

”— ldhes 40 vuotta olen ldmpimésti harrastanut niitd
kasvatusaatteita, joita on pyritty toteuttamaan ns. las-
tentarhoissa, jamini 1/4 vuosisataa takaperin koetin vaikuttaa
néiden laitosten perustamiseksi maassamme, vaikkakin on-
' nistuin omassa maassa saamaan yhtd vdhin timéin aatteen
kuin muidenkaan pedagogisten pyrkimysteni hyviksi kanna-
tusta.”

Lastentarhan avajaisjuhlan aikaan oli kulunut kuukauden
tarkkuudella laskettuna 24 vuotta siitd, kun Uno Cygnacus
ensimmadisen kerran oli vieraillut lastentarhassa ja las-
tentarhanopettajaseminaarissa Hampurissa pedagogiikkaan
perehdyttdjindan lastentarhatyon perustajan Friedrich Frobelin
leski Luise Frobel. Jo tuolloin Cygnaeus pyrki edesauttamaan
lastentarhatoiminnan laajenemista Suomessa siten, ettd hinen
kehottamanaan, joskin pienen epérdinnin jélkeen, matkusti
kyseiseen laitokseen opiskelemaan hdnen sisarentyttirensd
Fanny John, tuleva Jyvédskyldn seminaarin johtajatar ja
harjoituskoulun opettaja.

Ensimmiisen toimintavuoden opetusohjelmaa selkedmpi
esiopetusratkaisu tuli nékyviin toiseksi toimintavuodeksi laa-
ditussa suunnitelmassa, jossa Hanna Rothmanin lastentarha ja
pikkulastenkoulu jakautuivat eri osastoihin. Jilleen han haki
oppilaita lehti-ilmoituksella, jonka allekirjoituksessa Roth-
man ilmoitti olevansa Pestalozzi-Frobellaitoksessa Berliinis-
sé tutkinnon suorittanut lastentarhan ja pikkulastenkoulun
opettaja. Ensivaiheessa ilmoittautuneiden maara jdi vihaisek-
si, minkd vuoksi Rothman p#itti laajentaa toimintaa myds
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suomenkieliseksi, ja palkkasi tyotoverikseen apuopettajan.
Péivittdinen toiminta-aika pikkulastenkoululla oli klo 9 - 12

ja lastentarhalla 14 - 16.
Lehti-ilmoituksen kuvaamassa 1

aitoksen esittelyssd tulee

ilmi kunkin kolmen opetusryhmin toiminnan tavoite. Lasten-
tarhan tehtdvéna on tyon ja leikin vaihdellessa tyydyttidi lap-
sen luonnollista toiminnallisuutta. Lastentarhan ylimpini
asteena on vilitysluokka (formédlingsklassen), joka muodos-

taa ’kouluun siirtymisen sillan’,
frobelildisia tehtdvid ja leikkeja sek
lasten koulun oppiaineina Rothman
historia, lukeminen, kirjoitus, las}

rustus, frobelildiset késityot, laulu
Aineiden perusrunko on jokseenk

Sen ohjelmaan kuuluu
cd lisdksi opetusta. Pikku-
ilmoitti olevan raamatun-
cento, kotiseutuoppi, pii-
ja voimistelu.

in sama kuin Uno Cygnae-

uksen aikanaan laatimassa lastentarhan toisen osaston opetus-
ohjelmassa: raamatunhistoria, &didinkieli, havainto-oppi,
laskento, piirustus ja laulu. Lisdyksend vilitysluokan oppiai-

neiden luettelossa ovat frébelildis

et kdsityOt ja voimistelu,

jotka molemmat kuuluvat Frobelin lastentarhapedagogiikan

perusteisiin sekd havaintokyvyn
kehittdjina.

Kuusivuotiaat kansanlastentarhass,

Jo lastentarhanopettajakoulutuks
man oli omaksunut Friedrich Frébe

tukset kaikkien yhteiskuntaluokkis
perheiden lasten yhtildisestd kasve
nelld oli hartaana pyrkimyksend k

kaan rakentuvan kansanlastentarh

ettd motoristen taitojen

1)

ensa aikana Hanna Roth-
lin kasvatusfilosofiset aja-
20, siis myds varattomien
atustoiminnasta. Ndin ha-
ansainvilisen mallin mu-

perustaminen Helsingin

vihdosaisia lapsia varten. Toiminnan pddmaérdna tuli olla

lasten tulevan eldmin helpottaminen, minkd tirkeyttd héin

kuvasi Ebeneserkodin arkistojen mukaan seuraavasti:
“Kansakouluun ndmaé lapset saapuivat vallattomia ja vil-
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liintyneind tai arkoina ja kompel6ind. Ensimmadiset tirkeét
elinvuodet olivat auttamattomasti menneet hukkaan, viirin-
kiytetyt.”

Tamén kotien ja kasvatuksen tukemisen nikivit tyon uran-
uurtajat ‘yhteiskunnalliseksi rakennustydksi’, jossa korostuu
perheen asema yhteiskuntamme merkittivané perustekijéna.

Kansanlastentarhahankkeestaan Hanna Rothman oli kes-
kustellut myds Uno Cygnaeuksen kanssa, joka kieltdytyi aktii-
visesta asian edistdjind toimimisesta, mutta lupasi asiassa
tukensa ja asiantuntija-apunsa. Kansanlastentarhan rahoitusta
Hanna Rothman haki osoittamalla kyselyji ja anomuksia niin
Helsingin kaupungille kuin hyvéntekeviisyystoimintaa har-
joittaville yhteisdillekin. Kansanlastentarhan perustaminen
toteutui Helsingin vahittdismyynti- ja anniskeluosakeyhtion
voittovaroistaan myontdmin avustuksen sekd Helsingin
kaupunginvaltuustolta saatujen varojen turvin vuonna 1888.
Toiminta alkoi syyskuun alussa Helsingin Frobel-laitos -nimi-
send Sorndisten kaupunginosassa. Kahden vuoden paisté toi-
minta laajeni, kun Rothmanin pitkdaikaiseksi tyétoveriksi tuli
Elisabeth Alander. Hankin oli saanut koulutuksensa Pestalozzi-
Frobel Haus’essa. Téstéd eteenpdin lastentarhatyon ja koulu-
tuksen jatkuvaan kehittimiseen vaikutti selkedsti se, ettd
Rothman ja Alander olivat henkilokohtaisesti jatkuvasti yhte-
ydessé Pestalozzi-Frobel Haus’in johtajaan Henrietta Schra-
deriin. Nédin Suomen lastentarhatyohon siirtyi suoraan niitd
piirteitd, joita lastentarhatoiminnan kdytidnndllisen tyon ke-
hittdjdksi mainittu Schrader loi Berliinissd, kuten lasten-
tarhojen yhteiskunnallinen merkitys, lapsen kotiolojen huo-
mioon ottaminen, lasten tyotehtdvien ja leikin merkitys sekd
toiminnan pedagoginen rakentaminen kuukausiaiheiden va-
raan.

Kansanlastentarhatoiminnan tidrked toimintaperiaate oli yh-
téldisyys yhteiskunnan kaikille sosiaaliryhmille varallisuu-
desta riippumatta. Eridvistd mielipiteistdi huolimatta las-
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tentarhatyon kannattajat olivat voimakkaasti sitd mielté, ettd
toiminta on kotikasvatusta tukevaa toimintaa. Johtavana peri-
aatteena oli kodinomaisuuden saavuttaminen lastentarhassa.
Leikki ja leikinomainen tyd, joustava siirtyminen leikistd
tyoksi ja tyosti leikiksi, olivat keskeisid tyomenetelmid. Vas-
tustajien taholta vaarana pidettiin nikemystd, jonka mu-
kaan lastentarhat vieroittavat lapsia kodeistaan ja johtavat
vanhempien vapautumiseen luonnollisista velvollisuuksistaan
vastata ja valvoa lastensa kasvatusta.

Toimintaryhmit lasten kesken jaettiin lasten iin mukaan.
Nuorimpien kolmivuotiaiden toiminnassa painottui leikki,
kun taas vanhimmilla kuusivuotiailla suurempaa keskittymis-
té ja eri taitoalueita vaativat tehtivit. Piivittdinen tydskentely-
aika kesti alkuun nelji tuntia, mutta lasten puutteellisen tur-
van ja huolenpidon vuoksi ns. normaalilastentarhan rinnalle
jirjestettiin varsin pian kokopdivéitoimintaa - kun vain varat
sen sallivat. Liséksi kehittyi myohemmin my®s pienten lasten
ryhmii ja koululaisten ty6tupa. Olosuhteiden pakosta toimin-
ta muuttui viliaikaisesti myds lastenkotitoiminnaksi.

Kansanlastentarhatyon yhtend tarkoituksena oli esiopetus ja
kouluun siirtyvien kuusivuotiaiden huomioiminen niin, ettd
lastentarhassa olevilla vihéosaisilla lapsilla oli tuolloin pa-
remmat mahdollisuudet koulunkdynnin aloittamiseen. Koros-
tetusti kouluun valmistavaa toimintaa kuusivuotiaille oli ‘Han-
na Rothmanin ja Elisabeth Alanderin laitoksissa’ vuonna
1891 aloitettu vélitysluokan toiminta.

Vilitysluokan toiminnan esittelyn motoksi on Ebeneserkodin
alkuvaiheiden koonnissa (1922) lainattu Hoffdingin lause:
”Kasvatustaidon ihanteena on tiedonjanon herittdminen en-
nen tiedon itsensd vilittdmistd.” Néin haluttiin kuvata vilitys-
luokan perusolemusta ja sen kouluun valmistavaa merkitysta.
Itse vilitysluokan tarkoitus ilmaistaan todeten:

”Sen médridnd oli olla vievédni siltana kodista kouluun ja
siksi pysyttelivitkin sen harjoitukset lapsen omalla tasolla
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koettaen, pienokaisen ajatusta rasittamatta, tiayttdd ja tyydyt-
tda hinen ikdkautensa tiedonhalu, sekd valmistaa hinti vas-
taanottamaan koulun kylv64.”

Varsinainen opetustehtévi ja uuden tiedon jakaminen néh-
tiin ndin selkedsti koulun tehtdviksi. Vilitysluokan opetuksen
tuli tapahtua yksilollisesti kunkin lapsen omien edellytysten
mukaisesti, ja kdsiteltyjen aihepiirien tuli liitty4 lapsen omaan
eldménpiiriin. Siitd olivat perdisin mydskin kuusivuotiaiden
ohjelmaan kuuluneet kuukausiaiheiden mukaiset sisdllot.

Vilitysluokalla opettajan tuli tietoisesti jarjestdd useampana
péivind viikossa korkeintaan 20 minuutin mittaisia harjoitus-
hetkid, jotka liittyivdt puhumisen, kirjoittamisen ja laskemi-
sen taitoihin. Toiminnalle tunnusomaista oli my®ds, etti ope-
tusta annettaessa ympdristd jérjestettiin tavanomaista kou-
lumaisemmaksi, ja 1900-luvun alun koulueldméén kuuluneet
viittaaminen ja vastaamaan nouseminen kuuluivat vi-
litysluokkalaisillakin asiaan. Vilitysluokan katsottiin tyydyt-
tavin lapsen mielikuvitusta ja sitd pidettiin oivallisena lasten
yksil6llisen opetuksen mahdollistajana.

Puheharjoitukset liittyivit mielelladn kuukausiaiheiden tee-
moihin. Opettajan tehtdvini oli kysymystensé avulla ohjata
lasta itseilmaisuun ja kertomaan omista kokemuksistaan.
Opettajan tuli myds kyetd sovittamaan tehtiavit kunkin lapsen
omalle tasolle, jotta he saivat tehdd huomioita ja tutustua
mielenkiintonsa kohteena oleviin asioihin opettajan avusta-
mana ja ohjaamana. Kirjoittaminen samoin kuin laskentoon
liittyvit taidot liittyi 1dheisesti *Frobelin askareisiin’. Niiden
yhteydessd tulivat tutuiksi viivat, pinnat ja kulmat, joita etsit-
tiin myoOs eri puolelta ympardivdstd huoneesta. Lasku-
harjoituksiin liittyivdat my0s yhtd hyvin leikkivélineet kuin
kéttentaputuksetkin ja ikkunasta nikyvit ympériston ilmiot.

Opettajalta vilitysluokka vaati paitsi erityistd valmistautu-
mista, my0s joustavaa syntyneiden tilanteiden hyvaksikdyt-
tdmisen taitoa. Erityisesti korostettiin, ettd harjoitukset eivit
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saaneet muuttua toistuvan kaavamaisiksi, jolloin niiden mer-
kitys muuttuu kielteiseksi ja ne 'menehtyvit sieluttomaan
koneellisuuteen’, kuten muistiin merkinndissid on ilmaistu.
Opettajan taitojen kannalta vilityslnokan opettaminen nihtiin
lastentarhanopettajien koulutuksen alkuvaiheessa niin tir-
kedksi, ettd sielld suoriutumisen taidot arvioitiin omana
kokonaisuutenaan tutkintotodistuksessa.

Vilitysluokka omana erillisend yksikk6néin jouduttiin lakka-
uttamaan 14 vuoden toiminnan jalkeen. Haasteiden katsottiin
laajentuneen lastentarhatyén muiden vaatimusten tayttdmi-
seen. Ajankohtaiseksi oli maassamme tullut mm. suomenkie-
lisen lastentarhatoiminnan laajentaminen, minki vuoksi kou-
luhallitus edellytti suomenkielisen lastentarhanopettaja-
koulutuksen aloittamista. Vaikka ns. vilitysluokka erillisend
toimintana lakkautettiin vuonna 1905, séilyi kuusivuotiaiden
erityispiirteiden huomioon ottaminen toimintojen sisdlldissa.
Se toteutui edelleen lastentarhan lapsiryhmien muodostami-
sen periaatteissa samoin kuin sisdllollisissd vaatimuksissa.

Se miten kuusivuotiaat tuli opettajan ottaa huomioon lasten-
tarhan toiminnassa, selvidd selkedsti opetuksen sisdllostd,
josta on tallella koulutuksen oppikirjoja korvanneet luento-
kokoelmat.

Koulutus kuusivuotiaiden opetuksen tukena

Suomen pdivihoitotoiminnan kannalta merkittdvai oli, ettd
henkilokunnan koulutus pienten lasten kasvatustyohon kdyn-
nistyi Hanna Rothmanin lastentarhatyén yhteydessid aivan
toiminnan alusta alkaen. Siten toistui Uno Cygnaeuksen esit-
tdima ajatus opettajankoulutuksen tarpeellisuudesta uutta toi-
mintaa kehitettdessd. Jo vuonna 1888 alkoi vuoden kestdvi
lastenhoitajakurssi, jossa tarkoituksena oli valmistaa kasvatus-
tehtidvin tirkeyden ymmartdvid, tyossddn taitavia apulaisia
perheendideille.
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Vuonna 1892 aloitettu lastentarhanopettajien koulutus oli
yksivuotista ja toteutui aluksi vain ruotsinkielisend. Nelji
vuotta myohemmin koulutus muuttui kaksivuotiseksi, jolloin
toisen opiskeluvuoden opinnot jakautuivat joko alemman tai
ylemmaén asteen suorittaminen, joskin osa koulutuksesta oli
myos yhteistd. Ylemmain asteen opiskelu médriteltiin opetus-
suunnitelmassa lastentarhan johtajien koulutukseksi, mihin
kuului myds vilitysluokan opettajan taitojen omaksuminen.
Alemmalla asteella tavoitteeksi oli asetettu lapsiryhmén opet-
tajan toimiminen ja kodeissa tapahtuvan kasvatuksen ohjaa-
minen. Niin halutessaan myo6s nimé alemman asteen opiske-
lijat saattoivat osallistua vilitysluokan opettajille tarkoitettuun
opetusopin opiskeluun. Yhdenmukaiseksi opiskelu muuttui
1900-luvun vaihteessa, kun toisen opiskeluvuoden jaottelusta
luovuttiin, ja koulutuksen siséltd muuttui niin, ettd johtajana
toimimiseen liittyneitd opintoja sisdllytettiin kaikille yhtei-
seen opetussuunnitelmaan.

Ensimmadisissi kaksivuotisen koulutuksen opetussuunnitel-
missa ilmenee myds vilitysluokalla opettamiseen liittyvid
sisdltdvaatimuksia. Selkeimmin ne tulevat esille opetusopiksi
(undervisningsléra) nimetyssé aineessa, joka kisitteli pelkas-
tadn ’lastentarhan IV osaston’ opetusta. Lapset olivat sielld
1dltddn 6 — 7 —vuotiaita ja kuuluivat ns. vilitysluokalle, joka
toimi varsinaisen lastentarhan ja kansakoulun vilivaiheena.
Toiminnan sisdltoon kuului my0Os lastentarhan yleisid tyo-
muotoja, mutta osaston omaleimaisina tydtapoina mainitaan
puhe- ja kirjoitusharjoitukset seki laskento, jotka kaikki tdh-
tdsivit tulevaan kouluopetukseen valmistautumiseen.

Vilitysluokan opettajien patevyysvaatimuksiin kuului tér-
keimpind alueena didaktisten perusasioiden tuntemus, joiden
opiskelun tukena ainakin yhden lukuvuoden aikana kéytettiin
Fredrik Sandbergin kirjaa *Undervisningsléra’. Lisé erityis-
siséltdd kuusivuotiaiden opetukseen toi metodiikan opiskelu,
ja tarpeellisena taitona mainitaan oppilaiden késityskyvyn
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laajentaminen ja tukeminen eri tavoin kehittdvien kysymysten
avulla. Tutkintotodistuksissa vilitysluokan opettajana toimi-
misen taidoista kertoi opetusopin tiedoista annettu arvosana.
Lisdksi annettiin arviointi kdytdnnon harjoituksiin liittyva
arviointi. Arvosana ilmensi niiti taitoja, joilla opiskelija pys-
tyi vilitysluokalla annettavien oppituntien aikana késittele-
méin metodisesti eri oppiaineita sekéd luomaan lapsille hyvén
ja mielenkiintoisen oppimistilanteen.

Uusia muutoksia koulutukseen aiheutui my6s maamme kieli-
oloista. Koska laajimman kansanpsan puhekieli oli 1900-
luvun alussa suomi, kehotti ty6td valvova keskusvirasto, kou-
luhallitus, aloittamaan myds suomenkielisten lastentarhan-
opettajien kouluttamisen. Ensimmainen suomenkielinen rin-

nakkaiskurssi aloitti opiskelunsa v
jouduttiin supistamaan kuusivuotia
lastentarhatoimintaa.

Kaksivuotisuuden ja kaksikielisy
sdilyivit Suomen lastentarhanopet
pedagogiset piirteet lahes muuttum
menen ajan. Joitakin uusia oppiain
lutuksen sisdltdd laajennettiin mm.
ten hoidon ja kasvatuksen tietimy
kuitenkin toiminnan tirkeimmit ar
omaiset opetusmenetelmat seké last
leimaisuus.

Vaikka vilitysluokasta oli joudutt
tuksen sisilloissd edelleenkin ndke
luun valmentamisen tarkeydestd. T
erityisesti luentomuistiinpanojg
vuotiaiden opetukselle tunnusomai
tettiin lapsen kokemusten ’jérjesté
ei niinkdén ole uusien tietojen jaka
minen niin, ettd hidnen huomiokyk
arvioimaan asioita ja ilmaisemaan

uonna 1905, jolloin myés
iden kouluun valmentavaa

yden toteutumisen jilkeen

tajakoulutuksen keskeiset
attomina usean vuosikym-
eita tosin liséttiin, ja kou-
alle kolmivuotiaiden las-
vkselld. Samalla sdilyivét
vot, koulutukselle tunnus-
entarhapedagogiikan oma-

u luopumaan séilyi koulu-
mys kuusivuotiaiden kou-
arvittavaa tietoutta vilitti
>n 0sio nimeltd ’kuusi-
sta’. Sen sisdllossa paino-
mistd’, jolloin tavoitteena
minen vaan lapsen ohjaa-
cynsd kehittyy, hdn oppii
selvisti omia kokemuksi-
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aan. Lapsen tulee ensinni saada sellaisia tyokaluja ja vilinei-
td, joiden avulla hidn pystyy omaksumaan ja jirjestimiin
eldviai tietoa. Tietojen omaksumisen rinnalla lapselle on tir-
kedd ymmaértii toisten huomioon ottamisen merkitys, oppia
kéaytannollisid taitoja ja kehittyd tunne-eldmén alueella. Opetus-
vilineini mainitaan luonto ja sielld toimiminen, kuvat, kerto-
mukset, laulut, liikuntaleikit, frobelidiset tyomuodot ja erik-
seen vield sanat. Merkittdvimpdnd korostuu kuitenkin ns.
elimidnykseyden olemassaolon ymmartdminen, silld silloin
lapsi omaksuu Frobelin kasvatusfilosofian perusldhtékohdan.
Sen mukaan kaikki asiat, pienet ja suuret, vaikuttavat toinen
toisiinsa.

Keskushallinnon muutosten vaikutuksia

Maamme itsendisyyden ajan alkuvuosien aikana kouluhalli-
tus vastasi paitsi koulutoimesta myos lastensuojelusta ja toimi
liséksi ponnekkaasti maamme lasten aseman kohentamiseksi
sekd alle kouluikdisten lasten kasvatuksen kehittdmiseksi.
Lastentarhat kuuluivat kansanopetusosaston alaisuuteen sa-
moin kuin kansakoulunopettajaseminaarit, alemmat ja ylem-
mét kansakoulut jatko-opetuslaitoksineen, kansanopistot, ty6-
vienopistot, yksityiset valmistavat koulut sekd ammattikou-
lujen opettajainvalmistuslaitokset. Niin silloinen lastentarha-
toiminta sekd siihen kuuluva kuusivuotiaiden kouluun val-
mentava opetus koettiin selvisti kansanopetusta edistdviksi.
Téastd myds seurasi, ettd kuntakohtaisesti toiminta méédréttiin
alueen kansakouluntarkastajan valvottavaksi.

Voimakas julkisen keskustelun ja lainsdadéntotyon vastak-
kaisten pyrkimysten vaihe liittyi lastentarhatyhon 1920-lu-
vulla. Kouluhallituksen pyrkimyksend oli parantaa lapsen
asemaan liittyvaa lainsdddant6d maassamme. Vedottiin sivis-
tysvaltion velvollisuuteen huolehtia maansa lasten kasvatta-
misesta yhteiskunnan hyodyllisiksi kansalaisiksi. Voimak-
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kaimmillaan viitattiin vuonna 192
julistukseen: Suomi on ainut eur
jolta puutui lastensuojelulaki. Kan
pohjalta tydstetty lakiesitys heritti
Kouluhallituksen alaisen lastensuo,
tys koettiin liian rajoittuneeksi ja
maalaiskuntien myonteisid kannan
dellisista ja henkiloresurssivaikeu
poliittisen vastustuksen vaihdellessa
kohtasi valtionhallinnon uudellee
vaikeuksia.

Valtionhallinnon uudelleenjérjes
komitea esitti mietinnossiin, ettd

B aikaansaatuun Geneven
ooppalainen sivistysmaa,
1sainvilisten vaikutteiden
ristiriitaisia ndkemyksia.
jeluviden keskuudessa esi-
toisaalta taas erityisesti
ottoja rajoitti pelko talou-
ksista. Toiveikkuuden ja
1 kouluhallituksen toiminta
norganisoinnista johtuvia

telyd valmistellut virasto-
lastensuojelu tulisi koko-

naisuudessaan siirtdd kouluhallituksen alaisuudesta sosiaali-

ministerioon toimialaan. TAm4 tark
osaston alaisen lastentarhatyon siir
teyteen. Kouluhallituksen voimakk
matta virastokomitean mietinn6n

10.3.1924 annetulla asetuksella la
sen alainen lastensuojeluosasto ja

tettiin sosiaaliministerion alainen 1
tyisesti lastentarhojen valvonnan s
toimen yhteyteen heritti vilkas
lastentarhatoimintaa ja alkuopetus
tuntijapiireissi.

coitti my0Os kansanopetus-
tdmistd lastensuojelun yh-
caista vastatoimista huoli-
mukainen esitys toteutui.
kkautettiin kouluhallituk-
siitd tehtdvineen muodos-
astensuojelutoimisto. Eri-
siirtdminen lastensuojelu-
sta julkista keskustelua
ta ldhelld olevissa asian-

Kansanopetusosaston alaisuuteen kuuluminen oli merkin-

nyt lastentarhaopettajille myos er
yhteistyon syntymistd, ja vuonna
kansakoulukokouksessa olivat kut
lastentarhanopettajat samoin kuin
osaston alaiset opettajaryhmit. S
nitelman uudistukseen liittyvin ¢
terveydenhuollon ja kansakoulun
tyksen liséksi yhtend teemana oli 1

| opettajaryhmien vilisen
1919 pidetyssd 17:nnessd
suttuina mukana mydskin
1 muutkin kansanopetus-
ivistystydn, opetussuun-
)pettajan aseman, koulu-
yhteiskunnallisen merki-
myds lastentarhain yhteis-




112
kunnallinen asema ja kasvatuksellinen merkitys. Esitykseen
johdattelevissa sanoissa mainitsi kokouksen puheenjohtaja,
ettd “maamme kansanopetuksessa on havaittavissa yleinen
taipumus ’takaisin Cygnaeukseen’, josta on selvind todistuk-
sena m.m. myoskin lastentarhaty6n elpyminen ja nousu maas-
samme”. Omassa erikoiskokouksessaan lastentarhanopetta-
jat pyrkivat edistdméédn tyonsd kehittdmistd mm. tekemalld
kouluhallitukselle esityksen lastentarhojen tarkastajan nimeé-
misesté.

Lastentarhanopettajien ja kouluvien osittain erilaiset néke-
mykset lastentarhojen tehtdvasti tulivat voimakkaimmin na-
kyviin Alkuopetus-lehdessa vuosina 1919 ja 1920 kédydyissi
keskusteluissa. Keskustelun aloitti Aukusti Salo, joka esitti
my0s alempien kansakoulujen ja lastentarhojen opettajien
koulutuksen yhdistimistd. Héin néki lastentarhojen kasva-
tuksellisen ja yhteiskunnallisen vaikutuksen merkittivéni ja
totesi, ettd ”1dhemmaissa tai kaukaisemmassa tulevaisuudessa
lastentarha tulee muodostumaan yleiseksi kouluksi”. Lasten-
tarhan itsendisen aseman puolustajat taas vetosivat mm. las-
tentarhan ja koulun tarkoituksen erilaisuuteen ja siitd aiheutu-
vaan vaatimukseen erilaisista kasvatusmenettelyistd. Kan-
sainvilisiin esimerkkeihin viitaten perusteltiin taas koulun ja
lastentarhan yhteyksid mutta lopputulos méérdytyi oppivel-
vollisuuslain sddtdmisen myotd. Lastentarhat eivit kuiten-
kaan tulleet koulujirjestelmén osaksi, vaan ne siirrettiin sosi-
aaliministerion alaisuuteen.

Ensimmdiinen lastentarhoja koskeva lainsdddénto valmistui
1920-luvun loppupuolella. Sen aikaansaamisen taustalla oli
lastensuojelutoimistoon laitosten menojen vertailujen avulla
vilittynyt ndkemys siitd, ettd mm. laitosten henkildkunnan
lukuméérissi ja palkkauksessa oli huomattavia eroja. Lailla
haluttiin varmistaa valtionavun jatkuvuus, pétevit opettajat,
tarkoituksenmukaiset toimitilat ja lapsiryhmékoot seki opet-
tajien yhtendinen palkkaus. Laki lastentarhain valtionavusta
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annettiin marraskuussa 1927. Muut
dot samoin kuin esim. alle kouluikéi
jaivit edelleen lainsddddnnon ulke
valtionapu harkinnanvaraisesti myz
Laki maédritteli valtioavun piirii
otettiin ilman maksua hoidettavaks
en, kauppaloiden ja taajavikisten
hintddn 15) idltd4n kolmen ja sei
olevaalasta. Avustuksen suuruus ol
harkituista menoista joihin kuului
kat, kasvatuksen kannalta vilttima
keet, ruoka- ja vaatemenoja sekd
Lakia koskevassa asetuksessa anne
set johtokunnasta, tarkastuksista, la
vyydestd, ja heididn hoidossa ja opg
ryhmien suuruudesta. Lisiksi mij
minta pdivittdin vahintddn nelji tun

pdivihoitotoiminnan muo-
sten kesavirkistystoiminta
ypuolelle ja niiden saama
onnettdviksi.

n ne lastentarhat, joihin
1 vahintddn 25 (kaupunki-
alueiden ulkopuolella vi-
tsemdn ikdvuoden vililld
i kolmasosa kohtuullisiksi
vat toimihenkildiden pal-
ttomadt kalusteet ja tarvik-
huoneiston kdyttdmenot.
ttiin tarkentavat maarayk-
stentarhanopettajien péte-
stuksessaan olevien lapsi-
iriteltiin lastentarhan toi-
tia kestédviksi sekd annet-

tiin ohjeet ohjesddnnéstd ja valtioavun anomisesta. Niin
lastentarhojen toiminnalliset edellytykset médardytyivit lahin-
né valtioapuna saatavista méidrarahoista késin, vaikka niiden
saamisen edellytyksend olikin tarkastuksilla todettavat tyy-
dyttdvin toiminnan puitteet toiminnallinen sisélto.
Lainséddénnon aikaansaaminen vaikutti lastentarhojen ase-
man vakiintumiseen lastensuojelutydn osana ja lisdsi kuntien
kiinnostusta kunnallisten lastentarhojen perustamiseen.
Lainséddddnnén myo6td esiopetuksen ajatus painottui edel-
leenkin kahdesta syystd. Lakitekstin mukaan lastentarha-
toimintaa tuli jarjestdd siind laajuudessa kuin sitd kunnissa
tarvittiin. Sen katsottiin edellyttdvén puolipdiviisen lasten-
tarhatoiminnan tarjoamista seuraavana vuonna koulunsa
aloittaville lapsille. Toisaalta valtionavun saantiin edellytet-
tiin henkilokunnalta lastentarhanopettajatutkinnon suoritta-
mista, ja kun koulutuksen olennaisena sisdltona oli lapsen
ikéikauden mukaisen kehityksen huomioonottaminen ja par-
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haiden mahdollisten kehitysolosuhteiden luominen, edellytti
se kuusivuotiaiden kouluun siirtymisen huomioimista. Vaik-
ka ns. akateemisten eli lukemisen, kirjoittamisen ja laskemi-
sen taitojen harjoittaminen, jdi seuraavina vuosikymmenini
vihdisemmalle huomiolle, korostettiin kuitenkin fyysisen kas-
vatuksen alueiden, sosiaalisten taitojen ja ryhmaéssa suoriutu-
misen taitojen omaksumista kodin ldhipiirin ulkopuolella toi-
mimisen oppimisen lisdksi. Nédin lastentarhojen kuusi-
vuotiaiden toiminnassa siilyi seuraavinakin vuosikymmenind
vilitysluokan henki.

Kohti tavoitetta - 140 vuotta

Kodista kouluun johtavan kuusivuotiaiden opetuksen alku-
vaiheena voidaan maassamme pitdd sekd saksalaisen lasten-
tarhan perustaja Friedrich Frobelin ettd Suomen kansakoulun
isdksi mainitun Uno Cygnaeuksen ideoimaa esiopetusta. Eu-
roopassa nikemiensd esikuvien pohjalta Cygnaeus halusi jo
1850-luvun lopulla luoda maahamme kansanopetus-
jarjestelmén, jonka alimpana asteena olisi ollut lastenseimi.
Sitd seuraava lastentarha olisi toiminut erityisesti ylimpien
asteidensa osalta kouluun valmistavana vaiheena. Térked tun-
nusomainen tavoite Cygnaeuksen hankkeessa oli kaikkien
lasten yhtéldisten koulutusmahdollisuuksien aikaansaaminen
ohi luokka- ja varallisuuserojen sekd sukupuolijaon.

1880-luvulla esiopetus avautuu ns. vihdosaisten perheiden
lapsille kansanlastentarhojen osaksi kuuluvien vilitysluokkien
myo6td. Niiden toiminnan tavoitteeksi asetettiin kuusi- ja
seitseménvuotiaiden lasten valmentaminen koulunkayntid
varten. Tarkednd ei pidetty tiedonjakamista eikd tiettyjen
taitojen oppimista vaan oppimisen vilineiksi ja esiasteiksi
soveltuvien taitojen harjaannuttamista. Opettajien tuli sen
sijaan olla tehtdvdidn erikseen kouluttautuneita ja lapsen
eliménpiiristd 1dhtevien aiheiden késittelyyn valmentautuneita
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niin, ettd lapsi saattoi yksilollisesti ja ’itseddn rasittamatta’
omaksua koulunkiyntiin valmentayia taitojaan.

Maamme itsendisyyden ensimmadisen vuosikymmenen aika-
namuuttuivat kouluhallituksen ponnekkaat kasvatustoiminnan
kehittdmispyrkimykset ja eri kasvatusalueiden yhteisty6n ra-
kentaminen koulutoimen ja lastensuojelun erottamiseksi.
Keskushallinnon virasto-organisaation muutoksen myotd kou-
luhallinnon vastuualueelle jdivédt oppivelvollisuusikiiset
seitsemidnvuotiaat, mutta sitd nuorempien kasvatus siirtyi
lastensuojeluun kuuluvaksi sosiaalihallinnon alaiseksi toi-
minnaksi. Kouluun valmentavaa opetuksen nikékulmaa tuki
timidn lainsddddnndssd vain lastentarhojen valtion-apu-

sddadoksiin liittyva 16yhé kehotus paikallisen kasvatustoiminnan
tarpeiden tdyttimisestd. Toisaal
tarhanopettajatutkinnon suorittane
mistéi valtionapua saavissa pdividho
tuksessa osaltaan pidettiin tirkedn
raavana vuonna koulunkdynnin
tyiskysymyksia, sdilyi kouluun val

ta laki edellytti lasten-
en henkilokunnan kéytté-
itolaitoksissa. Kun koulu-
d kuusivuotiaiden ja seu-
aloittavien lasten eri-
entava esiopetuksellinen

luonne lastentarhojen tunnusomaisena piirteend aina lainsdé-

diannon uudistumiseen asti.

Vuonna 1973 voimaan tullut pdivdhoitolaki uudisti alle
kouluikiisten lasten hoidon ja kasvatuksen lihtdkohdat maas-

samme. Tavoiteasettelu esitettiin n
laadunkin suhteen, ja maérillisten
toteutumisen jdlkeen saatiin seuraa
sa laadituksi siséll6llisen toiminnai
hoitolain valmistelun vuosina kiy
esikoulukeskustelujen ja —kokeilu
toteutettiin koulu- ja sosiaalihalli
kuntamuodoissa jamolempien halli
taman vuoden hiljaiselon jilkeen n
suunnitelman kehittdminen jillee
koulutuspoliittisen selonteon yhtc

in toiminnan maérin kuin
tavoitteiden kohtuullisen
van vuosikymmenen alus-
n perustavoitteisto. Pdiva-
nnistyi myds jilleen uusi
ijen ajanjakso. Ratkaisut
nnon yhteisin voimin eri
nnonalojen alaisena. Muu-
ousi esiopetuksen opetus-
n esille valtioneuvoston
zydessd vuonna 1990, ja
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esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet hyvaksyttiin vuon-
na 1996. Nyt vuosituhannen vaihduttua haetaan tilla hetkelld
tarkoituksenmukaisimpia kuusivuotiaiden opetuksen toteut-
tamismalleja ja koetaan alkuopetuksen ja esiopetuksen monin
tavoin ldhentyneen. Esiopetuksen toteuttaminen kuulu edel-
leen kahden eri hallintokunnan toimialaan, mutta toivottavaa
on, ettid pian voidaan keskittdd voimavarat lasten kasvun ja
oppimisen yhtendiseen ja tarkoituksenmukaiseen edistdmi-
seen.
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