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Jatkuvuutta

Hannu Syvéoja

Isdnmaallisuuskasvatus Suomen
kansakoulussa

Tietoisen isénmaallisuuden eli nationalismin leviiminen al-
koi Suomessa - kuten muuallakin Euroopassa - valtakeskuksesta,
yliopiston ja hallinnon piiristd.! Voimakkaana virikkeeni oli
Suomen 1809 saama autonominen asema. Tosin vain harvat
suomalaiset ajattelivat, mitd mahdollisuuksia uusi asema voisi
tarjota kansallisuuden rakentamiselle.

Aleksanteri II:n tultua hallitsijaksi isinmaallisuutta voitiin
levittis laajoihin kansalaispiireihin. Se tapahtui kansanvalis-
tuksen avulla vilineind yhdistykset, lehdet, kirjastot ja koulut.
Seuraavassa kisittelen kansakoulua isinmaallisuuden sdilytta-
jani ja edistdjand padpainon kohdistuessa ns. ensimméisen
tasavallan aikaan.

Seminaarit, isinmaallisuuden ahjoja

Koska Suomen kansakoulu oli syntynyt keisarillisen armol-
lisuuden tuloksena, oli selvii ettd sen toiminnassa tuli niky4
lojaalisuus valtaistuinta kohtaan. Suomalaisuus sai nikyi, mut-
ta vain omaa maata ihailevana patriotismina.

Sama henki oli seminaareissakin. Niistd tuli suomalaisen
nationalismin etappipaikkoja. Herkimmin aktiivisen vastarin-
nan linjan omaksuivat oppilaat. Venildistimiskausina eivit
seminaarinopettajatkaan voineet vilttyi ottamasta kantaa maan
asemaan. Useimmat heisti olivat kuuliaisia virkamiehi, joiden
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oli vaikea nousta ylhailtd annettuja laittomia ohjeita vastaan.
Varminta oli kannattaa suomettarelaista myontyvyyspolitiikkaa.
Se takasi ainakin virassa pysymisen. |

Toisena sortokautena suomettarelaiset luopuivat myén-
tyvyysasenteestaan. Kun suojeluskuntia alettiin perustaa 1917,
niin seminaarien miesopettajat ja oppilaat liittyivit nithin
innokkaasti, my6hemmin siind méérin etti erityisten seminaarin
komppanioiden perustaminen kévi tarpeelliseksi. Vuoden 1918
sodassa seminaarivéen liittymisti valkoisiin pidettiin selviona,
joskin oppilaita oli punaistenkin puolella.? Naisseminaareihin
syntyi Lotta Svird -osastoja.’ Akateemisen Karjala Seuran
aate saiinnokkaita kannattajia ei-akateemisista seminaareistakin.
Niihin perustettiin omia Karjala-seuroja.

Opettajat vaalivat seminaarista saatua isinmaallisuuden ki-
pindd. Harvoja sosialistileiriin kuuluneita lukuun ottamatta
kansakoulun opettajisto pysyi porvarillisena. Vaikka politikointi
kansakoulussa oli virallisesti kiellettyd, monet opettajat ylitti-
vitiséinmaallisuuden ja puoluepolitikoinnin epdmaéariisen ra-
jan, mitd pidettiin sotien vélisen ajan ideologisessa ilmapiiris-
sd miltei luonnollisena. Jotkut olivat mukana Lapuan liikkeen
kyydityksissd. Talvi- ja jatkosotaan kansakoulunopettajat osal-
listuivat intomielisesti, mitd osoittaa kaatuneiden ja invali-
disoituneiden opettajien suhteellisen suuri osuus. Vuoden 1944:n
syksylld Suomi teki villirauhan Neuvostoliiton kanssa. Se mer-
kitsi dkkikddnnettd maan politiikassa ja samalla himmensi
kansakoulun kantamaa iséinmaallisuuden soihtua.

Ennen titd isinmaallisuus ldpéisi kansakoulun kaiken tyon,
niin varsinaisen opetuksen kuin oppituntien ulkopuolisen
toiminnankin. Seuraavassa esitellddn isdnmaallisuuskasva-
tuksen nakyvimpié ja keskeisempid toteutusmuotoja ja -vilinei-
td. Niitd olivat joidenkin aineiden oppikirjat, opetustaulut,
nuorten talkoot ja maanpuolustuskasvatus.
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Lukukirjat ja historialliset nuorisokirjat

Isinmaallisesti sdvyttyneitd oppiaineita olivat etenkin us-
konto, didinkieli, historia ja maantiede. Kolmen viimeksi sano-
tun osalta isinmaallisuus nidkyy oppikirjojen aineksen valin-
nassa ja esitystavassa. Uskonnon isdnmaallinen sanoma ei
vilittynyt niinkdidn oppikirjojen vaan opetuksen kautta.
Tarkimman sisall6llisen tutkimuksen kohteina ovat olleet luku-
kirjat. Niissd on huomattu kiiyttoajalle ominaista ideologisuutta.
Kerto-muksillaan ne ovat sy6vyttineet lukijoittensa mieleen
isdinmaallisuuden symbolit ja ikonit, tehneet niistd institutio-
nalisoitunutta tietoa. Marxin késityksen mukaisesti veniliinen
tutkija V. Pohlebkin uskookin, ettd jonkin maan virallisen
politiikan ydin ei 16ydy paksuista tieteellisistd tutkimuksista
vaan koulukirjoista, selvimmin aapisesta. Aaro Salovaara pi-
tad viitettd perusteltunaja soveltaa sitd tutkimuksissaan (1983,
1992) sotienvilisen ajan lukukirjojen isinmaallisuudesta.

Kansakoulun alkuvaiheessa suosituksi lukukirjaksi nousi
Maamme-kirja (Boken om vart land 1875, suom. 1876).
Kirjassa ei ole vain kaunokirjallista aineistoa, vaan tilansa
saavat myos Suomen maantiede, kansa, historia ja luonnonolot.
Etenkin venildistimiskaudesta alkaen Maamme-kirjasta tuli
todellinen oppikirjojen kestosuosikki: kymmenini ruotsin- ja
suomenkielisind painoksina sitd kiytettiin sekd kansa- etti
oppikoulussa 1900-luvun keskipaikkeille asti.* Suosio on pe-
rustunut Topeliukselle ominaiseen voimakkaaseen ja samalla
lempeén tunteen savyttimdin kerrontatapaan, faktan ja fiktion
yhteenkietomiseen, vakuuttavantuntuiseen todellisuudensévyyn
ja sadun lumoon. Lukijat eivit odottaneetkaan eksaktia tietoa
eivitkd asioiden tdydellistd késittely4 vaan isdinmaallisen tun-
teen herittdmistd. Kirjassa nousee vahvasti esiin isdinmaalli-
sessa juhlatyylissd myshemmin viljelty kodin, uskonnon ja
isinmaan yhteys. Kaiken kaikkiaan: Maamme-kirjasta tuli
isinmaallisuuden kulttikirja. Venildiset vallanpitdjit sallivat
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Maamme-kirjan kaltaiset koulun oppikirjat, koska niiden isén-
maallisuus ei terdvoitynyt poliittiseksi nationalismiksi eiké
néin ollen saattanut epéilyksenalaiseksi suomalaisten lojaali-
suutta valtaistuinta kohtaan. Kirja oli sopusoinnussa myos
luterilaisen “Huoneentaulun” periaatteiden kanssa, miké kuuli-
aisuutta esivallalle tihdentévéna sopi myos kreikkalaiskatolis-
ta oppia tunnustavalle keisarille. Lisdksi muistettiin Topeliuk-
sen myotatunto Vendjiai kohtaan itimaisen sodan aikana.® Kai- -
ken kaikkiaan Maamme-kirjassa saivat siunauksensa ilmes-
tymishetkisen Suomen olot. Sdityerot olivat Jumalan maail-
manjirjestyksen mukaisia, ja kullakin oli oma paikkansa ja
tehtdvansi yhteiskunnassa. Vain Jumalan edessi kaikki olivat
tasaveroisia.

Maamme-kirja kuului osana sithen suuren projektiin, jossa
suurten nilkdvuosien nddnnyttima Suomi haluttiin nostaa vau-
rauteen. Pdivi Rantasen (1993, 100) sanoin ahkeruutta tdhden-
tdvd kirja oli suuri “tyOmidrdys” suomalaiselle rahvaalle.
Sellaisena se oli sopusoinnussa my6s kansakoulun periaattei-
den kanssa, joihin kuului oikeastaan peruskoulu-uudistukseen
asti valmentaa oppilaita kdytinnolliseen eldiméin. Teollisuu-
den puuttuminen teoksen aiheistosta osoittaa, ettid vanhahko
Topelius oli jo jadnyt ajastaan jilkeen, vaikka jo kirjan
ilmestymisaikaan maan metséteollisuus ldhti alkuun aivan ri-
jahdysmaisesti. Uusintapainoksiin tosin tehtiin lisdyksii ja
asiatietoja pyrittiin saattamaan ajan tasalle, mutta korjaukset
eivitaina tunnu kovin onnistuneilta.

Topeliuksen vaikutus ndkyy my®6s siind, ettd Kalevalan ja
Runebergin ohella hdnen teksteistién tuli perusainesta molem-
pien kieliryhmien koulujen lukukirjoihin. Se vilitti oppilaille
kristillissiveellisen ja patriarkaalis-konservatiivisen maail-
man arvoja. Suomenkielisiin lukukirjoihin tuli vihitellen my6s
laajenevan kansalliskirjallisuuden uusia tuotoksia.®

Kansakoulun lukukirjoja kustansivat WSOY:n ja Otavan li-
siksi Valistus, jolta tuli mm. Mikael Soinisen ja kolmen muun
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koulumiehen toimittama Isdnmaallinen lukukirja (1907). Silla
pyrittiin terdstiméain suomalaisten kansallistuntoa toisena sorto-
kautena. Kirjan esipuheen mukaan tavoitteena oli “juurruttaa
lasta yhd syvemmin ja kiinteimmin samaan iséinmaahan, josta
‘Maamme-kirja’ kertoo”. Tdma tapahtui suosimalla suomen-
kielisten kirjailijoiden tekstejd. Pddhuomio kohdistui isin-
maan vaiheisiin ja luontoon. Luonto oli yleensd koko
venildistimiskauden paljon kdytetty symbolien varanto; tunne-
tuimpia esimerkkeji on Ahonallegoria “Katajainen kansani”,
joka sai paikan useissa lukukirjoissa.

Sotien vilisen ajan lukukirjojen osalta tukeudun Aaro Salo-
vaaran (1983, passim.; 1992, 22-27) tutkimuksiin. Maamme-
kirjan hegemonia alkoi viistyd kustantajien julkaistessa mo-
derneja lukukirjasarjoja. Niistd kdytetyimpid oli tekijaryhmin
Horma —Huntuvuori— Saarimaa toimittama Kansakoulun luku-
kirja I — 1V, joka alkoi ilmestyd 1927. Kirjoittajissa siilyi
Topelius, uusina tulivat mm. Eino Leino, V. A. Koskenniemi,
Lauri Pohjanpéi, F. E. Sillanpéi ja Pentti Haanpai.

Perinteisesti kirjoissa on runsaasti luonnonkuvauksia; ei yk-
sin maisema vaan linnut ja kasvit saavat isinmaan symbolin
merkityksid. Muuttolinnut palaavat joka vuosi rikkaista etelin
maista karuun ja kdyhdin Suomeen. Koivusta tulee myos kodin
symboli Topeliuksen kuuluisassa sadussa “Koivu ja tihti”.
Kaupunkia ja tehtaita kuvataan vain ohimenevisti. Teknisen
kehityksen kuvauksessa on myonteisen odottava sivy, eiki
ympéristdongelmia ja muita kaupungistumisen lieveilmisiti
juurikaan mainita. Tdm4 onkin aivan luonnollista, silli ensim-
madiset merkit ympériston saastumisesta tiedostettiin yleisesti
vasta viisikymmentaluvulla. Isinmaa esittdytyy ennen muuta
runebergildis-topeliaanisena karun kauniina maaseudun maise-
mana. Tyypillistdessdén suomalaisen ihannemaiseman jirvi-
ndkymiksi lukukirjojen toimittajat eivit tulleet ajatelleeksi,
ettd “joki-Suomen” lapselle kesdinen jirvimaisema ei ole
jokapdivéd, Salovaara huomauttaa..
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Puutetta kérsivien kotien lapsille onnellinen iséinmaa ei voi-
nut olla selvid, joten se oli lukukirjoissa rakennettava. Suomi
kuvataan maaksi, joka on paljon kestidnyt ja kérsinyt, luottanut
Jumalaan ja synnyttinyt sankareita. [tsendisyydestd iloitaan
myodntden samalla, “ettd uuden kansakunnan ylld lepda vuoden
1918 tragedian suruharso”. Kansallisen eheyttamispyrkimyksen
vuoksi sitd ei suuremmin eksplikoida; eheyttimisen tuli tapah-
tua vanhalla taatulla pohjalla. Tyoévéen oloille ja tyovden-
kirjallisuudelle ei lukukirjoissa ole sijaa. Myoskdén oman ajan
ulkopolitiikkaan ei puututa. Kaiken kaikkiaan tihtdimessé on
yhteiskunnan sangen varovaiseen muuttumiseen pohjautuva
valoisan ja ristiriidattoman tulevaisuuden mielikuva.

Valtaosaltaan nuorisolle tarkoitettua historiallista romaania
ja kertomusta koskevissa tutkimuksissani (1984, 1998) olen
tullut samantapaisiin tuloksiin kuin Salovaara. Itsendisyyden
alkuvuosikymmenini Topeliuksen aloittama ja mm. Santeri
Ivalon, Kydsti Wilkunan ja Jalmari Finnen kerrostama suoma-
laisuuden traditio jatkuu itsendisyyden alkuajan poikakirjoissa.
Niitd hankittiin kansakoulujen lainakirjastoihin. Kirjojen ai-
heetliikkuvat ihannetasolla, etenkin suomalainen sotasankaruus
on korkeassa kurssissa. Se projisoidaan vuoden 1918:n sotaan
ja historiaan. Erittdin tunnetuksi tuli Otavan 1925 aloittama
Poikien seikkailukirjasto, joka jatkui 1950-luvulle asti. Pekka
Tarkka (1980,407-408) on luonnehtinut sen vaikutusta lakoni-
sesti: sarjan kirjojen innoittamina 1920-luvulla syntyneet nuo-
ret miehet marssivat toiseen maailmansotaan. Militanttinen
henki vallitsee mm. Jalmari Saulin, Kaarlo Hénnisen ja Jussi
Kukkosen (kdytti myos nimim. J. Kulomaa) poikakirjoissa.
Anni Swanin ym. tyttokirjojen aihepiiriin sota ei juurikaan
kuulunut.

Poliittisen ja kulttuurisen ilmapiirin muututtua sotien jilkeen
sithenastista idealismia kyseenalaistettiin. Esille pddsivéit ni-
kemykset, joiden valossa Suomi ei suinkaan ollut ihanneonnela
vaan yhteiskunnallisten vastakohtien ja muiden ongelmien maa.
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Muutos nikyi uusissa nuortenkirjoissa, mutta ei varsinaisen
kansakoulun lukukirjoissa. Olivathan niiden kayttijit vield
lapsia, jotka haluttiin pité4 erilliéin heitd mySshemmin odottavista
ongelmista. Sité paitsi lukukirjan tehtéviksi katsottiin perintei-
seen kirjallisuuteen tutustuttaminen. Puhtaasti kotimainen linja
sekoittui kuusikymmentiluvulla toimitetuissa uusissa luku-
kirjoissa, joissa oli aineksia myds muiden maiden kirjallisuu-
desta.

Maantieteen ja historian kuvataulut ja oppikirjat

Historian ja maantieteen oppikirjojen isinmaallisuuden ana-
lysointi on jasnyt lukukirjoja vihemmalle. Vihiten on tutkittu
néidenaineiden kansakouluopetuksessa kiytettyjen kuvataulujen
isinmaallista sanomaa.

Suomalaisissa historian oppikirjoissa pyrittiin perinteen
mukaisesti seuraamaan suurten sivistyskansojen vaiheita,
kansallisvaltioiden muodostumista ja kansanvaltaisen jirjes-
telmén kehittymistd.” Oppikoulussa ja seminaarissa yleisen ja
Suomen historian oppimaérit esitettiin eri kirjoissa. Kansakoulu-
opetuksessa ne eroteltiin eri jaksoiksi tai vuorokursseiksi,
toisinaan molemmat nivottiin yhteen jatkuvaksi kertomukseksi
(esim. F. A. Heporaudan kirjassa 1943). Maalaiskansakoulun
opetussuunnitelmakomitean mietinnon hengessi historian op-
pikirjoissa késiteltiin etupddssid Suomen poliittista ja kulttuu-
rihistoriaa. Yleisen historia tirkeyttd komitea perustelee Suo-
men syrjiiselld asemalla, mutta kehottaa rajoittumaan sellai-
seen, joka on vélttdmatontd isdinmaan historian ymmirtimiselle.
Komiteatotesi, ettéd kouluajan jilkeen historian tiedot unohtuvat
helposti, koska “oppilaat koulun ulkopuolella eiviit saa juuri
mitiin aihetta ajatella historiallisia asioita”. Koska historian
tietoja ei harjoiteta alinomaisella kertaamisella kuten esim.
laskentoa ja kirjoitusta, jad aineksen muistaminen hataraksi.
IImeisesti tistd syystd komitea suositteli historiallisten kerto-
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musten lukemista; opettajan tulisi ainakin viitata thén aineis-
toon. Historian opetuksessa ne ovat 14ht6- ja levdhdyskohtia,
jotka edistéivit tapahtumien ajallisen sijoittumisen ymmaérta-
misti ja antavat virid kisitellylle aikakaudelle”. Siten komitea
suositti historiallisen fiktion avulla tapahtuvaa tunneoppimista.®

Ulkomaista esiteltiin tietysti eniten Ruotsin vaiheita. Ruotsin-
kieliset piirit toivoivat, ettd oppikirjoissa Suomen etuvartio-
asema itdd vastaan tulisi selvisti esille. Toivomus toteutuikin
jatkosodan aikana julkaistuissa oppikirjoissa. Tietenk4én soti-
en vilisen ajan kirjoissa korostunut suomalainen nationalismi
ei kaikin osin miellyttinyt ruotsalaisia. Suhtautuminen lansi-
naapuriin ei ollut vihamielistd mutta ei jérin positiivistakaan.’
Salovaara mainitsee venildisen V.V. Pohlebkin viitteen, ettd
tarkimmankaan tutkimuksen jilkeen 1800-luvun suomalaisista
koulukirjoista ei 16yd4 edes mainintaa maan kuulumisesta Ve-
ndjddn. Viite ei pidd paikkaansa.'® Autonomian loppuvaihees-
sa Vendjin historiaa oli pakko esittds laajasti. Nuoren valtion
kiinteyttdessé identiteettiddn jii laajempi kansainvilinen as-
pekti itsenédisyyden alkuaikojen oppikirjoissa heikoksi.

Suomen itsendistyttyd autonomian aikana ilmestyneiden kir-
jojen uusintapainokset korjattiin nopeasti uutta tilannetta vas-
taaviksi. Esim. Y. K. Yrjo-Koskisen ja Vidiné Voionmaan
historian oppikirjan lopussakerrotaan Suomen julistautumisesta
suvereeniksi valtioksi ja ulkovaltojen sille antamasta tunnus-
tuksesta; Venijin hallituksen tunnustusta ei erikseen mainita.
Sitten kerrotaan “katkerasta hinnasta, joka oli itsenéisyydesti
maksettava”, kun “osa sosialistista puoluetta” kaytti hyvikseen
sekasortoisia oloja ja ryhtyi "punakaartien’ avulla “kukista-
maan kansan valitseman eduskunnan ja sen asettaman hallituk-
sen valtaa sekd toimeenpanemaan tdéllékin vendldismallista
neuvostohallitusta™. Sitten kerrotaan valkoisten toiminnasta ja
tasavaltalaisen hallitusmuodon sddtdmisesta.'!

Yr1j6-Koskisen kuoltua vuoden 1917 alussa ldhihistorian osuus
jdi Voionmaalle. Hénen tutkijanlaatunsa oli humanistis-sosiaa-
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linen ja samalla empiirinen. Puoluekannaltaan hin oli sosiaa-
lidemokraatti, misté selittyy héinen varovainen suhtautumisensa
vuoden 1918 tapahtumiin; hiin kiyttds sodasta nimityksiz “ka-
pina” ja “kansalaissota”. Pysytteleminen erillisin sodasta mah-
dollisti Voionmaan tieteellisen ja poliittisen uran nopean nou-
sun vastaitsendistyneessi Suomessa.

Voinmaa sitoutuu suomalaisuuden traditioon mainitsemalla,
ettd maan tulevaisuuden ehto on rehellinen ty6 ja tarmo, luotta-
mus omiin voimiin ja pysyminen historialliselle perinteelle
uskollisena. Suomen uusi asema innoitti Voionmaankin Suur-
Suomi visioihin ja vaatimuksiin. Jatkosodan ajan oppikirjoihin
ilmestyi Itd-Karjala ikd4dn kuin osana Suomea. Opetuksen tueksi
julkaistiin rajantakaisia alueita kasittelevid tietokirjojakin.
Sukukansojen vaiheiden esittiminen katsottiin ansioksi oppi-
kirjan hyvidksymisprosessissa. '

Rouhiaisen mukaan historian oppikirjoissa suhtauduttiin kiel-
teisesti kansanvaltaista jirjestelmid uhkaaviin sisdisiin ja ul-
koisiin tekijdihin. Kirjoissa esitettiin luottamus kansainliittoon
Jjapohjoismaisten naapurivaltioiden tukeen. Historian oppikir-
jat kasvattivat lukijoitaan lansieurooppalaisen kulttuurin,
kansallisvaltioiden synnyn, pienten kansojen itsemérizamisoi-
keuden ja suomalaiskansallisen kulttuurin ymmirtimiseen.
Paivanpoliittisten kysymysten osalta kirjojen vaikutus mielipi-
teen muodostajina jai vahdiseksi, silld niiden sanoman vastaan-
ottajat olivat nuoria. Rouhiainen kuitenkin viittds, etti
kokonaishahmotuksensa johdosta oppikirjoilla oli merkittavi
vaikutus mielipiteen muodostajina. Ne kasvattivat lukijaansa
yhteiskunnan jaseneksi. Takala puolestaan olettaa, etti oppikir-
jojen viestii tehostivat opettajan ohjailu ja ajan oikeistolainen
henki.!?

Kuvataulut olivat aikanaan tidrkeimpii opetuksen havain-
nollistajia. Niiden kéytt6 kouluopetuksessa on Johan Amos
Comeniuksen idea. Useissa Euroopan maissa tuotettiin opetus-
kuvatauluja jo 1800-luvulla. Suomenkin kouluihin hankittiin
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1890-1luvulla saksalaisia havaintotauluja. Vuonna 1898 Petrus
Nordman suositteli maantieteen opetusoppaassaan kuvataulujen
kéayttamisti. Hinen mukaansa kuvat saivat olla sepitteisii tyyppi-
kuvia; saman vahvisti myohemmin Kaarlo Hinninen omassa
opetusoppaassaan.'

Kansakouluntarkastajat asettivat 1899 komitean suunnittele-
maan suomalaisille kouluille sopivaa havaintovilineistoa.
Komitea valmisti mietintdnsi, ja sen perusteella WSOYjulkaisi -
Jo 1900 sarjan “Kymmenen Suomen historiaan liittyvéa kuvaa”
ja mydhemmin Otava “Historiallisen sarjan” (1908-27) seké
vuosina 1908-13 kahdeksan kalevalaisen ajan eldméaa ja esi-
neistod esittelevdd kuvataulua. Myo6s Valistus julkaisi vv.
1903-1932 maantieteellisté sarjaa. Sen kuvien maalaamiseen
osallistui useita taiteilijoita, useimmin Kustaa Kyyhkynen ja
Vihtori Ylinen. Erddt kuvat maalattiin myéhempiin painoksiin
uudestaan. Kuvatauluja julkaisi myos kiertokoulunopettaja-
seminaaria Himeenlinnassa piténeen J. H. Tuhkasen perustama
Kotikoulutoimisto. Sen tauluista tunnetuin on Albert Edelfeltin
Porilaisten marssista 1902 tehty heliogravyyri.'?

Havaintojen tekemisti pidettiin alkuaikojen kansakoulussa
tarkednd. “Opetuskaavassa” tuli midritd, ettd “lapsia ensi
vuonna eli alustavalla luokalla pitdé niin sanotun nakemys-
opetuksen kautta harjoitettaman havaitsemiseen”.'® Kuvataulusta
opettaja johdatti oppilaat tekemiin yksityiskohtaisia havainto-
ja, joista sitten opittavan asia kiteytettiin. Kun taulu oli esilla
ehkd péivikausiakin, niin tahatonkin syventyminen kidvi mah-
dolliseksi. Kuva ei vield ollut kirsinyt inflaatiota. Nykyisista
television ‘kuvamyrskyistd’ on mahdoton havaita yksityiskoh-
tia!

Valistuksen maantieteen kuvataulusarjaan ei liitetty selosteita,
vaan tdmi puoli jdtettiin opettajan varaan. Alakoulun sarja
rajoittuu maaseutuun, silld valtaosa oppilaista oli maalaislapsia.
Yldkoulun opetukseen tarkoitetut maantieteen kuvat esittavit
sentddn myos teknistyvii ja kaupungistuvaa Suomea. On huo-
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mattava, ettd vain harvoillalapsilla oli tilaisuus matkusteluun
edes kotimaassa. Siind mielessd ja tasapuolisuuden vuoksi
kuvia on eteldisistd saaristoista lappalaiskylddn. Suuri osa
kuvista on luonnonmaisemia. Maisemallinen luonne on Kolia,
Aavasaksaa, Imatran koskea ja Punkaharjua esittivilld
kuvatauluilla. My6s kuvissa Laatokan saaristosta ja savolai-
sesta mikiasutuksesta maisemallisuus on hallitseva. Historial-
listakulttuurimaisemaa kuvaa mm. nikyma vanhasta Porvoosta.
Tyypillistd maaseutuasutusta edustaa Nousiaisten kirkon tie-
noo, himildinen ryhmikyli ja eteldpohjalainen lakeus. Eldvoit-
tdmiseksi ja havainnollistamisen rikastamiseksi néihin on si-
joitettu myds ihmisid arkiaherruksissaan. Samalla korostuvat
tyon arvo ja ahkeruuden hyve. Kaupungeista ovat esilla Helsin-
ki monen kuvan voimalla, Turusta on tuomiokirkko ja Tampe-
reelta koski- ja tehdasmaisema. Useat kohteet on myshemmin
nimetty kansallismaisemiksi.

Teknisté kehitystd esittdvissi tauluissa nikyy niiden yhteys
maaseutuun ja maatalouteen, esim. Huittisten meijeri. Suomen
teollistuminen ei vield sotien vilisend aikanakaan ollut ehtinyt
kovin pitkille; Méntén tehtaatkin sijoittuvat tyypilliseen suo-
malaiseen metsé- ja jirvimaisemaan. Ehdoton pi4vientitavara
oli puu, joten Kymijoen suu sahoineen antaa tisti hyvin kuvan
Korkeista piipuista tupruava sankka savu on vield 1913 edis-
tyksen merkki eikd ympéristdongelma. Vesiliikenteen tirkes
asema nikyy kahdessa Saimaan kanavaa esittdvissi taulussa.
Kanava olikin maan ylpeydenaihe. Topeliuskin sepitti sen
avajaisiin 1856 runon “Saima kanal”. Juna puuskuttaa Eteli-
Pohjanmaan viljalakeuksien halki ja raitiovaunu paskaupungin
vield hiljaisia katuja. Lappalaisen poro pulkkineen, hevos-
kierron voimalla liikkuva tukkilautta tai kalastajien pienet
purret alkoivat modernisoituvassa Suomessa olla jiinteiti
menneiltd ajoilta. Maallistuvan Suomen perspektiivistd myos
pyhdaamun hartaus 1800-luvun alkupuolelta edustaa katoavaa
perinnetté.
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Historianopetuksessa havainnollistaminen koettiin ongel-
maksi. Maalaiskansakoulun opetussuunnitelmakomitea totest,
ettd historia on lapsille vieras ala. Siind ei liikuta kotoisissa
oloissa; sitd paitsi lapsen on vaikea hahmottaa ja arvioida
ajallisesti etdistd. Siksi historiallinen eldmai tarjoaa havain-
nollisuutta niukasti. Kuva on hyvi apukeino, mutta ensisijaisena
komitea kehottaa “luomaan sisiiisid, ainoastaan mielikuvi-
tuksessa syntyvid havaintokuvia, joihin rakennusaineita on ver-
rattain vihin ja vaikeasti saatavissa”.!”

Komitean luonnehdinta sanoin luoduista havaintokuvista an-
toi opettajan subjektiivisuudelle vapaan vallan. Luultavasti
tdma oli niitd seikkoja, joiden perusteella opettajaa syytettiin
puoluepolitiikan syottimisestd oppilaille. Opettajan oli kuiten-
kin varminta ja helpointa turvautua kuvatauluun. Suomen histo-
riasta niitd oli Otavan sarjassa lopulta 14. Ne ovat kuuluisien
suomalaistaiteilijoiden maalaamia. Aiheet ovat suurimmaksi
osaksi keskiajan ja uuden ajan alun historiasta. Autonomian
aikaa on kuvattu niukasti, eiki itsendisen Suomen historiasta ole
muuta kuin Suomen lippu. Gunnar Sarva laati kuvataulujen
selitykset. Hin valottaa laajahkosti kunkin kuvan esittdmaa
tapahtumaa ja sen historiallista taustaa. Selitykset ovat asialli-
sia, ja kirjoittajan ideologiset kannanotot kuvissa esitettyihin
asiothin ovat luontevia.

Ensimmadinen kuva esittdd ruotsalaisten maihinnousua Suo-
meen ensimmadiselld ristiretkelld. Vainé Blomstedt on maalan-
nutsen “Pyhin Eerikin legendan” perusteella. Sarva toteaa, ettd
tapahtumasta ei ole jadnyt suoranaisia arkistoldhteitd ja muuta-
mien tutkijoiden mielestd ruotsalaisten 1154 (tai 1157) tekemé
retki oli tavallinen rosvoretki eiki ristiretki. Tdssd ndpéytetdan
vilillisesti niit4 - Topelius mukaanluettuna - jotka liian innok-
kaasti muistuttivat Suomen kiitollisuudenvelasta Ruotsille.
Kuvassa nikyy ruotsalaisten suuri ylivoima ja parempi aseistus.
Sarva toteaa, ettd suomalaiset pakotettiin kasteeseen ja he
menettivit itsendisyytensd. Mutta omalaatuisuudestaan he piti-
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vit kiinni, sitd eivdt muukalaiset saaneet heiltd riistetyksi,
vakuuttaa Sarva painokkaasti ja myontda kriittisesti asen-
noitumisestaan huolimatta, ettd Ruotsiin liitettynd Suomi passi
osalliseksi lansimaisesta sivistyksesti. Ajan mittaan suomalai-
set kypsyivit omintakeiseksi kansallisuudeksi ja pystyiviit
karistamaan vieraan ikeen niskoiltaan. Itsendinen Suomi on
asettunut Euroopan muiden sivistyskansojen rintamaan.'®

Pyhdn Henrikin
markkinat.

Lennart Segerstrdlen kuvassa “Pyhin Henrikin markkinat”
keskiaikaisen kirkon vierelld vaihdetaan suomalaisia turkiksia
Saksan kankaisiin. Taulu on tyyppikuva, jossa nikyy suoma-
laisten yhteydet ulkomaihin katolisuuden ja hansakaupan vili-
tykselld. Sarva kertoo lahjuksia kdyttivien saksalaisten laitto-
masta tunkeutumisesta sisimaan markkinoille."”

Albert Edelfeltin taulussa esittiytyy yksi varhaisimpia suo-
malaisen hengenviljelyksen niytteitd. Siind Mikael Agricolan
antaa Kustaa Vaasalle suomentamansa Uuden testamentin.

Selityksen mukaan kuningas yrittid tavailla suomalaisia sano-
ja, miki osoittautuu ty5ladksi. Sanoma on nihtivisti samakuin
Arwidssonin tiliin pannussa lauseessa : “Ruotsalaisia emme
ole, [—]”. Aihe tauluun lienee saatu Ruotsista, jossa Petrin
veljekset, sikildiset uskonpuhdistajat ojentavat raamatun-
kadnnoksensd kuninkaalle.’ Segerstralen “Ilkan leiri Nokial-
la” -taulun selityksesséd Sarva korostaa suomalaisissa historian




Mikael Agricola ojentaa Kustaa Vaasalle suomentamansa
Uuden testamentin.

esityksissd jatkuvasti toistettua pohjoismaisen talonpojan va-
pautta. Hin huomauttaa nuijasodan vaikutusta koskevien arvi-
ointien ristiriitaisuudesta. Suomalaisuusideologialle asia oli
pulmallinen: ihaillako vapauttaan puolustavia talonpoikia vai
heidén vastustajaansa Suomen erillisasemaa rakentavaa Klaus
Flemingié. Historiallisia romaaneja on sepitetty kummankin
katsomuksen pohjalta. Eero Jarnefeltin maalaus Aurora-seu-
rasta johdattaa 1700-luvun loppupuolen fennofiilien maail-
maan. Sarvan mukaan seuran toiminta ei vield virittdnyt
kansallisuustaistelua. Myohempi tutkimus on pitéinyt sitd suo-
malaisen kulttuurinationalismin alkuna. Tdmé puoli kdy esiin
Haartmanin taulusta “Lauvantaiseura”. Sen ohessa Sarva ker-
too Arwidssonin toiminnasta.?!
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Petrin veljekset ojentavat Raamatun ruotsinnoksen kunin-
kaalle.

Kansakoulun lehden pakinoitsija Diogenes piti Suomen his-
torian kuvataulusarjaa korkeatasoisena. Tyylitelty maalaustapa
vaikutti sen, ettd ldheltd katsoen jdykén ja puisevan nikdinen
maalaus alkoi eldd, kun sitd katsottiin etddmpiid oppilaiden
pulpeteista. Sellaisina suomalaiset kuvataulut voittivat kirk-
kaasti ulkomaiset, jotka pyrkivit autenttisuuteen pikkutark-
kuudellaan. Diogeneen mukaanoli tdrkedi luoda opiskeltavasta
kohteesta kokonaisvaltainen mielikuva. Siten kuvataulu toimi
myos taidekasvatuksen vilineenid.?

WSOY :nkustantamana ilmestyi kolmekymmenluvun puoli-
vilissd Aarno Karimon 14-kuvainen historiallisten kuvataulujen
sarja.” Sitd ennen kuvat oli julkaistu teoksessa Kumpujen yostd
I-1V (1929-32), jonka tekstikin on Karimon. Niin ollen kirja
sopi kuvataulujen selitykseksi. Toisin kuin historioitsija Sarvalle
kirjailija Karimolle oli ominaista rohkea fantasia ja Suomen
tulevan suuruuden visionéirinen ennustelu. Kansakunnille on
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ominaista esittdd oma historiansa johdonmukaisena jatkumona
muinaisuudesta nykypdivddn. On huomattu, ettd tdhin
hahmotukseen liittyy paljon rakennettua — suorastaan
keksittydkin. Viitéskirjassaan historiantutkija-arkeologi De-
rek Fewster on pyrkinyt osoittamaan, “kuinka kaukainen kansal-
linen muinaisuus on Suomessa kuviteltu ja rakennettu 1500—
luvulta toiseen maailmansotaan saakka”.?* Muinaissuomalaisen
suuruuden aika on ollut erittdin merkityksellinen kansallisuus-
aatteen kehitykselle.

Liikunta ja maastotaidot tirkeitd maanpuolustuskasvatuk-
sessa

Itsendisyyden alkuaikoina Suomen ulkopolitiikkaa leimasi
Neuvostoliiton uhka. Maa oli houkutteleva kohde itdnaapurille,
koska tima tiesi Suomen puolustuskunnon heikkouden ja oli
luonut tinne kommunistisia aatteita levittdvin salaverkoston.
Uhka ja samalla muistutus Suomen maanpuolustuskasvatuksen
heikosta tilasta oli tieto Neuvostoliitossa lapsille ja nuorille
annettavasta pakollisesta ja tehokkaasta sotilasvalmennuksesta.
Téssa poikettiin ajan Neuvostoliittoa mititontidvisté linjasta,
vaikka toisaalta itinaapurin maanpuolustuskasvatusta pidettiin
liiallisena.

Vastavetona ryhdyttiin Suomen kouluissa antamaan maan-
puolustuskasvatusta. Sen aktivointi ldhti ennen kaikkea
suojeluskunnista, mutta maanpuolustushenki oli vahva
koululaitoksessakin. Aloitteita tehtiin, mutta konkreettisiin toi-
menpiteisiin ldhdettiin vitkastellen. Maailmanpoliittisen tilan-
teen kriisiytyminen 1930-luvun lopulla terdsti suomalaisten
maanpuolustusvalmiutta. Aikaisemmin oli ilmestynyt maanpuo-
lustuskasvatusta koskevia artikkeleita, mutta vuosina 193741
julkaistiin my®s oppaita, joita kidyttden asiaan innostuneet
opettajat pitivit oppitunteja ja jirjestivit kidytinnon harjoi-
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tuksiakin. Kannustusta tuli julkisen vallan taholta vasta sota-
aikana.

Vastustustakin oli. Esimerkiksi Suomen Rauhanliitto ehdotti
kouluhallitukselle 1928 lahettdmaillddn kirjeelld kouluihin
rauhankasvatusta. Ehdotuksella oli kuitenkin painvastainen
vaikutus: se heritti suojeluskuntajérjestén vaatimaan maan-
puolustuskasvatusta. Jotkut opettajatkin vastustivat maanpuo-
lustusta ja isdnmaallista kasvatusta jopa kieltdytymailld
liputuksesta isinmaallisina juhlapdivini.?s Kuitenkin opettaji-
en maanpuolustusinnostus oli yleisti. Monet osallistuivat
vapaaehtoisille maanpuolustuskursseille, ja innokkaimpien
viitettiin opettaneen lapsille jopa kividrillda ampumista.

Ensimmiisen tasavallan kansakoulun henki oli isinmaal-
lisuudessaan yhdenmukainen, joten kotien puoluepoliittisia tai
yhteiskunnallisia luokkaeroja ei pidetty maanpuolustuksen vaa-
timan yhtendisyyden esteind. Innostus olikin yleisti. Maanpuo-
lustuksen tarkeydesti kirjoittajat esittivit toinen toistaan tuke-
via ndkokantoja, osittain erilaisista lihtokohdista ja erilaisin
painotuksin.

Kirjoittajien mukaan maanpuolustuskasvatukseen kuului hen-
kinenjakdytannollinen valmennus. Henkisté valmennusta oli jo
koulun tavanomainen sivistimis- ja kasvatustyo; se vain vaati
tilanteen mukaisen erikoissavyn. Kasvatuksen tihdétessd vaa-
raan orientoitumiseen ainakin Lauri Pihkala halusi jdttda
perinteisen sivistysaineksen vihemmdlle. Tausta-ajatuksena
oli inter arma silent musae, aseiden puhuessa runottaret vai-
kenevat. Kirjoittaja halusi, ettei oppilaiden tietovarastossa
olisi mitd&in mielipiteeseen perustuvaa, vaan kaiken piti olla
eksaktia. Siten olisi didinkielen opetuksessa tirkeiti opettaa
oppilas ilmaisemaan ajatuksensa lyhyesti, tisméllisesti ja sel-
visti; tunneilmaisujen harjoittaminen jadkoon sivuseikaksi.
Historiassa tulisi tdhdentii sodan aiheuttamaa onnettomuutta,
kansojen itseméidradmisoikeutta ja itsendisyyden siilyttimisti
sekd johtajapersoonallisuuden merkitysti. Henkisessi valmen-
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nuksessa nousivat nakyviin vanhan kansakoulun kuuliaisunden
ja luonteen lujuuden vaatimukset sovellettuina mahdollista
sotatilaa varten. Huoneentauluetiikasta periytyi vaatimus
tottelemiseen. Siihen sopi my6s snellmanilaisen kansallishen-
gen mukainen eettinen omatoimisuus sekd kouluopetusta
sdvyttdneen herbartilaisuuden tdhdentdmai luonteen lujuus ja
itsekuri. Aatteellisella historian, maantieteen ja uskonnon
opetuksella oli luotava maanpuolustushenked ja -tahtoa.

Hehkuen intoa Pihkala tdhdensi koulun liikuntakasvatuksen
merkitystd. Maanpuolustukselle siitd olisi suurin hyoty, kun se
tapahtuisi etupidssd maastossa; maastossahan sotaa kaytiin. Se
oli maamme oloissa luonnollista ja taloudellistakin, koska
valtaosa kouluista sijaitsi metsien liepeilld tai jopa metsédssa.
Jokaisen oppilaan oli harjaannuttava suunnistukseen, kartan-
lukuun, hiihtoon ja eritaitoihin.?

Varsinaisten maanpuolustusoppaiden kirjoittajat jakoivat
Pihkalan kannan. Joitakin poikkeuksia lukuun ottamattakirjoit-
tajat eivit suosittele varsinaista sotilaskoulutusta kansakou-
luikdiselle. Sodan aikana kasvatusta kuitenkin ohjattiin
militantimpaan suuntaan mm. kehottamalla opettamaan armei-
jankomentokieltd. Liséksi tuli viestonsuojelullinen ndkokohta.
Ohjeissa nékyy pedagoginen taitavuus siini, ettd kasvatusta
suositeltiin annettavaksi luontevasti, usein leikkini. Kasvatuk-
sen henki ja ohjelma oli samanlainen kuin sotilaspoikajirjestén
koulutuksessa.”’

Vain harvat esittivit maanpuolustusta omaksi oppiaineeksi,
eikd sitd sellaiseksi madrittykidn. Maanpuolustuksellisuutta
toteutettiin eri oppiaineissa joskaan ei aivan niin tehokkaasti
kuin Pihkala oli suunnitellut. Poliittisen tilanteen muututtua
syksylld 1944 oppisisilto jai luonnollisesti pois koulun ohjel-
masta.
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Nuorten talkootoiminta neljikymmentiluvulla

Kiytinnollistd isinmaallisuus- ja kansalaiskasvatusta kansa-
koululaiset saivat nuorten talkootoiminnassa. Se oli hyvin
organisoitua, keskuselimeni toimivaan neuvottelukuntaan kuu-
luivat mm. kaikki nuorisotydn kanssa tekemisessé olevat tahot.
Jarjestdlld oli lukuisasti vakinaisia ja sivutoimisia tySntekijoi-
td. Talkoiden maanpuolustuksellista merkittdvyytti osoittaa
upseerien mukanaolo keskusorganisaatiossa.

Organisaatiossa nékyy kiinted yhteys kansakoululaitokseen.
Maa jaettiin kansakoulujen tarkastuspiirien kanssa yhteneviin
talkoopiireihin. Nuorten Talkoihin liittyvi tyd kuului kansa-
koulunopettajan virkatehtdviin. Esim. 1946 kunnan talkoop#al-
likoistd 85 ja koulupiirien talkoojohtajista 97 prosenttia oli
kansakoulunopettajia.*® Olojen parannuttua sodan jilkeen toi-
mintaa alettiin vihitellen lopetella. Lakkautuspditos tehtiin
1949.

Nuorten Talkoiden ohjelma oli monipuolisesti kasvattavaa.
Tarkoituksena oli helpottaa maatalouden tyévoimatarvetta,
koota raaka-aineita, vaikuttaa positiivisesti nuorten luonteen
kehitykseen, herittid aktiivisuutta ja tyhalua, totuttaa sasistavi-
isyyteen seki luoda halua liikuntaan ja terveelliseen virkis-
tdytymiseen. Toimintamuodot olivat: [ 1] kerdykset, [2] maata-
lous- tai muu tuotantotyd, [3] yleinen auttamistyd, [4]
sddstdmistoiminta sekd [5] virkistystoiminta. Henkiseen val-
mennukseen kuuluivat leirit ja talkoojuhlat.?

Nykyajan kierritys on pikkunipertelys verrattuna nuorten
talkookeréyksiin. Ero on siinikin, ettd nykyinen elintasokierritys
kirpputoreineen on suurelta osin vapaa-ajan tidytetoimintaa,
mutta kovaa puutetta helpottavat talkookerdykset saneli viltti-
méttémyys. Ne pantiin toimeen “tempauksina” ja“rynnistyksini”,
janiihin innostettiin jarjestimilld yksittdisten koululaisten tai
koulujen kesken kilpailuja. Osallistujat saivat kunniakirjan,
jossa oli vuoden talkootunnus. Kilpailtiin mm. paperin-
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kerdyksessd ja marjastamisessa. Vuonna 1942 pidettiin kulku-
laitosten ja yleisten tdiden ministerion kehotuksesta Suomen ja
Ruotsin keskeinen marja- ja apurechumaaottelu.’® Apurehulla
tarkoitettiin teiden varsilta ja joutomailta eldinten ravinnoksi
keridttyd luonnonheini ja pensaista taitettuja lehtikerpuja.

Vuonna 1944 jokaista koululaista kehotettiin tnomaan kouluun
10 kg kuivaa koivuhalkoa, josta he sitten tekivit puukaa-
supilkkeitd armeijan autoille.(Varjo 1979.)

Keridysalat jaettiin maanpuolustukselle ja tuotantoeldmalle
tarkeisiin sekd muihin, joihin voi lukea myds rahankeraykset.
Maanpuolustusta varten kerdttiin metalli- ja kumiromua ja jopa
kansakoulun oppikirjoja “korsukansakoulussa” opiskeleville
sotilaille. Ajoneuvoja varten tehtiin 6ljypolttoaineita korvaa-
viapuukaasupilkkeité. Erikoisimpia kerdyskohteita oli vadelma-
lehdet teenkorvikkeeksi. Teollisuuden raaka-aineeksi keréttiin
marjoja, kuusen- ja pajunkuorta, lumppuja, eldinten karvoja,
ladkekasveja, pthkaa, rautanauloja, lasia ja pulloja,. Maan
tuotteet otettiin talteen maahan pudonneita tahkipiité ja metsén
Jatepuita mydden. Muut kerdykset koskivat rahaa, vaatteita,
huonekaluja, talousesineitd ja jopa vanhoja silmélaseja. Vaat-
teitaja jalkineita meni It4-Karjalaan, ja 1947 ldhetettiin puolu-
koitamyos Tanskaan kiitokseksi lapsille annetusta turvapaikasta
sodan aikana. Tempauksissa valmistettiin erilaisia ksitoita.
Jalkineiden puutteeseen tehtiin tallukoita. Vuonna 1942 tavoite
oli, ettd koulun kaikilla oppilailla olisi tallukkaat. Tavoitteen
saavutti kahdeksantoista koulua, ensimmaiisend sithen péisi
Karkun Heinoo. Sodan jélkeen toiminta kohdentui askarteluun
japuhdetoihin. Vuodesta 1943 alkaen pidettiin auttamistalkoita,
joissa ty6suorituksena oli osittain kerdysty6ta.>!

Talkooperinne oli ilmeisesti katoamassa, koska auttamis-
talkookehotuksessa selitettiin, ettd talkoot suomalaisessa
talonpoikaiskulttuurissa eivit tarkoita oman talouden hyvéksi
tehtdvdd tyotd vaan joukkomuotoista ty6td toisten hyvéksi.
Vihidvaraisia “aseveliperheitd” ja vanhuksia autettiinkin
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Talkootydn iloa

monenlaisissa kotitdissd. Talkookasvatus tihtisi lihinni epi-
itsekkyyden kehittdmiseen.* Se jatkui mydhemminkin Kansa-
koulun kerhokeskuksen toimesta.

Lapsia januoria motivoitiin ja heidin suorituksiaan mitattiin
talkoomerkkijérjestelmalld; esim. 1942 rautaisen merkin sai
270 000 koululaista. Rintamerkeissé oli tyohon, yhteistoimin-
taan ja sddstiviisyyteen liittyvid symbolikuvia kuten lapio,
sahra, muurahainen. Mottitalkoissa kunnostautuneet saivat rin-
taansa merkin, jossa oli kirveen kuva. Suorituksista tulevien
pisteiden merkitsemistd varten lapsille ja nuorille annettiin
erityiset talkookirjat. Tiedotustoimintaa hoidettiin siti varten
toimitettujen aikakauslehtien vilityksella.

Kerttu Varjo tarkastelee nuorten talkootoiminnan vaikutusta.
Senkansantaloudellinen merkitys oli suuri. Kun muuten omissa
puuhissa ja joutilaisuudessakin aikansa kiyttivit nuoret
mobilisoitiin ty6hon, jossa kertyi tuotteita ja tyopiivii, oli sen
vaikutus maan kansantalouteen positiivinen. Nuoret muodosti-
vat nykyistd termid kdyttien ‘kolmannen sektorin’. Talkoo-
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kokemukset edistivit erilaisten luonnontuotteiden ja kierritys-
tavaroiden tuntemusta, mm. jitepaperin mahdollisuudet huo-
mattiin. Vihiinen ei ollut sddstiviisyyskampanjankaan vaiku-
tus. Kasvatuksellinen merkitys oli paitsi totuttamisessa talou-
dellisuuteen ja ahkeruuteen seké tyon kunnioittamisessa myos
stind, ettd talkoopuuhat lihensivit oppilaita, opettajia ja koteja
toisiinsa. Oppilaiden koulukeittolaan kerdamat marjat ja muut
tuotteet saivat eduskunnan saitimiédn 1943 lain, jonka mukaan
jokaisen kansakoululaisen olisi saatava koulusta maksuton ate-
ria. Nuorten talkootoiminta vireytti myos sitd tukevien nuoriso-
jarjestdjen ja muiden yhteisdjen toimintaa.*

Isinmaallisuuskasvatus muuttuu kansalaiskasvatukseksi

Isinmaallisuutta korostava suuntaus jatkui sotavuosina, mutta
vilirauhan jalkeen 1944 suhtautumista oli muutettava. Siithen
kuului koulujen ja seminaarien oppikirjojen tarkastus. Jo vuo-
denlopulla asetettiin tit4 varten toimikunta, jonka puheenjoh-
tajaksi madrittiin L. Arvi P. Poijérvi. Sen tuli esittdd korjattaviksi
“erheelliset kohdat” ja sellaiset, joissa “annetaan erheellisid
tietoja ulkomaiden oloista”. Miédrdykset tarkoittivat oppikir-
joissa mahdollisesti olevia didrioikeistolaisia kannanottoja ja
Neuvostoliittoa halventavia ilmaisuja.

Tarkistus oli tehtdvi kiireellisesti. Néin ollen toimikunta ei
esittdnyt korjattaviksi muuta kuin sellaiset kohdat, joissa
eksplikoidusti esitettiin toimeksiannossa tarkoitettuja seikko-
ja. Kirjojen hengen tarkistaminen olisi vienyt aikaa ja aiheut-
tanut pitkédksi aikaa pulan oppikirjoista. Korjattavaa 16ytyi
tietenkin historian ja maantieteen oppikirjoista ynné luku-
kirjoista. Pulan vuoksi kirjoja ei hdvitetty, vaan opettajien tuli
liimata paperia poistettavien kohtien paille.

Uuden opetussuunnitelmakomitean mukaan kansakoulun
historianopetuksen tuli ohjata oppilaat “kriittisesti suhtautu-
maan hankkimiinsa tietoihin ja tekeméén varovasti johtop#é-
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toksid”. Uutta suuntausta edustivat myos ehdotukset, etti olisi
kiinnitettdvd enemman huomiota “talonpojan ja tymiehen his-
toriaan” sekd “tydnantajan ja tyontekijin suhteeseen eri aikoi-
na”>* sekd valmistaa oppilaat my6s “laajempien yhteisojen
jaseneksi”, milld tarkoitettiin kansainvilisyyskasvatusta. Ylim-
milld luokilla tuli keskustella radion ja sanomalehtien antamien
tietojen pohjalla ajankohtaisista kysymyksisti. Toisten maiden
ymmértdmiseen tahtdavia opetusta oli annettava maantiedossa.
Jatko-opetuksessa oli keskityttivi “tietojen kokoamiseen, tar-
kistamiseen ja tismentimiseen” seki “selostettava eri ilmisi-
den yhteiskunnallista ja sivistyksellistd merkitysti” ja “objek-
tiivisesti tutustuttava valtiollisiin puolueisiin”.?

Sotavuosien johtava kasvatusteoreetikko maassamme oli J. E.
Salomaa. Kasvatuksen paamadriksi hin asetti “kansallisesti
valveutuneen, verevin suomalaisen” kehittdmisen.?* Matti Kos-
kenniemi liitti propagoimansa sosiaalisen kasvatuksen Salo-
maan kasvatusmalliin. Ensimméisen tasavallan isinmaallisuus-
paatos ohjattiin sosiaalisen toiminnan maanalaiseen uomaan.
Sodan hidvinneen Suomen kansalaisista tahdottiin kasvattaa
nimenomaan sosiaalisia, jotta yhteinen ponnistus sodan
vaurioittaman maan nostamiseksi onnistuisi. Sosiaalisuus tuo-
tiin julki vuoden 1952 opetussuunnitelmakomitean mietinnds-
sd. Tdssd vaiheessa se ei endd merkinnyt yksilon huoneentaulu-
maista alistamista vaan hiinen persoonallisuutensa kehittimisti
harkitsevan yhteistyokykyiseksi.’” (Pdivdnsalo 1971, 222,
228)

Olipalattu Snellmanin ideaaliin kansallishengen tdyttimésti
kehittyneestd yksilostd, joka omaa jirkedin kiyttden toimii
valtionsa hyviksi.

Suomen suurmiesten eldmintyd ja merkitys noteerattiin kan-
sakoulussa juhlimalla heiddn syntyméipdividdn. J. L. Rune-
berg, suurmiehistd militantein, sopi mainiosti isinmaalliseen
ajattelutapaan. Talvi- ja jatkosodan aikana Runebergilli oli
korkeasuhdanteensa. Moskovan vilirauhan jilkeiseen vasem-
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mistohegemoniaan hiin ei sopinut, mutta kansakoulunopettajiston
valtaenemmistd pysyi oikeistolaisena; Runeberg oli edelleen
merkittdva suunnannayttdji. Hanesti ei kuitenkaan voinut puhua
suureen ddneen. Vaikka kansallisrunoilijan syntymépaiva
sdilyikin liputuspdivini, niin ajan hengen vaikutuksesta suoma-
laisten maanpuolustusinto laimentui. Sodan ja uhrimielen
runoilijasta tuli suorastaan antisuurmies. Tydldispiireissi ei
aikaisemminkaan ollut lammitty runebergildisyydelle. Toimeen-
tulostaan kamppaileville paatokselliset sankarirunot tuntuivat
kovin vierailta, milteipd naurettavilta. Viin6 Linnan teoksissa
onkohtia, joissa parodioidaan ‘vinrikkejd’ jarunebergildisyys
leimataan herrasvien kotkotukseksi. Tédllaisen ilmapiirin val-
litessa on ymmaérrettdvii, ettd sotienjilkeisend aikana kansa-
kouluissa ei juurikaan pidetty Runeberg-juhlia.

Runebergin matalasuhdanne niakyi melkoisena vaike-nemisena
hénen 150-vuotismerkkipéiviniian 1954. Tosin Valle Ojaniemi
kirjoitti Opettajain lehdesscd 1954 Runebergistd. Luultavasti
varovaisuussyisti hédn syytti vain tiettyjd “ismi-kirjailijoita”,
jotka vaativat suureen dineen “kalevalojaja vanrikkeja” paperi-
koriin, eikd maan uutta suuntausta vartioivia poliitikkoja. Kir-
joittajan mielestd Runebergin unohtaminen ei sindnsd olisi
korvaamaton vahinko, “mutta toisin kivisi, jos Suomen kansa
lakkaisi arvostamasta niitd asioita, joita hin rakasti ja piti
pyhind”. Ojaniemi piti Runebergii suomalaisten itsetunnon
nostattajana. Olisi kohtalokasta, jos kansa lakkaisi uskomasta
itseensd, hédn painotti.*® (Ojaniemi 1954)

Tavallaan Ojaniemen kannanotto oli varhainen oire Runeber-
gin uudesta tulemisesta. Suomalainen identiteetti nousi 1900-
luvun lopulla keskustelun aiheeksi. Runebergisti alettiin jil-
leen puhua kunnioittavaan sivyyn, ja Vanrikki Stoolin tarinois-
ta ilmestyi uusintapainoksia. Kansalliseen itseymmér-rykseen
pyrkimistd vauhditti Suomen vapautuminen tietyistd ulkopoliit-
tisista sidonnaisuuksista.
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