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Hannu Syvaoja

Kansalaiskoulu 1957- 81
Matalan profiilin kasvatusta
koulunuudistuksen varjossa

Kansalaiskoulusta séddettiin vuoden 1957 kansakoululaissaja
seuraavana vuonna annetussa kansakouluasetuksessa. Saadokset
astuivat voimaan elokuun ensimméiseni pdivini 1958, jolloin
jatkokursseja ja paivdjatkokouluja alettiin nimittdi
kansalaiskouluiksi. Jo till§in tiedettiin, ettd koulumuodosta oli
tulossa viliaikainen, peruskoulun ylidasteen esivaihe.
Tdysimuotoisena seei ollutkunnollakidynnistynytkizn, kun perus-
koulu hadmotti nakopiirissd. 1970-luvullakansalaiskoulu olikin
tehnyt tehtdvénsi, joten se ajettiin kaikkialla alas. Viimeiset
pédstotodistukset jaettiin keviilld 1981 padkaupunkiseudulla;
Pohjois-Suomessa sama oli tapahtunut jo viittd vuotta aikaisem-
min.

Témad artikkeli on erdénlainen alkuluonnos - milteipd vain
dispositio - tekeilld olevaa kansalaiskoululaitoksen historiaa var-
ten. Vuosikirja-artikkelin rajausvaatimukset pakottavat esitti-
méén asiat vain padpiirteittdin. Siksien ole voinut ujuttaa mukaan
esim. kansalaiskoulussa toimineiden opettajien muisteluja, joita
tdhéin mennessé olen saanut kiitettivin runsaasti.

Jatko-opetuksen vaatimaton alku
Lihettdessidin kansakoulunopettajien ensi “parvet” kenttéityhon

Uno Cygnaeus toivoi palavasti, ettd he toimisivat “valistuksen
airuina Suomen salolla”. Vaikutuksen tuli ylittis tavanomaisen
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kouluty6n rajat. Konkreettinen ehdotus oli vaatimaton: saannon-
mukaisen koulutyon liséksi opettajan tulisi kierrelld ympériston
kodeissa opastamassa perheeniiteji lasten hoidossa jakasvatuk-
sessa. Ehdotus osoitti tarkkanikoisyyttd aikana, jolloin perintei-
seen tapaan elédvissi talonpoikaistaloissa vauvojaja pikkulapsia
hoidettiin yleensé huonosti, suorastaan valinpitiméattomasti. Ehdo-
tuksen tarkastanut komitea ei kuitenkaan hyviksynyt tillaista
opetusmuotoa vaan piti parempana, ettd opettaja ohjaisi yhteni tai
mieluimmin kahtenailtapéivénd viikossa kansakoulunkéyneiti ja
muitakouluidn sivuuttaneitakirjallisuuden lukemiseen, kirjoittami-
seen jamuuhun hyddylliseen. Komitean ehdottamassa muodossa
ajatus sitten kirjattiin kansakouluasetukseen (Ask 12/1866, 125
§). T4td voidaan pitdd kansalaiskoulun alkuituna.

Kuvatunlainen jatko-opetus ei kuitenkaan kdynnistynythelpos-
ti. Toteutumisen esteet olivat Idhinn taloudellisia. Kansakoulu-
laitos ja kouluja ylldpitaneet kunnat olivat syntyneet samassa
uudistusten aallossa. Lastenkengissd hoipertelevatkunnathakivat
muotoaan ja turvautuivat helpoimpiin ratkaisuihin. Niukkoine
resursseineen niiden oli helppo unohtaa asetuksen jatko-opetusta
koskevamomentti.

Jotenkin jatko-opetus ldhti kédyntiin, ja vuoden 1921
oppivelvollisuuslaissa sen jarjestiminen madréttiin pakolliseksi.
Maalaiskunnissariitti 100 tunnin mittainen iltakurssiopetus, kau-
pungeissa, kauppaloissa ja taajavikisissd yhdyskunnissa tuli olla
péivikoulu. Jatko-opetus oli korvattavissamuunlaisella opiskelulla,
miké tuli kdytinnossé tarkoittamaan oppi- tai ammattikoulua. (Ask
101/1921, 3§, 8§.) Kaupungeissa etenkin pojat kdyttivit hy vak-
seen ammattikoulutiet.

Kiytinnossi jatko-opetuksen toteuttaminen oli edelleenkin
hankalaa. Sen jirjestiminen oli kiinni kunnan varallisuudesta ja
halukkuudesta. Kuntien jakotien mieli kéddntyi vihitellen jatko-
opetukselle vastaiseksi. Kouluviranomaisillekin siitd oli tulossa
vilttamiton paha. Jatko-opetuksen heikko tila on liitettdvissa
my0s sotien vilisen ajan koulutuspolitiikan pyséhtyneisyyteen (ks.
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Lampinen 2003, 45 — 49). Sille oli ymmiirrettéivig syitd. Heti
itsendisyyden alkuvuosina pantiin nopeasti toimeen autonomian
ajallakariutuneet uudistukset. Oppivelvollisuuslaki oli niisti yksi.
Lain sisdéinajo oli valtiolle ja varsinkin kunnille oli raskas tehtivi,
joten varoja ei end riittinyt jatko-opetuksen laajentamiseen;
padhuomiokiinnittyi alakansakouluihin. Tasapuolisuuden vuoksi
huomio oli suunnattavamyés yhteiskuntapolitiikan muille sekto-
reille.

Poliittisista ryhmittymisti maalaisliitto piti jatko-opetustakyll
tarkednd, mutta halusi pitd4 sen maaseudun kouluissa suppeana.
Jatkokouluikdiset olivat kidypéi tydvoimaa; maanviljelijaviesto
arvostikin nuoren aikuistumista ldhinni tyon kautta. (M#nnisto
2002,206.) Senaikainen maatalo antoikin monipuolisia kehitys-
virikkeiti, joskin ne tahtisivit sopeutumaan muuttumattomaan
tilanteeseen. Vield koulunuudistuksen tiimoilla maalaisliiton kirki-
poliitikkoihin kuulunut Juhani Leppél4 halusi maatalousnuorison
pysyvénisiensdja ditiensd ammatissa.

Asiaa hankaloitti Vieléi kolmekyrmnentéiluvun taitteen ankara
jitty Jatko opetus oli kiitollinen saastam1skohde. Siind mielessi
oppivelvollisuuslain 8§:n 3 momentin s#znnoksid muutettiin vuonna
1931. Maaseudun jatko-opetuksen ylirajaksi saddettiin 150 tun-
tialukuvuodessa. Samalla viljennettiin oikeutta mééritd sen pituus
paikallisten olojen mukaiseksi. Paljon tuhoisammin vaikutti maa-
seudun jatko-opetuksen kehitykseen saman vuoden lopussa an-
nettu poikkeuslaki, jollakunnilta evittiin jatko-opetuksen valtion-
apu. Vastapainoksi ne vapautettiin timén opetusmuodon jérjesti-
misestd. Yhdensuuntaisena yleisen mielipiteen kanssalaki vaikeutti
jatko-opetusta lyhyen voimassaoloaikansa jilkeenkin.

Kuntia patistellessaan virkamiehet taisivat viihdn manaillakin
Cygnaeuksenidealismia. Pessimistisini he alkoivat etsii sopivia
perddntymisteitd. Seurauksena oli toteutusmuotojen kirjavuus.
Asripaitolivatkaksivuotinen péivikoulu jajatko-opetuksen jér-
jestdmittd jattdminen.
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Maaseudun jatko-opetustilanne 1950-luvun alkupuolella

Vuonna 1950 asetettu kansakoulun jatko-opetuskomitea tilastoi
kansakouluntarkastajien antamien tietojen perusteellamaaseudun
kansakoulupiirien jatko-opetustilanteen lukuvuosina 1950~ 51 ja
1953 — 54 (KM 1954: 12, 20 — 24). Taulukko 1 on pelkKistys
mietinnén yksityiskohtaisesta taulukosta. Luvut tarkoittavat vain
maaseudun varsinaisen kansakoulun piirejd.
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Taulukko kertoo, kuinkakirjavaksi kdytianto oli muodostunut.
Oli sellaisia kansakoulupiireji (A), joiden oppilaille €i ollut jirjes-
tetty minké#nlaista jatko-opetusta, ei omassa eikd muissakaan
kansakouluissa - lukuvuonnal950 -1951 niiti oli periti 593.
Koulutsijoittuivatihinnd harvaanasutuille alueille. Tilastoa “johti”
Nurmeksen tarkastuspiiri, mutta my6s Helsingin ja Turunmaan
kaksikielisissd piireissd oli paljon jatko-opetusta vailla olevia
kouluja. Kolme vuottamyShemmin mééré oli vahentynytkolman-
neksella. Aivanilman opetusta nuoret eivitsilti jaéineet, ainakaan
kaikkialla, koska jotkut opettajat ohjasivat oppilaiden omin piin
opiskelua. Palkkaa tydsti tuskin herui, miké todistaa “kansan-
kynttildiden” kutsumuksellisuutta.

Sotienjilkeisend vuosikymmeneni jatko-opetustakavensi myos
yleinen opettajapula. Sairauden, korkeaniin, perheasioiden tai
muiden sellaisten syiden tdhden pétevétkéin kansakoulunopettajat
eivitaina olleen halukkaita pitiméin jatko-opetustunteja minimié
enempéi. Palkkiokaan ei inflaatiovuosina suinkaan houkutellut.
Joillakin paikkakunnilla oli vield pula sopivista tiloista.

Yleisesti voidaan sentéin todeta, ettd kolmen vuoden aikana
jatko-opetuksen asema oli kohentunut huomattavasti.
Vaatimattomien opetusjirjestelyjen madrd oli laskenut. Vihene-
minen koitui pitempikestoisten hyvéksi: méiri nousi kolmen vuo-
den aikana 924:std 2 394:44n. Téllaisia koulupiirejé oli eniten
Kemijirven, Lahden, Lapin, Tampereen jaHameenlinnan tarkastus-
piireissd. Tyoajaltaan 101 — 199 tyopaivad kasittdvid (V, W) oli
vain Kuusankoskella (sekin ammattikoulun yhteydessi), sekéd koko
lukuvuoden toimivia (X, Y) Helsingin maalaiskunnan Tikkurilassa
jaOrimattilassa.

Jatko-opetuksen monimuotoisuutta sddtelevit tekijit olivat
koulutusajan pituuden lisiksi jatko-opetuspiirien muodostaminen,
oppilaiden sukupuoli seki oppiaineet, joista méaraivin oli koti-
talous.

Tétéd oppiainetta varten perustettiin opettajanvirkoja, usein
kiertdvid. Se oli oire jatko-opetuksen vakinaistumisesta. Vuonna
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1954 maaseudulla kotitalousopetus oli edelleen keskitettyi, ja
aineen kiertdvien opettajien osuus oli rajusti véhentynyt. Komitean
mielestd oliilahduttavaa, ettd eri tahoilla oli alettu kiinnittdd huo-
miota niihin nuoriin, jotka koulupiirin véhéisen oppilasméérin
vuoksi jiisivit kokonaan vaille titd opetusta ilman erityisté jarjes-
telyd. Joissakin kunnissa heidit oli koottu 4 — 5 viikoksi kunta-
keskukseen saamaan kansakoulun paastotodistukseen vaaditun
jatko-opetuksen.'

Jatko-opetustilannettakuvaava taulukko néyttad selvisti kuin-
kaepitasa-arvoista peruskoulutuksen saaminen vield 1950-luvul-
la saattoi olla. Lihes neljissisadassa piirissd kahdeksas-
luokkalaisille ei annettu tilaisuutta sddadettyyn jatko-opiskeluun.
Vinoutumaa lisési vield se, etti kansakoulupiirissé, jossa jatko-
opetustaei voitu ollenkaan jirjestii, kansakoulukin oli tavallisesti
yksiopettajainen eli supistettu. Taajamassa asunut oppivelvollinen
saattoi kiyda taydellisen kansakoulun ja kaksivuotisen pdiva-
jatkokoulun, yhteensd kahdeksan lukuvuotta. Sen sijaan syrja-
seudullatai saaristokylissd asuneen maalaisserkun sivistysanti jéi
ehkd supistetun koulun kuuden tydvuoden varaan.*

Kansakouluopetuksen kokonaisuudistus koski mydos jatko-
opetusta

Yleistynyt oppikoulunkédynti pani miettiméén, mité tehdé pel-
kénkansakoulusivistyksen varaan jdineille nuorille, jotta he eiviit
tyo-jajatko-opiskelupaikkojen tavoittelussa jiisi toissijaiseen
asemaan. Asiaoli pitkdin hautunut eri komiteoissa; etujéirjestdistd
Maalaiskuntien Liitto teetitti oman komiteanmietintonsa. (M4n-
nistd 2002, 203 -204.) Pyrkimyst4 vauhditti sotien jilkeinen
koulutushalukkuus, kun sodista kirsinyt maahaluttiin nostaa uu-
teen kukoistukseen sekd henkisesti etté taloudellisesti.

Todellista toimeen tarttumista merkitsi kansakouluopetuksen
uudistus, joka alkoi yksittdishankkeina. Niitd olivat vuonna 1946
annetut lait kunnallisista keskikouluista® ja kokeilumielessé
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perustettavistaammatillisista jatkokouluista. Viimeksi sanotunlain
perusteella maalaiskunta voi perustaa iltakurssiopetuksen vasti-
neeksi yksivuotisen paivikoulun. Myds seitsemiinnen piivi-
koululuokan lisddminen varsinaiseen kansakouluun oli askel
tdysipdivaistd jatko-opetusta kohti. Kunnissa joissa oli kaksivuo-
tinen jatkokoulu kansakoulujakso séilyi kuusivuotisena. Samassa
sdddOsrypddssd annettavalla lainmuutoksella viljennettiin
maalaiskuntien jatko-opetuksen valtionapuehtoja.

Kyseiset hankkeet olivat osoitus suomalaisten koulutus-
halukkuudesta jélleenrakentamisen ja sotakorvausten aikana, jol-
loin taloudellisetresurssit olivat niukat. Uudistusten vastaanotto oli
kuitenkin nuiva. Koulunuudistuksen lopullisesta muodosta ei ollut
tarkkaa tietoa, joten kunnat eivét juurikaan tohtineet perustaa
ammatillisia pdivijatkokouluja; niiti syntyi vain kolmeen kuntaan.
Seitsemds kansakoululuokkakaan ei saanut opettajien eiki
vanhempienkaan suosiota. Kun toimeenpanoa varten ei ollut aikaa
kovinkaan paljon, j4i opetussuunnitelma huteraksi, useimmin en-
nen opitun kertaamiseksi.

Taulukko 1 osoittaa, ettd 1950-luvulla kokopdiviinen jatko-
opetus alkoilaajentua. Sellaisiakansakoulupiireji, joiden oppilail-
le olijérjestetty tdydellinen kaksivuotinen piivikansalaiskoulu (Z),
jajoiden varsinainen kansakoulun oli kuusivuotinen oli maalais-
kunnissa 1950 kaikkiaan 38 ja 1954 70. Yleensi nimi koulut
sijaitsivatkaupungeissa. Muualla niité oli vain Lohjan maalaiskun-
nassa, Orimattilassa, Harjavallassaja Kymissi.

Jatko-opetuksen kohentamissuunnitelmat kiteytettiin Kansa-
koulun opetussuunnitelmakomitean mietinndssa I1(1952:3) ja
Kansakoulun jatko-opetuskomitean mietinnossi(1954:12). Vii-
meksi sanotusta tulikin sitten kansalaiskoulun jérjestelyiden ja
opetussuunnitelman perusasiakirja.

Esimerkkini halusta perustaakomitean suunnitelmien mukaan
toimiviakaksivuotisia paivijatkokouluja kokeilumielessi mainit-
takoon Tampereen seutu. Sielld kouluneuvos Lauri Tarkkila sai
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KUVA 1. Agronomin Erkki Lempio ja Aarre Kailanpdid
kehittivit Pdlkineen jatkokoulun maatalousopetuksen mal-
liksi muille. Mydhemmin rinnalle kiri Someron kansalaiskoulu
kasvihuoneineen. Valokuva op. Jorma Arélé.

tarkastuspiirinsé kunnat innostumaan asiasta. Jomietinnén julkis-
tamistaseuraavana vuonna 1955 kaksivuotinen péivikansalaiskoulu
oli jo piirin kymmenessé kunnassa: M#ntti, Toijala, Valkeakoski,
Kangasala, Lempaild, Orivesi, Pirkkala, Pilkéne, Viialaja Orive-
si. Vaikkakokeilu ei ollut virallista laatua, kouluhallitus seurasi sitid
kiintedsti. Tampereen kaksivuotiseen jatkokouluun perustettiin
1957 vanhempien kannatusta saanut vapaaehtoinen lisdluokka,
jonka ohjelmaan kuului runsaasti kdytinnon harjoittelua tyopai-
koilla. (Ks. Telemaki 1979, 269.) Tampereen ohella jatko-opetus
kehittyi myss Hameenlinnan, Lahden, Porin ja Lapin tarkastus-
piireissi.

Numerotietojen lisidksi komitea kerasi tietoja myds piivi-
kansalaiskoulujen opetusohjelmista. Ne olivatkehittyneet sisallol-
lisesti sekd kdytannollisluontoisempaan suuntaan, mutta toiminta
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karsi opettajien puutteesta. Pojilla etualalla oli puutyd, muttamy®os
metallityd ndytti saavan yhi suurempaa suosiota. Ilmeisesti puu-
tyon opetukseen oli saatavissa opettajia hel]pommin kuin metalli-
tyohon, samoin opetustiloja ja tydvilineiti. Erityisen voimakasta
lisddntymistd oli havaittavissamaa- jametsitaloudellisten aineiden
opetuksessa. Tyttdjen opetuksessa oli etusijalla kotitalous (ope-
tusta oli jarjestetty enenevisti myos pojille). Kisityo oli otettu
monen kurssin ohjelmaan. Siti vastoin maataloudellista opetusta
tytdille annettiin usein vain puutarhan jakotieldinten hoidossa.
Jatko-opetuskomitea ei vield kdyttinyt lakiin tullutta nime#
kansalaiskoulu, vaikka se oli esiintynyt jopa puoli vuosisataa
aikaisemmin.* Kansakoululain mé#raiméin pakollisen kansalais-
koulun aloittaminen ei ollut sellainen suurtapahtuma kuin oppivel-
vollisuuslain sagtiminen aikanaan. Koulunuudistus olimeneilléin,
Jjapédhuomio siti koskevassa keskustelussa kohdistui oppikoulun
asemaan suunnitellussa peruskoulussa. Yleensi keskustelijatniyt-
tivétluulleen, ettéd sanakoulu tarkoitti yksinomaan oppikoulua!

Koulumuodon nouseva ja laskeva kaari tilastolukujen
valossa

Kansalaiskouluverkon tihentymisti jaharvenemista voi tarkas-
tella koulujen lukumiiiréi esittdvien tilastojen valossa. Haittana
on, ettei miéristd saa selvid kuvaa kuntaluokittelussa kiytetyn
dualistisen tilastointitavan vuoksi: maalaiskuntien ja kauppaloiden
osaltailmoitettiin kansalaiskoulujen lukuméirs, kaupunkien osalta
luokkien mérit. Kaupunkien koulut olivat useimmin yhden johto-
kunnan alaisia, joten yksittidiselld koululla i ollut autonomista
koulupiiriasemaa kuten maaseudulla. Tilanteen mukaan
kansalaiskoululuokkia voitiin sijoittaa eri kouluihin, joskin hallin-
nossa kansalaiskoulut erotettiin varsinaisesta kansakoulustaja
niilld oli omat johtajansa.
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Taulukko 2. Maalaiskuntien jakauppaloiden kansalaiskoulut
Lukuvuosi Kouluyja Suomenk. Ruotsink.

1958/59 557 494 63
1959/60 514 461 53
1960/61 505 449 56
1961/62 502 449 53
1962/63 493 446 47
1963/64 492 446 46
1964/65 480 437 43
1966/67 447 408 38
1967/68 423 389 34
1968/69 406 376 30
1969/70 387 356 31
1970/71 371 347 24
1971/72 351 337 14

Ndin ollen tarkastelen vain maalaiskuntien ja kauppaloiden
koulujen lukuméirien muuttumista. Taulukko 2 kertoo, ettd méiéré
ylitti aluksi viidensadan, mutta putosi sen alle lukuvuoden 1961 -
62 jilkeen. Syitd oli monia. Yleinen oli se, ettd suuretikdluokat
ohittivatoppivelvollisuusiin kuusikymmentéluvun puolivéliinmen-
nessd. Maaseutukoulujen ja niiden oppilaiden miérd putosi muu-
tenkin suuren muuttoliikkeen vaikutuksesta. Tosin lakkautetut
koulutolivat yleensi “kyldkouluja”, siis varsinaisia kansakouluja.
Kansalaiskoulujen viheneminen selittyy kuntamuotojen muutok-
silla. Lainmuutos helpotti kauppaloiden muuttumista kaupungeiksi.
Vuodesta 1958 alkaen monet kauppalat kiyttivit tilaisuutta hy-
vikseen. Myos pienen pitdjin liittyminen suurempaan saattoi mer-
kitd sen kansalaiskoulun lakkauttamista. Sité paitsi kustannusten
sddstamiseksi perustettiin kuntaliittoja yhteistd kansalaiskoulua
varten. Viimein mairas vihensi se, ettd kuusikymmentiluvun lop-
pupuolella keski- ja kansalaiskouluja yhdistettiin kokeilu-
peruskoulun yldasteiksi. Lukuvuonna 1972 -73 aloitettu perus-
koulujarjestelmién siirtyminen merkitsi sitten koulumuodon nope-
aakuolemista.
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Lukuvuosi  VII VII-IX Yhteensd Kurssinm. Yhteensi
1957/58 9836 41990 51826 - 51 826
1958/59 16196 43532 59728 - 59 728
1959/60 20019 25637 45656 27541 73 193
1960/61 21927 28954 50881 30435 81316
1961/62 23080 32648 55728 27591 88 319
1962/63 23564 37128 60692 22671 83 363
1963/64 24006 41577 65583 18433 84016
1964/65 25561 43443 69004 13874 82 878
1965/66 29084 45752 74836 9199 84 035
1966/67 30735 51253 91988 3447 95435
1967/68 32509 50002 82511 1423 83934
1968/69 33403 483894 82297 195 82 492

1969/70 33317 46975 80292 65 80 357
1970/71 29943 42067 72010 28 72 038
1971/72 26 630 38473 65103 - 65 103
1972/73 21349 30250 51599 - 51 599
1973/74 15949 21951 37900 - 37 900

Tarkemmin koulumuodon kasvaminen ja kutistuminen niikyy
oppilastilastoissa (tanlukko 3). Kansalaiskoulujen oppilasméiri
kasvoi vuosi vuodelta sitd mukaa kuin kouluja perustettiin ja
laajennettiin. Vaikkajatkuvasti yleistynyt oppikoulunkéiynti seki
maaseudulla ettd kaupungeissa vihensi kansalaiskoululaisten mé-
rdd, niin suurten ikdluokkien tulo kansalaiskouluikéén jarrutti
oppilasméiirien vihenemisti; misritkasvoivat lukuvuoteen 1966
- 67 saakka. Varsinaisen kansakoulun koko oppilasméiri oli
saavuttanuthuippunsa jo lukuvuonna 1960 -61. Taulukosta on
ndhtdvissd my6s kurssinmuotoisuuden viheneminen ja lopultaka-
toaminen kuusikymmentiluvun kuluessa.>
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Taulukko4. Kansalaiskoulujen opettajat
Lukuvuosi Yhteensd. Kaupungitjakauppalat

Maalaiskunnat

1955/56 529 529 -
1956/57 524 524 -
1957/58 570 570 -
1958/59 655 655 -
1959/60 2481 1125 1356
1960/61 2941 1256 1 685
1961/62 3173 1314 1 859
1962/63 3350 1341 2 009
1963/64 3542 1430 2112
1964/65 3711 1433 2278
1965/66 3983 1486 2 497
1966/67 4251 1515 2736
1967/68 4268 1556 2712
1968/69 4261 1523 2738
1969/70 4238 1550 2 688
1970/71 3873 1320 2553
1971/72 3617 1191 2426
1972/73 2953 1091 1 862
1973/74 2238 971 1267

Kansalaiskoulun opettajien lukuméiérit ndyttévit olleen yhtey-
dessid oppilasmédriin. Molempien huippu sijoittuu 1960-luvun
loppupuoliskolle, opettajien hieman myShempién ajankohtaan
1968 —69. Suhde lukumiirien kesken muuttui siis hieman, miké
néyttdd viittaavan opetusryhmien hienoiseen pienentymiseen.

Nopsimmin vihenivitoppilasasuntoloiden ja asuntolanhoitajien
madrit. Kansakoulun jatko-opetuskomitean esitys asuntolan-
hoitajien kouluttamisesta oli ajankohtainen vield 1950-luvulla,
jolloin pitkdmatkaisten oppilaiden kuljetuksia haittasivat monin
paikoin autojen puute ja teiden heikko kunto. Tilanne muuttui
tdysin vuosikymmenen kuluessa. Tiestod nykyaikaistettiin ja auto-
kanta lisdéntyi suorastaan rdjahdysméisesti. Koululaiskuljetukset
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jdiennakoitua pienemmaiksi.
Kansalaiskoulu toiminnassa

Koulutyonyleisjérjestely
Luultavasti varovaisuussyisti jatko-opetuskomitea ei ehdotta-
nut samanlaajuista koulutusta kaikille jatko-oppilaille. Koulu-
tyyppejd seesitti kuntien valittavaksi nelji:
1-vuotinenkansalaiskoulu.
Y2-vuotinen kansalaiskoulu.
2-vuotinen kansalaiskoulu, jossaerilliset 7. ja 8. luokka.
2-vuotinen kansalaiskoulu, jossa on yhdistetty 7 - 8-luokka
Tavoitteeksi tuli lopulta se, ettd elokuun 1. pdivini vuonna
1970 jokainen oppilas saa asuinpaikkakunnastaan riippumatta
samanpituisen peruskoulutuksen. Maaseudulla lihdettiin yleensi
puoli- tai jopa neljanneslukuvuotta kestineesti kurssinmuotoisesta
jasiirryttiin yksivuotisen mallin kautta kaksivuotiseen.
Kansalaiskoulun piirind oli kunnan alue, sen osa tai kahden,
jopa useammankin kunnan alue. Kailanpéi piti yhden kunnan
aluetta parhaanaratkaisuna, koska kuntien yhteinen piiri aiheutti
helpostikitkaa. Ongelmaksi saattoi nousta koulun paikka. Kun-
tainliitonkoulu sijoitettiin miltei itsestiizinselvyydelld suuren kunnan
keskustaan, yhden kunnan kansalaiskoulusta saattoi synty4 suur-
tenkylien keskeistd kilpailua. Paikan valintaan vaikuttivatetenkin
asutuksen sijoittuminen, ennakoidut oppilasméirit sekd kuljetus-
mahdollisuudet. Rinnakkaiskoulujirjestelmén aikaan oli vaikea
ennakoida, kuinka moni siirtyisi eri vuosina oppikouluun. Maalais-
kunnissamy®s vilkastunut poismuutto saattoi sotkea laskelmia.
Koulun sijoittamispaikan ratkaisi monesti tilojen saatavuus.
Melko tavallista oli, etti kansalaiskoulu aloitti varsinaisen kansa-
koulun rakennuksessa. Se saattoi johtaa ahtauteen ja
sopeutumisvaikeuksiin, joten omaakoulutaloa odotellessatiloja
etsittiin misté saatiin. Témé merkitsi ehki tietoaineiden opettamista
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pikaisesti pystytetyissd parakeissa, seuratalon tai entisen maalais-
talon huoneissa ja kidytannon aineiden sijoittumista vaikkapa
tarkoitusta varten kunnostettuun navettaan.

Kuten varsinaisella kansakoululla niin my6s kansalaiskoululla
oli kunnallisvaltuuston (tai valtuustojen) valitsema johtokunta; to-
sin kaupungeissa usein yhteinen. Tehtévétkin molempienkoulu-
muotojen johtokunnilla olivat samat lukuun ottamatta oppivelvol-
lisuuden valvontaa, joka kuului kansakoulun johtokunnalle. Kan-
salaiskoulun budjetti oli huomattavasti suurempi kuin paikkakun-
nan yksittédisten kansakoulujen. Myos kuljetukset ja majoitus
aiheuttivat paljon jérjestelyji.

Tyokoneet haukkasivat suurimman osuuden kansalaiskoulun
vilinebudjetista. Vaikkakoulu ei ollut ammattiin kouluttava oppi-
laitos, sen oli pyrittdvi seuramaan nopeasti edistyvéi tekniikkaa.
Koneiden hankinnassa piti ottaa huomioon kasvatuksellisuus, ra-
tionaalisuus, kdytonkestivyys, tySturvallisuus seki tarkoituksen-
mukainen kokonaisuus.

KUVA 2. Oikohdyld kuului peruskoneistukseen. Kuva Some-
ron kansalaiskoulusta. Valokuva op. Jorma Arold.
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Opintolinjatja tuntijaot

Komitean mukaan opintojen tuli vastata “paikkakunnan asuk-
kaiden enemmiston ammattia”. Kansalaiskoulun opetuksen tuli
palvella ympiristd ja sen tuli olla kehittymiskykyisti. Onnistu-
neella opetusohjelmallaan kansalaiskoulun on helppo lihenty3
koteja, Kailanpad huomautti.

Opetusohjelman laatimisessa kunnilla oli suuri vapaus, joka
koski ldhinni elinkeinoelamain liittyvid oppiaineita. Opetuksen tuli
olla voittopuolisesti kdytiannollis-ammatillista, viikkotunneista va-
rattiin kdytinnon opetukselle vihén yli puolet. Kunkin oppilaan
opiskelu médriytyi sen linjan mukaan, johon hénet oli sijoitettu.
Kaikille opetettiin samoja yleisaineita, mutta linja sai
erityisluonteensasille ominaisistakéytinndn aineista.

Komitean mukaan oppilasmiérin linjaa kohti tulisi pysyvésti
olla vihintdn 50. Silloin eri linjojen péstoimisille opettajille olisi
riittdvasti opetustunteja. Téhin vaikutti tietenkin se, olisiko koulu
yksi - vai kaksivuotinen ja niissékin opetuksen laajuus vaihtelisi.
Etenkidn maaseudun pienissi kansalaiskouluissa ei voitu toteuttaa
linjajakoa, jolloin oli muodostettava yleislinja, jonka oppiaineet
olivat paikkakunnan olojen kannalta tarkoituksenmukaisia. Kailan-
péd pitikin hyvind, etteiviit nuoret piise kovin varhaisessa vai-
heessaerikoistumaan. Mys oppilaiden harrastuneisuus tuli ottaa
huomioon.

Opettajat

Kansalaiskoulussa oli aineenopettajajirjestelma. Jos tunti-
kertyma oli riittdvén suuri, saatiin perustaa yhden aineen opettajan-
virkoja. Etenkin pienissé kansalaiskoulussa oli usein turvauduttava
tuntiopettajiin, joilla ei aina ollut tdysin kontrolloitua patevyytti.
Pienid m#irid oppitunteja voitiin antaa myds muiden aineiden
opettajien hoitoon. Yleisaineiden opettajan opetusalaan kuuluivat
uskonto ja uskontojen historia, yhteiskuntaoppi seki didinkieli ja
kirjallisuus, monesti laskento, laulu seki voimistelu ja urheilu, jotka
olivat edelld sanottujen lisiksi opettajankoulutuksen aineina.
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Opettajia koulutettiin joissakin seminaareissa ja opettaja-
korkeakouluissa. Kédynnistysvaiheessa tarve oli suuri ja sitéd
helpotettiin poikkeuskoulutuksella, erivapauksiamyontamélld sekd
nimittimélld virkoihin jatkokoulussa toimineitakansakoulun-
opettajiailman lisdvaatimuksia. Koulutuksen padperiaate oli kui-
tenkin, ettéi kansalaiskoulunopettajan koulutus olisi vuotta pitempi
kuinkansakoulunopettajan. Koulutukseen otettiin kansakoulun-
opettajia ja soveltuvan akateemisen tutkinnon seké eri alojen
opistoasteisen tutkinnon suorittaneita.

Pitevoitymisehtojen moninaisuuden vuoksi kansalaiskoulun
opettajisto oli heterogeenista. Suurimman yhtendisen ryhmén
muodostivatkansakoulunopettajistakansalaiskouluun erikoistu-
neetopettajat. Téssd he onnistuivat puhkaisemaan pienenreidn
ammattikuntansa jatkokoulutusumpiperién. Kdytinnon aineiden
ammattilaisille kansalaiskoulun opettajanpaikat helpottivatalan
liikakoulutuksen aiheuttamaa ty6ttomyytta. Sitd paitsi kansalais-
koulun opettajanvirka sopi nuorison kasvatuksestakiinnostuneelle,
jotkut taas tavoittelivat tointa kansalaiskoulusta perhetilanteen
vuoksi.

Oppilaat

Oppilasaines oli aivan erilaista taajamien kuin maaseudun
kansalaiskouluissa. Esimerkiksi Luopioisten kansalaiskouluun tuli
yleensi rauhallisempia ja keskittymiskykyisempid oppilaita kuin
Tesoman suureen ldhiokouluun Tampereella. Pienissi kunnissaei
ollut erityisopetusta, joten kansalaiskouluissa oli apu-
koulutasoisiakin. Heterogeenisuutta lisési sekin, ettd yksiloiden
kehitystempo on hyvin erilainen. Kansalaiskoulussajotkut voivat
ollalhelld aikuisen kypsyyttd jamuutamat miltei alakoulutasolla.
Oppilas oli kuitenkin hyviksyttivi sellaisena kuin hén oli.

Osan oppilaistaan kansalaiskoulu sai oppikoulun keskeytti-
neistd. Koska oppikoulunkéynti katsottiin yhdeksi oppivelvolli-
suuden tdyttimismuodoksi, oppikoulusuoritukset otettiin huomi-
oon sijoitettaessa kyseinen oppilas sopivalle luokalle
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kansalaiskoulussa. Yleensé oppikoulusta tulleet olivat keskitasoa
kyvykkdampid oppilaita, toisaaltamaaseudun kansalaiskouluissa
oli niitékin, jotka olisivat menestyneet oppikoulussa, mutta eivit
olleet sinne pyrkineet. Toisinaan jotkutoppivelvollisuusizin ylitti-
neet tai koulunkdyntinsé laiminlyoneet halusivat tenttié kansalais-
koulun oppiméirin yksityisesti. Periaatteessa tillainen ei voinut
juurikaan tullakysymykseen. Kodeista puuttuivat mahdollisuudet
harjoitellakédytéinnon oppiaineita, koska ne vaativaterityistiloja ja
-vilineitd.

Kansalaiskoulun oppilaat olivat murrosikiisid. Se asetti suuren
haasteenheité opettaville. Vain puhaltamalla yhteen hiileen koulun
opettajat saavuttivathyvid kasvatustuloksia.

Kansalaiskoulun kasvatustyo

Kansalaiskoulun kasvatustavoitteet jatko-opetuskomitea jakoi
kolmeenryhmiin: 1) oppilaan persoonallisuuden kasvattaminen,
2) hdnen johtamisensa ammattiin seki 3) hinen kasvattamisensa
“yleistenkansalaisvelvollisuuksien tiyttijaksi”. Viimeksi sanottu
tavoite saavutettaisiin kansalaiskasvatuksella.

Persoonallisuuden kasvattamisessa kansalaiskoulun tuli
soveltuvasti jatkaa kansakoulun tyoti. Siksi komitea nojautui
1952 ilmestyneeseen kansakoulun opetussuunnitelmakomitean
mietintdon (1952:3, 13 - 26), jossa asiaa oli kdsitelty laajasti.
Sanotussamietinn6ssi pidettiin tirkeimpini osapaimésrini sivistys-
harrastuksen herédttimisti, pysyviksi katsottavien arvojen omak-
sumista, toisen vakaumuksen kunnioittamista ja suvaitsevaisuutta,
sosiaalisia taitoja sekd kotiseudun-, isinmaanrakkauden jayleisen
ihmisyysaatteen heréttimisté ja lujittamista seki kasvatusta talou-
dellisuuteen. Osatavoitteissa nakyy 1940-luvun kasvatusgurujen
J.E. Salomaan ja Matti Koskenniemen vaikutus, kotiseuturakkaus
viittaa Aukusti Salon pyrkimyksiin.

Oppilaan johtaminen ammattiin eimerkinnyt varsinaista am-
mattikoulutusta vaan kansalaiskoulun orientoitumista ammatilli-




114
seen suuntaan kiaytdnnon aineiden opetuksessa. Kitevyydenke-
hittimisen ohella kansalaiskoulun tuli antaa havainnollinenkésitys
eri ammattialoilla suoritettavan tyon luonteesta. Kailanpdd muistut-
ti, ettd koulumuodon pddméiran mukaisesti koneiden kdyton
opettaminenkin oli lihinni kasvatuksellista. Jatko- jaammattikou-
lun kasvatus nojautuivat erilaiseen koulutuskulttuuriin, joten aikai-
semmin niiden yhteensovittaminen ei aina ollut onnistunut (ks.
Jauhiainen 2002, 206). Kansalaiskoulun vakiintuessa yhteistyo
vilkastui, koska ammattikoulu sai oppilaansa miltei sataprosentti-
sesti kansalaiskoulusta.

Kansalaiskoulun tuli lisdti oppilaan ammatinvalinnan mah-
dollisuuksia paitsi oppiaineillaan myos muulla ohjauksella. Opet-
tajilta se edellytti yhteisty6td sekd yhteydenpitoa ammatinvalinta-
viranomaisiin

Missi miérin kansalaiskoulun opetus sitten noudatti Georg
Kerschensteinerin jaJohn Deweyn toiminnallista oppimista? Tar-
koituksenmukaisuussyisti opetussuunnitelmassaja sen toteutuk-
sessa oli kuljettavakultaistakeskitietd. Esim. Deweyn laboratorio-
koulun puuvillan siemenkotien nyhtiminen jakuitujen tutkiminen
olisi Suomen kansalaiskoulussa vienyt liiaksi aikaa eikd se ollut
opettajajohtoisen perinteen mukaistakaan. Kerschensteinerin suo-
sittelema tyon omakohtaisen suunnittelun periaate kuului kylld
suositeltaviin kéytinteisiin. Joka tapauksessa sekd komitea ettd
Kailanpii tahdensivit, etté opiskeluun kuuluva tietoaineskin olisi,
mikiili suinkin mahdollista, opiskeltava kéytinnon tyon yhteydes-
sd.

Kansalaiskasvatuksen Pauli Arola (2003) médrittelee viljasti
tietoiseksi kasvatustoiminnaksi, joka tahtdd yhteiskunnan jisenten
valmentamiseen kansalaisuuden asettamiin vaatimuksiin.
Kansalaiskasvatuksena on pidetty hyvin monenlaista toimintaa.
Laajassamielessésiihen kuuluu oppivelvollisuuskoulun opetuskin,
joka on tarkoitettu kaikkien kansalaisten perussivistykseksi.

Jatko-opetuskomitea luonnehti asian siten, etti tiettyjen eettis-
ten ominaisuuksien lisiksi kansalaiskoulun kdyneell tulisi olla
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KUVA 3. Kuopiolaispojat koristelevat hillolla maitokiis-
selicd1960-luvulla. Valvonta eipetd!. Valokuva op. Tiina Kemp-
painen.

riittdvén laaja yleissivistys, johon kuuluivat tiedot sen yhteiskunnan
rakenteista sekd sosiaalista ja taloudellisista oloista, jossa hin
tulee toimimaan. Perustan tille loi kansakoulu, mutta varsinainen
yhteiskunnallinen kasvatus kuului nimenomaan kansalaiskoululle.
Téhén totuttaisi myds hyvin jirjestetty kouluelimé, jossa oppilaille
onannettu toimintamahdollisuuksia.

Kailanpéi painotti voimakkaasti kokonaisopetuksen tirkeytti
kansalaiskouluopetuksessa. Sotien viliseni aikanaideaa oli ajanut
erityisesti alakansakoulun kehittija Aukusti Salo. Aineen-
opettajaisessakansalaiskoulussa sen toteuttaminen oli kuitenkin
vaikeampaa kuin kansakoulussa. Koska kansalaiskasvatus ei
muodostanut minkéin yksittdisen oppiaineen ydinsiséltoi, niin
opettajien yhteistyo, opetuksen integrointi, oli keskeist.
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Kansalaiskoulun paikka ja tehtivi Suomen
koulujdrjestelmdissi

Peruskoulu levittdytyi vuodesta 1972 alkaen yli valtakunnan.
Viimeisend uuteen jirjestelmin siirtyi padkaupunkiseutu 1977.
Peruskoulun alkuvuosina vanhan jarjestelmén aikana aloittaneet
keski- ja kansalaiskoululuokat jatkoivat omien opetus-
suunnitelmiensa mukaan ns. latvaluokkinakevéiseen 1981 asti.

Kansakouluvien hartaasti odottamasta kansalaiskoulusta tuli
vain Suomen kansakoululaitoksen jatko-opetuksen historian vii-
meinen vaihe ja samalla sen historian loppu. Kansakoululaitoksen
perillinen peruskoulu oli yhtensiskoulutyyppinen oppilaitos, jonka
rakenteeseen jatko-opetustaei varsinaisesti kuulunut lukuun otta-
matta 1980-luvulla aloitettua vapaaehtoista lisdluokkaa (“kymppi-
luokkaa”).

KUVA 4. Poikien kiisitoitd Tampereen Tesoman kansalais-
koulun kevdtndyttelyssd 1968. Valokuva op. Aarne Luopa-
jarvi.
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Kansalaiskoulu oli merkinnyt vuosikymmenien unelman
tiyttymistd. Maan erinomainen kansakoulu oli saanut
tdydennyksekseen mallikelpoisen jatko-opetuksen. Koulun
kehittdmispyrkimysten kiihdyttyi sotien jilkeen kansalaiskoulun
ideaalkoi kuitenkin viitata pikemminkin menneisiin utopioihin kuin
uudistajien visioihin. Uusi jatko-opetusmuoto jii koulunuudistus-
pyrkimysten varjoon, miltei nikymittomaksi. Sité pidettiin vili-
vaiheena, tilapdisend apurakennelmana, peruskouluun siirrytties-
sd. Matalan profiilin koulumuotona se kuitenkin kasvatti nuorisoa
yhteiskuntaan ja tydeldmién —jahyvin tuloksin, vaikka virallisten
arviointien kulta-aikana oli vield kaukana edessépéin!

KUVA 5. Tyttdjen kdsititd Someron kansalaiskoulun keviit-
néyttelyssd. Valokuva op. Jorma Aréld.

Koulunuudistuksen valmisteluvuosina oppikoulun ekspansio
kiihtyi. Oppikouluopintojen perustanaoli uushumanistinen ajatte-
lu, jonka vahvuus piili vieraiden kielten jaeri tiedonalojen laajoissa
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oppimiirissid. Humanistisessa kasvatusajattelussa tdhdennettiin
laajankirjallisen yleissivistyksen merkitystd. Senuskottiin avartavan
oppilaan maailmankuvaajatarjoavan hinellelaajan liikkkumavaran
omaa eldmii koskevien ratkaisujen tekemisessi. Kansalaiskou-
lun opetussuunnitelma ei tdyttanyt humanistien vaatimusta eiké
myo6skiin niiden, jotka politisoituneella kuusikymmentiluvulla
vaativat yhteiskunnallisesti sdvyttynytti sivistystd. Sitdhdnkansa-
laiskoulu oli kyll4 tarjonnut. Mutta vasemmistolaisesti orientoituneet
dlykotihannoivat ldhinni yhteiskunnan muuttamiseen tdhtdavad
kriittistéd yhteiskuntatietoa. Sithen verrattuna kansalaiskoulun anta-
ma yhteiskuntakasvatus oli matalaprofiilisena séilyttivaa.
Kansalaiskoulussa pyrittiin kasvattamaan kunnon kansalaisia, jot-
ka tekisivit tyonsi asiallisesti ja osallistuisivat maltilliseen
kansalaistoimintaan.

Viimeisten kansalaiskoulun opetussuunnitelman mukaan
opiskelleiden pdistotodistusten jako merkitsi konkreettistaraja-
kohtaa suomalaisen oppivelvollisuuskoulun historiassa. “Muisto-
kirjoituksessaan” Opettajain Lehden padtoimittaja Antti Hentto-
nen (1981, 18 —21)kirjoitti: “Peruskoulu on sisdisesti sairas sen
vuoksi, ettei kansalaiskoulun parhainta sisiltdd, kdytdnnon ope-
tusta, kelpuutettu peruskoulun opetusohjelmaan.” Samaatoivoivat
monet muutkin kansalaiskoulun suosijat ja ennen kaikkea sen
opettajat. Peruskoulua suunniteltaessa sithen piti ottaa kansalais-
jakeskikoulun parhaat puolet. Henttonen valitti, ettd politikoinnin
vaatimien kompromissien seurauksenakansakoulusta otettiin 14-
hinni vain vakiintunut hallinto, teoriavaltainen oppisisilto siirtyi
keskikoulusta. Téstd kérsivit ne oppilaat, joiden taipumukset
viittasivatenemman tySharjoitukseen kuin kirjaviisauteen. Positii-
vista oli kirjoittajan mukaan se, ettdi peruskoulu peri
kansalaiskoulusta opettaja-ainesta, jolla oli vankka kokemus
hiiridille altistuvien murrosikéisten kasvatuksesta.

Kansalaiskoulun suosijat kokivat tietovaltaisen opetuksen vi-
hentivin heikosti suoriutuvien opiskelumotivaatiota. Peruskoulun
markkinoinnissarunsasta valinnaisainetarjontaa oli kiiytetty syottind
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houkuteltaessa kansalaiskoulun kannattajia suopeaksi uudistuk-
selle. Mutta tySaineiden suurta mé4ris ei milldéin saatu sopimaan
peruskoulun opetussisaltoihin, koskakaikille yhteisten tuntien méri
paisui niin suureksi, ettd valinnaisaineille ei jiényt sité tilaa, mité
peruskoulua suunnitellut komitea oli alun perin tarkoittanut. (Ks.
Lappalainen 1985, 157 -166.) Tietoaineiden vallatessa tilaa tunti-
Jaossakdytinnon aineiden edustajat saivat taistella njukentuvista
tuntimééristi, jotta edes aineen keskeisimmiit asiat opittaisiin. Oli
mydJs niitd, jotka ajattelivat yksinkertaisesti, ettd késityd kuului
menneisyyteen, koskakaikki tehtiin koneilla!

KUVA 6. Kansalaiskoulu toi perhekasvatuksen ja lastenhoi-
don suomalaiseen peruskoulutukseen. Oppilas Hilkka Kopo-
nen kylvettid nukkevauvaa Kuopion Minnistén kansalais-
koulussa 1962. Valokuva op. Tiina Kemppainen.

Keskikoulumalliin peruskoulun opetussuunnitelmaa ohjasi vuo-
siakestényt suunnittelu- ja lainsddtimisprosessi. Lailla sdidettyyn
oppiaineiden luetteloon tuli yhteisiksi aineiksi kaksi oppilaalle
vierastakieltd. P4tds oli mydnnytys maan ruotsinkielisille seki
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niille, jotkaolivat huolissaan peruskoulun mahdollisuudesta taata
riittivan hyvd pohja lukio-opiskelulle. Ndin menetellen uskottiin
myos oppikouluvien peruskouluvastaisuuden lieventyvén.

Peruskoulunopetussuunnitelman muodostumiseen vaikuttimyos
ammattikoulujen asenne. Tosin kansalaiskoulun jaammattikoulun
kesken ei eni# ollutkilpailua oppilaista kuten joskus aikaisemmin,
mutta viimeksi sanotun edustajilla ei aina ollut kovin korkeata
kisitystd oppivelvollisuuskoulun tyénopetuksen tasosta. Ammat-
tikoulut odottivatyleissivistavéan koulun varustavan heille tulevat
oppilaatennen kaikkea mahdollisimman hyvilld didinkielen jama-
tematiikan taidoilla. Niiden pohjalle ammattikoulu voisi rakentaa
tehokkaan ammattiopetuksensa.

Kansalaiskoulua voidaan pitdd Suomen rinnakkaiskoulujér-
jestelmin viimeisens vihantana. Sen himéréini taustana oli ollut
vield sddtyajattelu, vaikka eroon padseminen siitd oli alkanut jo
1860-luvulla. Sdityjen paikalle olivat asemansa vakiinnuttaneet
luokat. Koulutuksellinen luokka-ajattelu legitimoitiin vield sotien
jalkeenkin kansakoulukomitean mietinnossa: kansakoulun tuli an-
taa pohjaa tyontekiji-, keskikoulun tyonjohtaja- ja lukion
johtamistason ammattikoulutukselle. Luokkarajojen ylittdmisti ei
toki enédd pidetty niin paheksuttavanakuin ennen, mutta koulutus-
mahdollisuuksien rajoittaminen katsottiin vilttiméttomyydeksi.
Kansakoulukomitean puheenjohtaja Alfred Salmelanaulasi asian
kiinni huomauttamalla, ettd “ylimpii paikkojaeiole kaikille. Sille
ei koulunuudistuskaan mahda mitiin.” (KM 1946:2,17-18).

Luokka-ajattelu piti ylld mahdollisuuksien epitasa-arvoa pit-
kidn koskakansalaiskoulu, alempi oppivelvollisuuskoulutus, sulki
sen pelkéstiin kiyneiltd useita jatko-opintoteitd. Sama ajatus-
kanta vaikutti vield peruskoulun alkuaikanakin, jolloin alimpia
tasokursseja opiskelleen jatkokoulutusoptiot olivat yhtéd niukat
kuin kansalaiskoulun piistétodistuksen saaneella. Epékohtaa
kéytettiin aseena koulutuspoliittisessa taistelussa, vaikka toisaalta
kysyttiinkin joskus, miti tekee lukiokelpoisuudellasellainen, jolla
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ei ole pieninti aikomusta pyrkié lukioon! Han tarvitsisi sitd opetus-
ta, jotakansalaiskoulu tarjosi.

KUVA 7. Maatalouslinjan 1968 maisemoitu palokaivo
Somerolla on ndkyvd muisto kansalaiskoulusta. Valokuva op.
Jorma Arold.,
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! Vuonna 1943 annettuun lainmuutokseen asti (Ask 398/1943)
kansakoulun piastotodistus annettiin neljannen ylikansaluokan
suorittamisen jdlkeen, jatko-opetuksesta tuli erillinen
osallistumistodistus.

* Supistetun koulun oppilas sai opetusta kahtena alakoulu-
vuotena yhteensd 24 viikkoa janeljin ylakouluvuoden aikana 112
viikkoa eli yhteensi 136 viikkoa (Ask 101/1921, 7§; Ask 183/
1921, 7§). Taydellistd kansa- ja jatkokouluopetusta saanut kivi
koulua jopa 288 viikkoa. Siten supistetun koulun kasvatti ei saanut
perusopetusta edes puolta (47,2%) parempiosaisen oppivelvollisen
nauttimasta.

*Kunnallinen keskikoulu kuului kunnan kansakoululaitokseen.
Se tarjosi oppilaalle maksuttomina kansakoulun kaikki edut, kuten
opetuksen, opiskeluvilineiston, ruoan ja pitkén koulumatkan hait-
tojapoistavat jirjestelyt.

*EsimLucinaHagmankéytti nime# ‘kansalaiskoulu” alustaessaan
Kasvatusopillisen yhdistyksen kokouksessa 1906 aiheesta “Koulu-
kysymys sosiaaliselta kannalta”. Tosin hiin ei tarkoittanut kansa-
koulun jatko-opetuksen kehittdmisti vaan esitti vision
yhtendiskoulusta. Tuulio 1977, 14

> Kailanp##n (1962, 30) tiedossa oli, etti eréit kunnat halusivat
siirtéd velvollisuutensalaajan jatko-opetuksen jérjestimiseen 1960-
luvun puoliviliin, koska suuretikiluokat olisivat silloin ohittaneet
oppivelvollisuusiin. Hin huomautti, etti lain henki oli, etti kaksi-
vuotiseen kouluun tulisi p4#sté niin pian kuin mahdollista.

5Esim. Vesilahdessakiytettiin Tapolan punaista tuparakennusta,

Jjossavuonna 1817 oli aloitettu ns. Ahlmanin koulu jamyhemmin
pitdjidn ensimméiinen kansakoulu. Pirtissi opettajanuransa aloitta-
nut Jorma Arol sanoi tunteneensa kulttuurihistoriallista nostalgi-
aa. Teiskonkansalaiskoulun puu- ja metallity® sijoittui Poukan
talonkéytosti pois jadneeseen navettaan, valmiit tySt sdilytettiin
rakennuksen vintilld, joka toimi mys paikallisen maanviljelijin
heinilatona.




