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Mirja Karjalainen-Véakeva ja Sara Sintonen

TAPAUSTUTKIMUS SEITSEMAS-
LUOKKALAISTEN MUSIIKIN
OPPITUNNEILLA TEKEMIEN
LYHYTELOKUVIEN AUDIO-
VISUAALISISTA KERRONNAN

KEINOISTA MONILUKUTAIDON

NAKOKULMASTA

Audiovisuaalisen materiaalin tekeminen ja levittdminen on nykydidin helpompaa
ja nopeampaa kuin koskaan. Tiedimmeko, millaisia audiovisuaalisia kerronnan
keinoja timdn pédivin nuoret kiyttivit? Kun koulussa tehdiin lyhytelokuvia,
nuoret voivat kiyttii omista medioistaan tuttuja audiovisuaalisia kerronnan
keinoja, joita voidaan laajentaa.

Perusopetuksessa on viime vuosina uuden opetussuunnitelman myota kiin-
nitetty aiempaa enemman huomiota oppilaiden monilukutaidon tukemiseen.

Tassa tutkimuksessa oppilaiden omien lyhytelokuvien tekemista tarkastellaan
monilukutaidon niakdkulmasta. Monilukutaidolla tarkoitetaan perusope-

tuksen opetussuunnitelmassa kykya tuottaa, tulkita ja arvioida kriittisesti
eri muodoissa olevia viesteja eli teksteja (POPS 2014, 283). Tekstit voivat olla
visuaalisessa, auditiivisessa, spatiaalisessa, kinesteettisessd, sanallisessa,

numeerisessa, gesturaalisessa tai ndita yhdistdvéssa eli monimodaalisessa
muodossa (Karjalainen-Vakeva & Sintonen 2018, 32; The New London Group

1996; POPS 2014, 283; Rasanen 2015, 94-96). Myos kasitettd medialukutaito
kaytetdaan osittain monilukutaidon kanssa samassa merkityksessd, kun pu-

hutaan television, radion, elokuvan, danitetyn musiikin, internetin ja muiden
medioiden vilittdmien viestien tulkinnasta ja tuottamisesta (ks. Kamerer 2013,
5; Palsa & Ruokamo 2015, 103). Taman takia artikkelin teoreettinen viiteke- !

hys pohjautuu monilukutaidon teorian lisaksi myos mediakasvatukseen ja
elokuvakasvatukseen.

Audiovisuaalinen kerronta on lisadntynyt nuorten elaméssa erityisesti |
digitaalisuuden ja laitteiden kehittymisen myotd, koska digitaalisuus on
helpottanut oman materiaalin kuvaamista, danittdmistd ja editoimista sekd
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valmiiden tuotosten jakamista. Omien videoiden ja muiden audiovisuaalisten
tuotosten tekemisen lisdksi esimerkiksi tekstiviestit, Snapchat ja WhatsApp
ovat mahdollistaneet nopean, reaaliaikaisen ja spontaanin tavan kommuni-
koida audiovisuaalisilla viesteilld. On térkeda tuntea monipuolisesti nuorten
tapoja kayttaa audiovisuaalisia medioita, jotta voidaan auttaa oppilasta luo-
maan yhteyksid vapaa-ajan ja koulussa kaytettavien medioiden valilla ja tukea
siten oppilaita medioiden tekijoina ja kayttajina (ks. Kupiainen 2013, 9-10).
Oppimista tapahtuu my6s muualla kuin koulun oppimisymparistoissa, ja
muualla opittuja audiovisuaalisen kerronnan keinoja on kiinnostavaa tuoda -
my06s kouluymparistoon tarkasteltavaksi.

Audiovisuaalisten teosten tekeminen muiden kuin taideaineiden paris-
sa on usein tahdannyt kirjoitetun tekstin lukutaidon kehittamiseen, jolloin
monimodaalinen viestintd omine erityispiirteineen on jadnyt vahemmalle
huomiolle (Bailey 2009; Burn & Baker 2003). Perusopetuksen opetussuun-
nitelman (POPS 2014, 422, 425-427) mukaan sekd musiikin ettd kuvataiteen
oppiaineissa tarjotaan mahdollisuuksia kehittaa monilukutaitoa tekijana ja
tulkitsijana taiteenlajeihin liitettyjen merkitysten tarkastelun kautta. Taideai-
neiden opiskelussa pystytdan kehittdimaan monilukutaitoa erityisesti taiteissa
ilmenevien monimodaalisten viestien tuottamisen ja tulkinnan nakokulmasta,
koska oppitunneilla toimitaan taiteenlajeille ominaisella tavalla ja tarkastellaan
niille tyypillisid viestinndn muotoja (Rasanen 2015, 98). Taideaineissa moni-
modaalinen viestinta on tarkastelun keskitssa eika sitd nahda vain vélineena
jonkin muun taidon kehittamiseen. 5

Taman tutkimuksen tavoitteena on saada tietoa siitd, millaisia kerronnan
keinoja nuoret kayttavat tehdessaan audiovisuaalisia teoksia. Tutkijoina meita
kiinnostaa erityisesti, mitd audiovisuaalisia kerronnan keinoja he valitsevat
kayttoonsa, kun he saavat tehda lyhytelokuvia itse paattamistdan aiheista
valitsemallaan toteutustavalla koulukontekstissa musiikin oppitunneilla. |
Tutkimuksen keski0ssa ovat itse tuotokset eli nuorten tekemat lyhytelokuvat.
Lyhytelokuva maaritelldan tassa tutkimuksessa kestoltaan lyhyeksi audiovisu-
aaliseksi tuotokseksi, joka sisaltaa aanta ja lilkkkuvaa kuvaa ja jossa on pyritty
noudattamaan jotakin oppitunneilla esitellyistd dramaturgisista malleista. -
Lyhytelokuva sopii koulussa tehtdvin audiovisuaalisen teoksen muodoksi
hyvin paitsi lyhyen kestonsa vuoksi my0s siksi, etta lyhytelokuvan tehtavéana
voidaan pitdad elokuvakerronnan uudistamista ja rikkomista: lyhytelokuvat
voivat olla kokeellisia, fiktiivisid tai dokumentaarisia edustaen mita tahansa '
lajityyppid (Koulukino 2021). Oppilaiden tekemii lyhytelokuvia ei analysoida
valmiina audiovisuaalisina teoksina eika niistd arvoteta teknista laatua tai op-
pilaiden taitoja elokuvantekijoina. Vastaamme artikkelissamme kysymyksiin:
Millaisia audiovisuaalisia kerronnan keinoja seitsemasluokkalaiset oppilaat
kayttavat? Mita lyhytelokuvat kertovat oppilaiden audiovisuaalisen kerronnan
keinoista osana monilukutaitoa? 5

Tutkimuksen aineisto koostuu 40 lyhytelokuvasta, jotka seitsemannen
luokan oppilaat (n=138) suunnittelivat ja toteuttivat pienryhmissa musiikin
oppituntien aikana. Lyhytelokuvista lyhyin on 10 sekuntia ja pisin 2 minuuttia
25 sekuntia pitkd. Lyhytelokuvista suurin osa (27 lyhytelokuvaa) on yli 40
sekuntia pitkié. Aineiston sisillonanalyysi pohjautuu elokuvan tutkimukseen
ja monilukutaidon pedagogiikkaan sovellettuna perusopetuksen kontekstiin
sopivaksi. Lyhytelokuvia tarkastellaan seuraavien kategorioiden kautta: 1)
toteutustapa, 2) auditiivisen kerronnan keinot, 3) audiovisuaalisen kerronnan
keinot (dénten ja kuvan suhde toisiinsa), 4) visuaalisen kerronnan keinot ja
5) verbaalisen kerronnan keinot. 3
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Audiovisuaalinen kerronta osana monilukutaitoa, mediakasvatusta
ja elokuvakasvatusta

Lyhytelokuvien audiovisuaalisten kerronnan keinojen opiskelua voidaan
luonnehtia paitsi monilukutaidon my6s mediakasvatuksen ja elokuvakasva-
tuksen termein, joten seuraavaksi selvennamme ndiden kasitteiden suhdetta
toisiinsa tdssa artikkelissa. Monilukutaitoon, jonka osaksi medialukutaito
voidaan lukea, kuuluu perusopetuksen laaja-alaisena tavoitteena eri muodois-
sa olevien viestien itse tekeminen, niiden tulkitseminen ja arvioiminen (ks.
Uudet lukutaidot 2021). Elokuvakasvatus on mediakasvatuksen osa-alue, jossa
varsinkin alkuvaiheessa 1980-luvulla kaytiin paljon keskustelua medioiden
vaikutuksista katsojien mina- ja maailmankuviin (ks. esim. Kovanen & Spisak
2018, 3; Oravala 2007, 105). Myohemmin Oravala (emt., 114) on médritellyt
elokuvakasvatuksen tehtdviksi pyrkimyksen oppia rakastamaan elokuvaa, |
mika voi samalla lisata kriittisyyttd ja synnyttda laajempaa perspektiivia asi-
oihin, eli kyse ei ole vain kasvattamisesta hyvaan makuun.

My0s Bergala (2013, 35) korostaa elokuvan taiteellista luonnetta seka sitd,
ettd elokuvan ymmairtdminen taiteena vaatii luovan tekijyyden tarkastelua.
Bergalan ajatus tekijyyden tuomasta ymmarryksesta on yhtenevainen moni-
lukutaidon maaritelman kanssa siind mielessa, etta viestien itse tuottaminen
ja sitd kautta ymmarryksen lisddminen on my6s monilukutaidon keskidssa.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden laaja-alaisissa tavoitteissa
monilukutaidon painopiste on eri muodoissa olevien viestien ymmartami-
sessd ja tuottamisessa, mitd on tarkennettu oppiainekohtaisesti esimerkiksi
musiikin opetuksen tavoitteissa (POPS 2014, 283, 422). Tassa artikkelissa
ymmarramme monilukutaidon ja elokuvakasvatuksen toisiaan tukeviksi
kasitteiksi: sekd monilukutaidon maaritelmassa ettd elokuvakasvatuksessa !
korostetaan, ettd tekemisen kautta saavutetaan taitoja teosten tekemiseen ja
kriittiseen arviointiin.

Pedagogisessa mielessa on kiinnostavaa tarkastella omien lyhytelokuvien
tekemistd pienryhmasss, silla yhteisollisissa tyoskentelyprosesseissa oppilai-
den on neuvoteltava elokuvallisista kerronnan keinoista, arvioitava erilaisten !
vaihtoehtojen vaikutuksia kokonaisuuteen ja tehtiva valintoja. Oppilaiden
kerronnassa kayttamat audiovisuaaliset valinnat perustuvat siihen, millaisia
malleja he ovat ndhneet ja kuulleet (Burn & Durran 2007; Burn & Kress 2018).
Oravala (2007, 114) nostaa esille elokuvien kuvien liikkeen ja ajallisuuden
kokemisen avoimena, affektioita synnyttdvana tulemisen liikkeend elokuva-
teoksen ja katsojan valille. Talloin oleellista Oravalan mukaan on myds kielen
ulkopuolinen kokemus, silld elokuvien katsomiskokemukselle ja katsojan
omalle tulkinnalle ei voi asettaa késitteellista oikeassa-olemista, koska katsojan
kokemus on subjektiivinen. Valitessaan kerronnan keinoja teoksiinsa oppilaat
jakavat yhteisollisessa oppimisprosessissa omia kokemuksiaan ja nakemyk-
siddn ja oppivat toisiltaan erilaisia tapoja tulkita audiovisuaalisia viesteja.

Teokseen liittyvista valinnoista ja merkityksistda neuvotteleminen koskee
koko audiovisuaalisen teoksen tekoprosessia kaikkine vaiheineen: mita ja
miten halutaan ilmaista, mitd valineitd kdytetdan, miten ja kenelle teos jaetaan !
ja miten vastaanottaja tulkitsee ja ehka kayttda sitd (Burn & Parker 2003, 6-8,
11). Suunnitteluvaiheessa oppilaat keskustelivat muun muassa siitd, milla
toteutustavalla he haluaisivat tehda lyhytelokuvansa. Kuvauksen, danitta-
misen ja editoinnin aikana oppilaat opettelivat yhdessa ohjelmien kayttod ja
neuvottelivat kiytettivistd kerronnan keinoista. Lyhytelokuvia tehdessaan
oppilaat opiskelevat samalla sekd audiovisuaalisen teoksen tekemistd ettd '
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luovat valintojensa kautta merkityksia (Burn & Durran 2007; Jewitt 2013).
Oppilaiden tekemat valinnat ovat kiinnostavia siksi, ettd monilukutaidon
pedagogiikan mukaan tekija osallistuu ympardoivaan kulttuuriin ajan ilmioi-
den parissa tyoskentelyn ja tuotostensa taiteellisten valintojen kautta (Jewitt
2008; The New London Group 1996). Lyhytelokuvien ja muiden audiovi-
suaalisten teosten tekeminen auttaa oppilaita osallistumaan kulttuuriin ja
sitd kautta kehittimdan omaa toimijuuttaan ja arvioimaan audiovisuaalisia
teoksia kriittisesti. Kuvan ja 4dnen muodostaman kokonaisuuden tarkastelu !
perusopetuksessa onkin perusteltua taidekasvatuksen, kuluttajakasvatuksen
seka tiedon todenperdisyyden tai harhaanjohtavuuden arvioimisen kannalta
(Salomaa et al. 2019, 45).

Omasta kokemuksesta kohti yleisempdd ymmarrysta

Kasvatus- ja opetusalan tutkimuksissa oppilaiden itse tekemid audiovisuaali-
sia teoksia (videoita, digitaalisia tarinoita tai elokuvia) on yleisimmin kdytetty
menetelmédna jonkin oppiaineen sisaltdjen opettamiseen (Gaston & Harvard
2019; Pereira et al. 2012). Tutkimusten mukaan oman audiovisuaalisen teoksen
tekeminen pedagogisena toimintana lisad kiinnostusta oppisisaltoa kohtaan,
opettaa kollaboratiivista tyoskentelyd ja medialukutaitoa (Gaston & Harvard
2019; Henderson et al. 2010; Pereira et al. 2012). Aiemmissa tutkimuksissa on !
tarkasteltu myds esimerkiksi oppilaiden omien medioiden ja koulun medi-
alukutaidon opetuksen kohtaamista (Kupiainen 2013), merkitysten muodos-
tamisen yhteisollista prosessia (ks. esim. Burn & Kress 2018; Parry 2013) ja
narratiivin rakentamista (Parry 2013). Mediakasvatuksen alan tutkimuksissa
elokuvien ja videoiden tekeminen on liitetty usein kirjallisen tuottamisen
taitoihin ja nahty ikaan kuin vélivaiheena kirjallisen lukutaidon kehittami-
seen (Bailey 2003, 41-44). Toisaalta elokuvien tekemisen avulla (kriittinen
elokuvakasvatus) on kouluissa voitu tarkastella erilaisia yhteiskunnallisia ja
sosiaalisia ilmi6itad (ks. esim. Rogers 2017, 232). Tutkimuksella, jossa nuorten
itse tekemat teokset ovat keskidssd on tarvetta opetuksen kannalta sikali, ettd se
voi auttaa ymmartiméaan paremmin heidén jo kayttamiaan kerronnan keinoja,
joita tuntemalla opetuksessa voitaisiin tukea monilukutaidossa kehittymista
oppilaiden omista lahtokohdista kasin.

Monilukutaidon pedagogiikassa on tutkimuskirjallisuuden mukaan hah-
motettavissa nelja vaihetta, joissa edetddn oppilaan omasta kokemusmaa-
ilmasta opettajan ohjauksen ja teoretisoinnin kautta taitojen uudenlaiseen
soveltamiseen (The New London Group 1996, 83-88; Karjalainen-Vikeva &
Sintonen 2018). Oppijan ymmarrys lisidntyy oman kokemuksen ja sen reflek-
toinnin kautta (Cope & Kalantzis 2015, 4; Kolb 1984; The New London Group
1996, 81-84). Monet audiovisuaaliseen kerrontaan liittyviat mahdollisuudetja
haasteet huomataan ja opitaan vasta itse tekemalld, kuten esimerkiksi danen
voimakkuuteen tai ddnen ja kuvan keskindiseen ajoitukseen liittyvat seikat
(Vasilchenko et al. 2017). Liian hiljaa tai meluisassa tehtyja danityksida on
mahdotonta huomata ilman omakohtaista tekemistd, ja myos ddnen ja kuvan !
synkronointi konkretisoituu oman tekemisen kautta. Tekemélla oppimisen '
etuna on myos se, ettd oppijalle konkretisoituvat elokuvan tekemiseen kuulu-
vat abstrakteilta vaikuttavat osa-alueet (Burn & Durran 2007), kuten erilaisiin
daniin yleisesti liitettavat kerronnalliset merkitykset. Tekemalld itse tuotoksia
oppilaat oppivat huomaamaan elokuvissa kaytettivid kerronnan keinoja,
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luomaan merkityksid ja sitd kautta tulkitsemaan paremmin muiden tekemien
teosten merkityksid (Kamerer 2013) ja tekemaan omia audiovisuaalisia teoksia.

Audiovisuaalisten teosten tekeminen ddnikerronnan konkretisoijana

Luokanopettajille tehdyn kyselytutkimuksen (Kulju et al. 2020, 19-20)
perusteella luokanopettajat eiviat pidd musiikkia kovinkaan sopivana op- '
piaineena monilukutaidon opiskelemiseen. Tama saattaa johtua siitd, ettei |
monilukutaitoa kasitteena vield ymmarretd niin laajasti kuin olisi mahdollista
(Karjalainen-Vidkeva & Sintonen 2018, 44). Perusopetuksen musiikin oppiai-
nekohtaisten tavoitteiden mukaan monilukutaidon kehittdmista palvelevat
eri luokka-asteilla erilaiset musisointitavat, musiikkiké&sitteiden ja merkin-
titapojen kdyttdminen musisoinnin yhteydessa ja keskustellessa, musiikin
tunne- ja hyvinvointivaikutusten tunnistaminen sekd musiikin kayttaminen
viestimiseen ja vaikuttamiseen (POPS 2014, 141-142, 263-265, 422-425).
Viestiminen ja vaikuttaminen musiikin avulla on laaja ilmi6, jonka yhtena !
osa-alueena voidaan pitad erilaisten audiovisuaalisten teosten tarkastelua
erityisesti danikerronnan kannalta.

Elokuvatutkimuksessa danen merkitys kokonaisuuden kannalta on jaanyt
usein toissijaiseksi (Heinonen 2011; Karja 2006), mikad ehka heijastaa laa-
jemminkin ddnten alisteista roolia kuvalle audiovisuaalisessa kulttuurissa. !
Audiovisuaalisissa tuotoksissa dani on yhta merkittdva osa kokonaisuutta
kuin kuva ja kiinnostava tarkastelun kohde myo6s perusopetuksen musiikin
sisaltond. Oppilaiden tavat kdyttad danid audiovisuaalisen kerronnan vali-
neind heijastavat heidan omia ldhtokohtiaan ja medioista opittuja keinoja,
jotka voivat olla erilaisia verrattuna elokuvien danikerrontaan. Elokuvien !
danet voidaan luokitella puheeseen, tehosteisiin, hiljaisuuteen ja musiikkiin
(Pirila & Kivi 2017, 89; Aéinipéiéi 2021). Tehosteet voidaan jakaa taustatehos-
teisiin, pistetehosteisiin, foley-daniin seka erikoistehosteisiin (Pirilda & Kivi
2017, 92-96). Adnet vaikuttavat olennaisesti elokuvan tyyliin ja tunnelmaan
lisaamalld informaatiota ajasta, paikasta, henkildisté ja heidén viélisistd suh-
teistaan, vaikuttamalla katsojien tunnetiloihin, tukemalla kuvan jatkuvuutta :
ja luomalla rytmid ja dynamiikkaa paralleelisesti (Bacon 2017, 41; Kivi 2017;
Mononen 2021, 50, 53). Toisaalta d@ani voi haastaa kuvaa olemalla tunnelmal-
taan ja rytmiltdan ristiriidassa kuvan kanssa (polarisoiva tai kontrapunktinen
tyyli) (Bacon 2017, 41). Aanilld voidaan luoda jatkuvuutta, mika huomattiin,
kun kuvakohtaisesta ddnikerronnasta siirryttiin ajattelemaan kohtauksia aa-
nellisind kokonaisuuksina (Altman 2013). Kuvakohtaisessa danikerronnassa
jokaista otosta vastaa oma dd@nimaisemansa, kun taas kohtauksiin sidotuissa
danimaisema ei vaihdu otosten vaan kohtausten rytmissa. Tama luo kohtauk-
sille jatkuvuutta ja syventad kokemusta miljoosta (Altman 2013). Jatkuvuutta
voidaan rakentaa my0s tukemalla musiikilla elokuvan teemaa (Mononen
2021, 51). Elokuvissa kaytettyjen audiovisuaalisten kerronnan keinojen ha-
vainnollistaminen ja konkretisointi oman tekemisen kautta voi antaa vélineita
my6s muun audiovisuaalisen materiaalin ymmartamiseen, tuottamiseen ja '
arvioimiseen ja tukea oppilaiden monilukutaidon kehittymistd heidan omissa '
mediaympadristoissaan.

Jos elokuvan ddnikerronnan opiskelemiseen sovelletaan monilukutaidon
pedagogiikkaa, oppimisprosessissa tavoitellaan oppilaiden muutosta tuot-
tavaa toimijuutta, ei pelkastaan totuttujen ilmaisumuotojen toisintamista :
(Karjalainen-Vikeva & Sintonen 2018, 43-44). Audiovisuaalisten teosten
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tekeminen voi auttaa oppilaita ymmartamaan, miten musiikkia kdytetaan
viestimisen ja vaikuttamisen vélineend esimerkiksi elokuvissa, videoissa,
mainoksissa ja tietokonepeleissa. Audiovisuaalisten teosten kautta voidaan !
kasitelld my6s musiikin tunne- ja hyvinvointivaikutuksia. Erimuotoisten teks-
tien parissa tyoskenteleminen auttaa oppilaita hahmottamaan yhteyksia eri
muodoissa olevien viestien valilla, esimerkiksi millaisella musiikilla saadaan
luotua haluttu tunnelma kuvaan (Parry 2013, 191-192). Lyhytelokuvien ja
muiden audiovisuaalisten teosten tekeminen taideaineiden sisaltona kehittaa
audiovisuaalisten kerronnan keinojen kédyttdmisté ja omaa audiovisuaaliseen
kerrontaan liittyvaa ilmaisukykya (ks. Kamerer 2013) ja tarjoaa siten oppilaille
vélineita my0s audiovisuaalisen kerronnan uudistamiseen.

Tutkimuksen toteutus ja aineiston analyysi

Tutkimuksen aineisto on koottu eteldsuomalaisen yhtendiskoulun seitse-
masluokkalaisten musiikin tunneilla kevaalla 2017. Tutkimusmenetelména |
kaytdamme audiovisuaalisen tekstin sisdllonanalyysid monilukutaidon ndko-
kulmaan sovellettuna (The New London Group 1996, 83-88). Monilukutaidon
nakokulmalla kdsitimme tdssa artikkelissa ldhestymistavan, jossa lyhytelo-
kuvia ei arvoteta valmiina teoksina vaan yhteisollisen oppimisprosessin vai-
heena. Lyhytelokuvista voidaan sisdllonanalyysin avulla paatelld, millaisia .
audiovisuaalisia kerronnan keinoja oppilailla on kdytdssddn ja laajentaa
monilukutaidon pedagogiikan mukaisesti ymmarrysta oppilaiden omista
lahtokohdista kasin. Artikkelin ensimmadinen kirjoittaja toimii musiikinopet-
tajana koulussa, jossa tutkimus toteutettiin ja vastasi lyhytelokuvaprojektin
suunnittelusta ja toteutuksesta. Aineisto analysoitiin ja artikkeli kirjoitettiin
molempien kirjoittajien yhteistyona. :

Oppilaiden tehtdavana oli tehdd pienryhmissa kestoltaan 1-2 minuutin mit-
taisia lyhytelokuvia kdyttden kuvaamiseen, ddnten luomiseen ja editoimiseen
iPadin ohjelmia GarageBand ja iMovie. He vastasivat itse kasikirjoituksesta,
toteutustavasta, kuvaamisesta, ddnten luomisesta ja muusta teknisesta toteu-
tuksesta saaden tarvitessaan apua musiikinopettajalta. Tehtavan tarkoitus oli
tutustua audiovisuaalisiin kerronnan keinoihin oman lyhytelokuvan teke-
misen avulla ja siten kehittdd omaa monilukutaitoa. Aihetta ja toteutustapaa
ei rajattu, koska oppilaille haluttiin antaa mahdollisuus tehda lyhytelokuva
heidén omista ldhtokohdistaan kisin ja hyddyntamalla heidan omia kiinnos-
tuksen kohteitaan.

Yleisena ohjeistuksena elokuvan dramaturgiseen rakenteeseen oppilaille
esiteltiin kolmendytoksinen draaman kaarta noudattava malli sekd episodimai-
nen ja fragmentaarinen rakenne. Suunnittelun apuvalineiksi esiteltiin kuva-ja
aanikasikirjoitukset. Oppilaat saivat itse paattda ryhmissaan, tekevitko he
kasikirjoituksen vai alkavatko suoraan kuvaamaan lyhytelokuvia.

Audiovisuaalisia kerronnan keinoja esiteltiin katsomalla ja analysoimalla
esimerkkejd elokuvakohtauksista, joissa erilaisilla musiikeilla luodaan sa-
maan kuvaan erilaisia tunnelmia. Ndin pyrittiin havainnollistamaan musiikin !
kéayttamistd kuvassa nahtdvien tapahtumien vahvistajana tai vastakkaisena
elementting, joka antaa kuvan tapahtumalle uuden merkityksen (ks. Bacon
2000; Bacon 2017; Heinonen 2011; Karja 2005; Kéarja 2006; Pirila & Kivi 2008,
77-78; Pirila & Kivi 2010, 20-21). Talla tavoiteltiin monilukutaidon mukaisesti
ymmarrysta kuvan ja danen kaytosta audiovisuaalisen kerronnan vélineina
eikd niinkaan ymmarrysta elokuvalajeista tai elokuvien historiasta. Oppilaat '
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suunnittelivat millaisia tunnelmia haluavat eri kohtauksiin luoda, kokeilivat
erilaisia ddnivaihtoehtoja ja valitsivat mielestaan niista sopivimmat. Jos oppi-
laiden oli vaikea tuottaa danilla mielikuviensa mukaisia tunnelmia, opettaja
soitti heille esimerkkejé, joiden avulla musiikin erilaisten elementtien vaiku-
tuksia voitiin analysoida. Ryhmat kayttivat 3-5 oppituntia lyhytelokuvien
ideointiin, kuvaamiseen, musiikin sdveltimiseen ja editointiin. Prosessin
paatteeksi lyhytelokuvat katsottiin yhdessa. Katsomisen yhteydessa oppilaat
keskustelivat toistensa lyhytelokuvien herattamista mielikuvista, niissd kay-
tetyistd kerronnan keinoista ja antoivat toisilleen palautetta. :

Tutkimuksessa on noudatettu Tutkimuseettisen neuvottelukunnan oh-
jeistusta hyvastd tutkimuseettisestd kdytannosta (Tutkimuseettinen neuvot-
telukunta 2012). Tutkimukseen osallistuvien oppilaiden osallistumiseen ja
heidén tuotostensa kayttoon tutkimusaineistona on saatu luvat oppilailta sekd
heidédn huoltajiltaan Helmi-viestina. Tutkimuslupa koskee tuotosten kéytta-
mistd aineistona, eikd esimerkiksi tarkempaa kuvausta oppilaiden taustoista
tai tavoista kdyttdaa medioita, koska emme pitdneet niitd tutkimuksen aiheen
kannalta merkittavina. Heille on kerrottu, etta tutkimuksesta voi irrottautua |
missé vaiheessa tahansa. Aineisto anonymisoitiin poistamalla tiedostojen ni-
mistd oppilaiden nimet ja vaihtamalla tilalle tekijoiden antama lyhytelokuvan
nimi tai opettajan keksima nimi.

Audiovisuaalisia tuotoksia voidaan analysoida useista eri nakokulmista.
Mediakasvatuksen alalla voidaan keskittya esimerkiksi mediavalineiden ja
niiden kdyton tai esitysten analysointiin (Kupiainen et al. 2017). Mediavélineitd
ja esityksid voidaan tutkia teknologian, taidekasvatuksen ja yhteiskunta- ja
kulttuurikriittisestd nakokulmista (emt. 24). Tassa tutkimuksessa nakokul-
maksi valittiin audiovisuaalisen aineiston sisdllonanalyysi. Sisdllonanalyysissa
aineistoa eritelldan ja siitd etsitdan yhtdldisyyksid ja eroavaisuuksia (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2006). Siséltod voidaan eritelld sekd maarallisesti -
(sisdllon erittely) ettd kuvaillen sita.

Analyysin ensimmadisessa vaiheessa lyhytelokuvat kirjattiin Excel-tauluk-
koon ja luokiteltiin alustavasti aiheen mukaan. Toisessa vaiheessa ne kate-
gorioitiin toteutustapansa mukaan. Kolmannessa vaiheessa tarkasteltiin kay-
tettyjd audiovisuaalisen kerronnan keinoja. Aineistosta eriteltiin visuaalisen, :
verbaalisen, auditiivisen ja audiovisuaalisen (ddnetja kuva suhteessa toisiinsa)
kerronnan keinot. Aénen ja kuvan yhteiskerronnallisten keinojen analysointi
pohjautuu elokuvamusiikin tutkimuksessa kaytettavaan luokitteluun, jota
sovellettiin koulukontekstiin ja monilukutaidon pedagogiikkaan sopivaksi (ks. :
Heinonen 2011; KAVI 2021; Kérja 2005; Kadrja 2006). Tarkasteltavaksi valittiin
kaksi yleisesti kaytettyd audiovisuaalisen kerronnan keinoa eli ddnen ja kuvan
keskindinen leikkausrytmi sekd kuvan ja ddnen tunnelman suhde toisiinsa
(paralleeli eli toisiaan mydétdileva tai kontrapunktinen eli ristiriitainen suhde).

Jannitystd, vakivaltaa ja ystavyyden problematiikkaa

Oppilaiden itse tekemien lyhytelokuvien aiheiden teemat vaihtelevat ystavyy-
desta koulun ilmitihin ja jannitykseen. Osa lyhytelokuvista on itse nayteltyja
juonellisia tarinoita, joissa loppuratkaisu on tyypillisesti positiivinen. Osa
oppilaista ei halunnut esiintya lyhytelokuvissa itse, joten niissd on kuvattu
esimerkiksi koulumiljootd, kuten seindmaalauksia ja lahiymparistod. Kol-
messa lyhytelokuvassa kuvataan urheilemista. Osa lyhytelokuvista koostuu
fragmentaarisista otoksista, joissa kuvataan esimerkiksi juoksevia jalkoja, '
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pehmoeldintd, pallon pomppimista pitkin kdytdvaa tai nakkileivan putoa-
mista maitolasiin.

Jannitys ja vakivalta ndyttavat olevan oppilaita eniten kiinnostavia aiheita. :
Median tuottamisen hyvén osaamisen kuvauksen mukaan ”oppilas huomioi '
mediasisallon suunnittelussa ja toteutuksessa sen tarkoituksen, kohderyhman
ja mahdollisen julkaisuyhteyden” (Uudet lukutaidot 2021). Pedagogisessa
mielessa on hyva tiedostaa, ettd vaikeiden ja nuoria askarruttavien aiheiden
salliminen lyhytelokuvien tekemisessa mahdollistaa niiden kdsittelemisen tur-
vallisissa puitteissa. Aiheiden késittelyn on kuitenkin oltava kaikille turvallista,
joten opettajan on huomioitava oppilaiden erilaiset kehitysvaiheet ja taustat.

Oppilaiden tekemista lyhytelokuvista erottuu nelja toteutustapaa. Toteu-
tustavalla tarkoitetaan tassa tutkimuksessa sitd, minkalaisia ratkaisuja oppilaat
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Kuva 1. Useissa lyhytelokuvissa kasiteltiin vakivaltaa jossakin muodossa. Tassa
otoksessa kuvakulmaksi on valittu maahan kaatuneen hakattavan nakékulma.
Kuvakaappaus lyhytelokuvasta "Murhaaja”.
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Kuva 2. Yhdessa lyhytelokuvassa toteutustavaksi on valittu legoanimaatio. Kuva-
kaappaus lyhytelokuvasta "Lego tappelu”.
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ovat lahtokohtaisesti tehneet toteutuksen suhteen: ndyttelevatko oppilaat itse,
kayttavatko he animaatiotekniikkaa tai esineitd, vai onko lyhytelokuvassa
henkiloksi laskettavia toimijoita ollenkaan. Animaatioelokuvaksi luokiteltiin
lyhytelokuvat, joissa still-kuvat on liitetty yhteen liikkuvaksi kuvaksi esimer-
kiksi iMoviella. Suurin osa lyhytelokuvista (26 kappaletta) on toteutettu itse
ndytellen niin, ettd niissa kuvataan joko koko kehoa tai pelkastdan kenkia.
Kahdeksassa teoksessa kuvataan esineitd. Talloin padroolia esittad esimerkiksi
pehmoeldin, itse piirretty paperinukke, pallo tai jokin muu esine. Animaatio-
tekniikkaa on kaytetty kahdessa lyhytelokuvassa, joista toinen on toteutettu
Lego-palikoilla ja toinen piirretyillda hahmoilla.

Auditiivisen kerronnan keinoina musiikkia, taustadinia ja tehosteita

Oppilaiden dédnivalinnat kertovat moninaisista tavoista kdyttda danta osana
audiovisuaalista kerrontaa. Tdssa tarkastelussamme oppilaiden lyhyteloku-
vien ddnet on luokiteltu seuraaviin kategorioihin: itse savelletty musiikki, lai-
nattu musiikki tai puhe, miljoota kuvaavat danet, danitehosteet ja itse tuotettu
puhe. Lainattu musiikki tarkoittaa tassa yhteydessa valmiin ddnitteen kayttoa.
Lainattu puhe tarkoittaa toisesta audiovisuaalisesta teoksesta ddnitettya rep-
liikkia tai meemia. Aznitehosteeksi lasketaan danet, jotka on lisétty tehosta-
maan kuvassa nakyvaa toimintaa. Lyhytelokuvien itse savelletyt musiikit on
soitettu akustisilla soittimilla, GarageBandin ohjelmistoinstrumenteilla tai ne
on sdvelletty yhdistelemallda GarageBandin looppeja.

Oppilaiden tekemissa lyhytelokuvissa ero diegeettisten ja ei-diegeettisten
aanten valilld on selked. Musiikkia kdytetddn itse tehdyissa lyhytelokuvissa
ei-diegeettisend danend, kun taas muut ddnet ovat diegeettisia kayttotavaltaan.
Lyhytelokuvien musiikki on joko itse savellettya (yli 30 lyhytelokuvassa) tai
toisesta teoksesta lainattua (7 lyhytelokuvassa). Miljoon ddnia (2 lyhyteloku-
vassa), adnitehosteita (4 lyhytelokuvassa) ja itse tuotettua puhetta (10 lyhyt-
elokuvassa) kdytetddn diegeettisind danind. Neljdssatoista lyhytelokuvassa

Kuva 3. Esimerkki miljodn taustadania, meemeja, aanitehosteita ja musiikkia sisal-
tavasta lyhytelokuvasta. Kuvakaappaus lyhytelokuvasta "Jandjen ansa”.
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on kdytetty useampaa kuin yhta danikategorian tyyppid. Edelliselld sivulla
oleva kuva 3 on esimerkki animaatioelokuvasta, jossa kdytetdaan useita erilaisia
aania erityyppisissa tarkoituksissa. Metsamiljoota kuvataan lintujen danilla.
Tunnelmaa kuvataan alussa iloisella itse savelletyllda musiikilla. Kuvassa na-
kyva puhekuplan siséltdo kuuluu danend, jossa on yhdistetty ensin itse tehty
GarageBandin ohjelmistoinstrumentilla déanitetty danitehoste ja sen jalkeen
internetistd poimittu meemi ("Hell no!”).

Aini ja kuva noudattavat samaa tunnelmaa ja rytmia

Aégnenja kuvan suhteen analyysissi kiinnitetdan huomiota niiden keskindiseen
leikkausrytmiin ja sithen, korostavatko danet kuvassa ndhtavaa tunnelmaa tai
tapahtumaa vai ovatko dénet ja kuva kontrapunktisessa suhteessa. Valtaosassa
lyhytelokuvia (29 kappaletta) ddni ja kuva noudattavat samaa leikkausrytmia.
Niissd kuva ja ddnet vaihtuvat otoksesta toiseen siirryttdessa samaan aikaan
eika kdytetd lomittaista leikkausta, jossa vaistyvan otoksen pdalla kuultaisiin
jo tulevan otoksen dédnet. Osassa lyhytelokuvia (12 kappaletta) daniraita palveli
kuvaa itsendisesti etenevana taustamusiikkina. Tallaista tekniikkaa kaytetaan
usein Youtubessa ja Tiktokissa jaetuissa esittely- ja opasvideoissa, joista se on
voinut tarttua oppilaiden repertuaariin.

Yleisin tapa kayttad musiikkia on, ettd se tukee kuvan tunnelmaa. Kontra-
punktinen tapa kayttaa musiikkia ndyttda olevan yliakouluikéisille oppilaille
vield vieras. Oppilaat kdyttavat lyhytelokuvissaan yleisesti kdytettyja audio-
visuaalisen kerronnan keinoja. Tarinan dramaattisia kdanteitd korostetaan
riitasoinnuilla, mollisdvellajeissa soivilla jousilla tai aksentoiduilla rytmeilla.
Oppilaat hyodyntavat dissonansseja, matalalta soivia ja hitaita teemoja ku-
vaamaan pelkoa ja vastakohtana konsonansseja ja keskirekisteristd soivia
dania kuvaamaan rentoa tunnelmaa tai helpotusta. Iloisia tapahtumia koros-
tetaan nopeatempoisella musiikilla. Musiikkia kdytetddn yleisen tunnelman
luomisen lisdaksi myos pistemadisind efekteind kuvaamaan tunnelman nopeaa
muutosta, henkilon akillistd oivallusta tai tirkedd dramaattista kohtaa. Yh-
dessi lyhytelokuvassa lompakon putoamiseen liittyvaa epaonnea tehostetaan
vaskipuhaltimen laskevalla koomisella kuviolla, mika viittaa piirretyista elo-
kuvista tutuksi tulleeseen “mickey mousing”-tekniikkaan. Oppilaat kayttavat
lyhytelokuvissaan itse saveltimansa musiikin lisdksi my6s muista teoksista
lainattua musiikkia ja eri medioista tuttuja audiovisuaalisia meemeja. 3

Visuaalisen kerronnan keinoina eri kuvakulmat, -koot ja efektit

Audiovisuaalisten kerronnan keinojen hyvin osaamisen kuvauksessa (Uu-
det lukutaidot 2021) mainitaan esimerkkind kohtausten rakentaminen ja
kuvakulmien kayttaminen. Kun koulussa kuvataan lyhytelokuvia, oppilaat
joutuvat kuvauspaikkoja miettiessddn katsomaan koulun tiloja uudella tavalla
ja keksimdan, miten koulumiljodseen saataisiin luotua lyhytelokuvan miljoo.
Koulu voidaan lyhytelokuvia kuvattaessa ndhda my®os erilaisena tilana, jossa '
elokuvan tapahtumat kuvataan ja tehdaan jotain tavallisista toimintatavoista
poikkeavaa (Kupiainen 2013, 24-28). Tassa aineistossa suosituin kuvauspaikka
on koulun sisatila sellaisenaan ilman lavasteita (24 kappaletta). Muutamissa
lyhytelokuvissa kiytetdan itse piirrettyja tai legoista rakennettuja taustoja.
Joissakin lyhytelokuvissa koulun sisétila on lavastettu pienilld muutoksilla
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toiseksi tilaksi ja tuttuja esineita kadytetdan eri merkityksessa kuin arjessa. !
Lyhytelokuvien tarinat johdattelevat katsojan mieltdimdan esineet ja tilat .
tarinaan sopiviksi.

Kun tarkastellaan oppilaiden valitsemia kuvaustapoja, on kiinnostavaa
pohtia heidadn ratkaisujaan suhteessa kameran liikkumiseen, kuvakokoihin
ja tehosteiden kayttoon. Oppilaiden tekemissa lyhytelokuvissa kamera pysyy
paikoillaan koko teoksen ajan (21 lyhytelokuvassa) tai sita liikutetaan (19 ly-
hytelokuvassa). Lyhytelokuvissa on kéytetty lahinna kolmea eri kuvakokoa:
kokokuvaa (34 lyhytelokuvassa), puolikuvaa (18 lyhytelokuvassa) ja lahikuvaa
(16 lyhytelokuvassa). Noin puoliin teoksista oppilaat ovat valinneet samaan
teokseen useampia kuin yhtd kuvakokoa. Myo6s kuvankasittelya tai efekteja
kaytetddn, ja tyypillisid efekteja ovat kuvan hidastus ja varien muuntaminen.
Lisdksi tehokeinona kaytetddn nopeaa leikkausrytmid ja iMoviessa oletukse-
na olevaa "Ken Burns”-efektid, jossa still-kuva liikkuu valittavasta kulmasta
toiseen. Oppilaat ovat selvésti tietoisia kameran liikkeen ja kuvakulman va-
linnan vaikutuksesta lopputulokseen, mutta samalla visuaalisen kerronnan
keinoissa vaikuttaa olevan suuri hajonta. Esimerkiksi erddssa lyhytelokuvassa
kameran liikkeilla suunnataan katsojan huomio ensin kamera paikallaan py-
syen yksityiskohtaan, joka on kuvattu ldhikuvana. Taman jalkeen kuvakoko !
laajennetaan kokokuvaksi ja kamera liikkuu. Tekijat osaavat tdssa tapauk-
sessa kayttdd samanaikaista kuvasuhteen muuttamista ja kameran liiketta
hyoddykseen tarinan kerronnan keinoina. Toinen daripaa kerronnan keinojen
valikoimassa on tapa, jossa kamera on liikkkumatta ja kuvakoko sdilyy samana
koko yhdella otolla kuvatun lyhytelokuvan ajan.

Kirjoitettu teksti puheen korvaajana

Osassa elokuvista on mukana verbaalista sisdltdd joko puheen tai luettavan
tekstin muodossa. Kirjoitetut tekstit ndytetaan puhekuplissa, tekstiviesteissa
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Kuva 4. Tekstiviesteilla korvataan puhuttu dialogi. Kuvakaappaus lyhytelokuvasta
"Suuri yllatys”.
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tai ne on toteutettu iMovien tekstityokalulla. Esimerkiksi yhdessa lyhytelo-
kuvassa verbaalinen sisdlto on esitetty puhutun dialogin sijaan tekstiviesteina.
Ystavykset sopivat kolmannelle kaverille jarjestettavasta yllatyksesta kirjoit-
tamalla toisilleen tekstiviestejd. Kuvakulma on valittu niin, ettd katsoja ndkee
tekstiviestien sisdllon, josta kolmas henkilo jatetaan ulkopuolelle.
Lyhytelokuvien yhtena tyypillisend piirteend on, ettd tapahtumia ndytetaan
eikd puheella tai vuorosanoilla ole kovin suurta roolia. Esimerkkikoulussa
on tehty videoita ja lyhytelokuvia useiden vuosien ajan, ja verrattuna aiem- |
piin teoksiin erityisesti tdssd aineistossa ilmennyt puheen korvautuminen
kirjoitetulla tekstilld oli kiinnostava ilmio. Syita kirjallisten tekstielementtien
kayttoon voi pohtia esimerkiksi teknologian kehittymisen ja nuorten kaytta-
missa medioissa esiintyvien kerronnan keinojen nakokulmista. Oppilaiden !
tekemissa lyhytelokuvissa kaytetdan kirjoitettua tekstid puhekuplissa, siirty-
missd vilitekstein ja tekstiviestein kerrottuna dialogina. Kéayttotavoissa voi
nahda yhteyden joihinkin nuorten arjessa kdyttamiin medioihin. Esimerkiksi
Snapchattiin ja Tiktok-videoihin voi helposti lisdta my0s kirjoitettua tekstia
ja monet Youtube-tutoriaalit on rakennettu niin, ettd videolla ei puhuta, vaan '
ohjeet naytetdan tekemalld ja tekstielementeilld. Nama kerronnan keinot ovat
voineet heijastua my0s oppilaiden koulussa tekemiin lyhytelokuviin.

Mita lyhytelokuvat kertovat oppilaiden audiovisuaalisen kerronnan
keinoista ja miten tuloksia voidaan soveltaa musiikin opetukseen

Ylakouluikdisten oppilaiden tekemien lyhytelokuvien ldhempi tarkastelu
osoittaa, ettd audiovisuaalisen kerronnan keinojen osalta hajonta eri lyhyt-
elokuvien vililld on varsin suuri. Oppilaiden tekemat ratkaisut osoittavat ky-
vykkyyttd monipuoliseen elokuvallisten keinojen hyddyntamiseen ja toisaalta
halukkuutta kokeilla erilaisia ratkaisuja. Kuten Max Juntunen (2011, 79) toteaa,
oppilailla on monesti jo kehittynyt ndkemys audiovisuaalisesta kerronnasta,
vaikka he eivit osaisikaan vield verbalisoida valintojaan tai tekemisidan.
Juntusen mukaan elokuvateosten analysoiminen ja terminologian oppimi-
nen auttavat myos omakohtaisen ilmaisun kehittymista. Opetuksen yhtena
tehtavana monilukutaidon nakokulmasta voisi olla havainnollistaa, mista
elementeistd audiovisuaalinen kerronta muodostuu ja miten keinoja voidaan
kayttad. Audiovisuaalisen kerronnan keinovalikoiman havainnollistaminen
ja eritteleminen auttaa oppilasta huomaamaan, misté kerronta muodostuu ja
milld tavoin han voi kehittad omaa kerrontaansa edelleen.

Tassa tutkimuksessa lyhytelokuvien tekeminen liittyy monilukutaidon
kehittymisen tukemiseen, eika siten tarkoita pelkdstdan konkreettisten au-
diovisuaalisen kerronnan keinojen karttumista. Monilukutaidon kannalta
olennaista on my®s, etti sisaltdjen tekeminen itse auttaa huomaamaan konk-
reettisia keinoja, joilla viesteihin vaikutetaan. Taman tutkimuksen yhteydessa
oppilaat havaitsivat kuvausvaiheessa esimerkiksi kuvakokojen ja -kulmien
erilaiset vaikutukset viestittavaan asiaan, kun he kokeilivat erilaisia kuvaus-
vaihtoehtoja. Adnten vaikutus kuvaan konkretisoitui prosessin eri vaiheissa -
alkaen valmiiden esimerkkien analysoimisesta ja edeten oman toteuttamisen
kautta yhteiseen lyhytelokuvien reflektointiin. Monilukutaito ymmarretdan
laajasti niin, ettd silld ei tarkoiteta pelkdstaan oppimistuloksia vaan pedago-
gista lahestymistapaa, jossa keskeisend voimavarana on sosiokulttuurinen
moninaisuus (Mertala 2017, 1-2; Palsa & Ruokamo 2015, 110). Taidon kehit-
tyminen on usein henkilokohtainen, pitkdaikainen prosessi, joka kuitenkin '
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kehittyy yhteisollisesti ja kokeilevasti osallistumalla (Sintonen & Kumpulainen
2017). Tekemalld audiovisuaalisia teoksia ja arvioimalla niitd yhdessda muiden
kanssa monet audiovisuaaliseen kerrontaan liitetyt merkitykset konkretisoi-
tuvat. Keskustelu muiden erilaisista 1ahtokohdista tulevien oppilaiden kanssa
prosessin eri vaiheissa tarjoaa tilaisuuden muodostaa merkityksid, vertailla
niitd ja ymmartaa merkitysten muodostamisen prosessia.

Oppilaiden omien medioiden ja heille merkityksellisten tekstien tarkas-
telu perusopetuksen kontekstissa voisi kehittda oppilaiden monilukutaitoa !
siten, ettd mediavaikutteiden lainaaminen tunnistettaisiin ja niita tutkittaisiin
laajemmassa yhteydessa (ks. Cannon & Potter 2019, 1-2; Paatela-Nieminen
& Kupiainen 2019, 313). Monilukutaidon pedagogiikan mukaan opetuksen
lahtokohtana toimii oppilaan oma kokemusmaailma (ks. Cope & Kalantzis
2015, 4; Kulju et al. 2018, 86; Cannon & Potter 2019, 1). Oppilaan oman ko-
kemusmaailman ja koulun oppimisympéristdjen kohtaaminen on nédin ollen
yksi haaste, johon monilukutaidon pedagogiikan mukaan olisi etsittava
erilaisia ratkaisuja. Taméan tutkimuksen tuloksista voidaan péaatelld, ettd op-
pilaat kayttavat kouluymparistossa tehtavissa lyhytelokuvissa my6s omista
mediaymparistdistadn oppimiaan audiovisuaalisia kerronnan keinoja. Ly-
hytelokuvien tekoprosessi voi toimia oppimisymparistond, jossa formaali ja
informaali oppiminen kohtaavat ja oppilaat padsevat hydodyntamaan myos
muualla oppimiaan taitoja (Kupiainen 2013, 31).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on useita tavoitteita ja !
siséltojd, joihin audiovisuaalisten viestien ymmartaminen ja kerronnan vah-
vistaminen voivat luontevasti sulautua: laaja-alaisen osaamisen tavoitteet
(ml. monilukutaito), eri oppiaineiden sisdllot (musiikki, kuvataide, historia,
aidinkieli, yhteiskuntaoppijne.), tyotavat (tekemalld oppiminen, tutkiva oppi-
minen, yhteisollinen oppiminen ym.) sekd monialaiset oppimiskokonaisuudet.
Tama tutkimus lisda tietoa siitd, millaisia audiovisuaalisia kerronnan keinoja 3
ylakoululaisilla on hallussaan, ja tuloksia voi hyodyntda esimerkiksi musiik-
kikasvatuksen, elokuvakasvatuksen ja muun audiovisuaalisen kasvatuksen
suunnittelussa erityisesti monilukutaidon nakdkulmasta. :

Musiikin opetuksessa danikerronnan késitteleminen itse lyhytelokuvia
tekemalla tarjoaa mahdollisuuden yksilollisten oppimispolkujen luomiseen.
Lyhytelokuvia tehddan omista ldhtokohdista ja omia vaikutteita hyodyntaen
edeten kasitteellistamisen ja analysoinnin kautta laajempaan ymmarrykseen.
Oppilaille on kertynyt eri medioista kokemuksia danikerronnasta, mutta ne
voivat olla vield tiedostamattomia. Aénikerronnan kisitteellistimiselle voi -
olla tarvetta esimerkiksi erottamalla kerronnan tasot, kuten taustadanet, foley-
danet, puhe, tehosteet ja musiikki tunnelman kuvauksena. Myos kuvan ja
aanen leikkausrytmin variointi ja ddnen diegeettisyyden ja ei-diegeettisyyden
ymmadrtaminen voi vaatia ndiden kerronnan keinojen analysointia ja kdsitteel-
listamista. Lyhytelokuvissa kaytettyja viittauksia eri teoksiin voidaan pohtia
myos tekijanoikeusndakokulmasta. Lyhytelokuvien tekeminen oppiaineiden
vélisend yhteistyond mahdollistaisi jokaiselle kerronnan osa-alueelle kyseisen
oppiaineen aineenopettajan asiantuntemuksen ja toisaalta madaltaisi oppiai-
neiden vaélisid rajoja. :
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