Kasvattava ja kasvoton media

teiseen maastoon, jossa erilaiset pelot ja toiveet vuorottelevat. Esimerkiksi

niin sanottujen moraalisten paniikkien yhteydessad ihmistaimet ndhdaan
hauraiksi versoiksi, jotka eivat omin voimin pysty vastustamaan median manipu-
loivaa voimaa. Media itse (sic!) nostaa halyn jonkin mediailmion oletetusta vaiku-
tuksesta lasten kdyttaytymiseen. Uutiskynnyksen ylittavia, moraalisesti tuomitta-
via tekoja, toimintamalleja, asioita ja pahaa yleensé on projisoitu milloin sarjaku-
viin, televisioon, videoon ja nyttemmin tietoverkkoihin. Paniikit kiehtyvat usein
“mediavékivallaksi” kutsuttuun ilmiédn, kuten James Bulgerin tapauksessa, ja
seksuaalisuuteen liittyviin mediakuviin, kuten muun muassa internetin kohdalla.

Viimeistdan kulttuurintutkimuksen my6td media on kuitenkin nahty yha
useammin myénteiseksi voimavaraksi, jonka avulla ihmiset voivat oppia, viihtya,
pated ja harjoittaa tervettd itserefleksiivisyyttd. Taman tyyppiset kasitykset kyt-
keytyvat myods viime vuosina ihmistieteissé korostuneeseen kysymykseen identi-
teettien rakentumisesta. Jotkut painottavat niin sanotun vaihtoehtomedian mer-
kitystd, kuten Douglas Kellner vastikdan suomennetussa kirjassaan Mediakulttuu-
ri (1998). Kellnerin mukaan alistetut ihmisryhmat voivat saada vaihtoehtoisella
mediakdyt6llda oman danensa julkisuuteen.

Kasilla olevan numeron teemaksi valittu mediakasvatus elaa edella kuvatun kal-
taisessa ristiriitaisessa maaperassa. Pelkojen ja utopioiden ristipainetta lisdavat ai-
kamme nopeat kulttuuriset muutokset, joissa media on lahes poikkeuksetta
enemman tai vahemman osallisena. David Buckingham kuvaa artikkelissaan
“Muuttuvat [apsuudet, muuttuva media” juuri naita paallekayvia murroksia. Toi-
saalta lapsuus on ratkaisevasti muuttunut esimerkiksi perherakenteiden, markki-
noiden ja lasten yhteiskunnallisen aseman suhteen. Toisaalta lasten kohtaaman
median institutionaalisissa, tuotannollisissa ja erityisesti vastaanottoon liittyvissa
ulottuvuuksissa on tapahtunut ratkaisevia muutoksia etenkin digitaaliteknolo-
gian leviamisen myota.

Sahkodiset mediat (tv, video) ja niin sanotut uusmediat (tietoverkot, multimedia,
virtuaalitodellisuudet) ovatkin anastaneet leijonan osan mediakasvattajien huo-
miosta. Tdméa on siind mielessa ymmarrettavaa, ettd niiden suosio, houkuttele-
vuus ja vaikuttavuus on lasten ja nuorten elamassa tana paivana omaa luokkaan-
sa. Silti on ilo huomata, ettd myds printtimedia kiinnostaa edelleen kasvattajia,
kuten Mari Hankalan katsaus sanomalehtien kdytosta kouluopetuksessa osoittaa.
Sahkoisen ja painetun median valinen suhde siihen liittyvine pelkoineen ja uto-

I apsuuden tai nuoruuden liittdminen mediaan ajaa keskustelijat usein het-
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pioineen on ollut viime vuosina pinnalla my6s lasten ja nuorten luku- tai lukemi-
sen taitoon liittyvan vaittelyn yhteydessa.

Téna paivdnad media tayttad eldmamme ldhes ympdri vuorokauden. Puhutaan
arjen mediatisoitumisesta. Mediakasvatuksen kannalta arjesta on tullut yha
enemman merkityksellinen ja koulun tai muiden kasvatukseen liittyvien instituu-
tioiden merkitys on vdhentynyt. Vapaa-ajan mediakadytostd on muodostunut ala-
ti tarkedmpi tiedon, kasitysten, fantasioiden ja ideologioiden tuottamisen muoto.
Kriittinen mediapedagogiikka pureutuu juuri tdhan arjen ja oppimisen tai kasva-
misen valiseen suhteeseen. Kuten Juha Suoranta toteaa artikkelissaan, kriittisen
pedagogiikan nakdkulmasta kasvatuksen ja kulttuurin kéasitteet |dhestyvat toisi-
aan. Han kiteyttdd, etta tassd ldhestymistavassa “mediakasvatus on mediakuit-
tuurin tulkintaa”.

Kriittisen pedagogiikan nostaminen myds suomalaiseen keskusteluun tuo ter-
veellisid ddnenpainoja eettisistd kannanotoista, joita Paulo Freire esitti jo kolmi-
senkymmenta vuotta sitten kirjoittaessaan “sorrettujen pedagogiikasta”. Né&iss3
nakemyksissd mediakasvatus kattaa paitsi yhteiskunnallisten, sosiaalisten ja jopa
globaalisten epakohtien tiedostamisen myds kaytannéllisen ulottuvuuden. Kriitti-
nen pedagogiikka kannustaa jasentamaan mediatisoitunutta arkea eettisten ky-
symysten perusteella. Tallainen arkikokemuksista kumpuava “kasvatus” ei ole si-
dottu ikdvaiheisiin, vaan se on elinikdinen tapahtuma. Arkista viihtymiseen mut-
ta samalla eettisiin valintoihin perustuvaa mediakasvatusta tapahtuu niin kauan
kun ihminen eldd mediakulttuurissa, jasentad maailmaansa ja itsedan mediati-
soituneen todellisuuden kautta.

Yksi mediakasvatuksen ristiriitaista tilannetta lisdava tekija on kuitenkin se, etta
siihen sisadltyy vahvasti ohjelmallisuus ja pragmaattisuus: se ei ole pelkk3a teoriaa
tai eettisid pohdintoja. Mediakasvatus on kirjattu osaksi myds suomalaisia ope-
tussuunnitelmia ja silld on nykydan roolinsa opettajien koulutuksessa. David
Buckingham ja Julian Sefton-Green toteavat kirjassaan Cultural Studies Goes to
School (1994, 6): “Niin kutsutun ‘kriittisen pedagogiikan’ tavoin mediakasvatuk-
seen sisaltyy usein annos utopistista retoriikkaa, joka on mahdollista ainoastaan
niille, jotka jattaytyvat koulujen ja luokkahuoneiden sotkuisen todellisuuden ul-
kopuolelle.” Vastaavat kysymykset mediakasvatuksen, luokkahuonekaytantoéjen
ja etiikan suhteista nousevat esille myds tdhdn numeroon suomennetussa David
Trendin artikkelissa “Kansallisuus, pedagogia ja media”.

Pragmaattinen ulottuvuus liséa paineita mediakasvatuksen késitteiden, tavoit-
teiden ja toteutusmahdollisuuksien jasentamiseen ja kehittdmiseen kaytannon
opetustilanteisiin soveltuviksi. Tassa tydssa tarvitaan mediakasvatuksen eri osa-
alueiden vélista yhteisty6td ja integraatiota. Esimerkiksi osa tutkimuksesta ja kou-
lutuksesta korostaa mediateknologian, kuten uusien telemaattisten verkkome-
dioiden, tuottamia mahdollisuuksia uudenlaisiin oppimisymparistéihin ja -koke-



muksiin. Toiset taas painottavat mediasisaltéjen tarkastelua ja kriittisen medialu-
kutaidon merkitysta. Tallaiset ulottuvuudet eivit suinkaan ole toistensa vihollisia;
niiden tulisi taydentaa toisiaan.

Uusiin medioihin liittyy usein “hypen” ja pelkojen ambivalenssi, joka saattaa es-
tad hedelmaillistd vuoropuhelua teknologiaa painottavien ja sita kritikoivien ta-
hojen valilla. Yksi yritys ratkaista tama taidon ja tiedon, mediakaytén ja -ymmar-
ryksen vélinen kuilu kiteytyy “mediakompetenssin” kasitteessd. On hyva kysya:
kuka méaérittelee taman kompetenssin, ja kenelld on paasy tai mahdollisuus sii-
hen? Esimerkiksi eriarvoisuutta syntyy yksinkertaisesti siitd syysta, ettd ihmisilla on
erilaiset mahdollisuudet paastsd kosketuksiin (uuden) mediateknologian kanssa.
Lapset ja nuoret ovat keskimdarin vanhempiaan enemman sinuja kulloistenkin
uusien medioiden kanssa, koska he varttuvat niiden mukana. Heraakin kysymys,
minkélaisia pelkoja esimerkiksi vanhemmilla opetus- ja kasvatustyén tekijoilla on
uusia medioita kohtaan - etenkin jos heidan oppilaidensa kyvyt toimia uusissa
mediaymparistdissa ovat heitd huomattavasti kehittyneemmat. Kuinka resursseja
riittdd mediakasvatuksen ottamiseen huomioon jatko- ja tdydennyskoulutukses-
sa, kun saastoleikkuri hoylad opettajille lomautuksia jo perusasteellakin?

Mediakasvatus on muodissa. Tasta kertovat suhteellisen tuoreet aiheeseen liit-
tyvét oppituolit suomalaisessa yliopistojarjestelmassa, mediakasvatuksen lisaanty-
véd nakyvyys viestintdan ja kasvatukseen liittyvissd oppiaineissa, sen saama huomio
erilaisissa konferensseissa ja seminaareissa seka lehtien ja julkaisujen mediakasva-
tukseen liittyvat teemanumerot, niin kuin kasissasi oleva Tiedotustutkimus
1/1998. Kuten edella sanotusta on ilmennyt, mediakasvatus on kuitenkin jonkin-
laisessa kaymistilassa. Tallainen tila on varmasti hedelmallinen kehityksen kannal-
ta. Silti tdmdnkin numeron toimittamisen yhteydesss on kaynyt selvaksi, etta jo
mediakasvatukseen liittyvien peruskésitteiden (viestintdkasvatus, mediakasvatus,
ilmaisukasvatus, virtuaalipedagogiikka, kriittinen medialukutaito, mediakompe-
tenssi jne.) siséltoihin ja niiden valisiin suhteisiin liittyy paljon epéselvyytta, puhu-
mattakaan niiden soveltamisesta kaytdntd®n. Toivotaan, etts tekeilld olevat tut-
kimukset ja tapahtuva kehitys tuovat jonkinasteista selkeyttd mediakasvatuksen
kentalle. Onnistuessaan mediakasvatus voi auttaa antamaan hahmottomalta ja
hallitsemattomalta nayttavalle medialle kasvot, joiden kanssa on helpompi kom-
munikoida.
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