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Vammaiset nuoret siirtyvit Suomessa muita heikommin koulutuksesta
tyoelimiin. Tarkasteltaessa 1980-luvun alun jilkeen syntyneiden vaikeasti
aisti- tai liikuntavammaisten ihmisten koulutuspolkuja haastatteluaineiston
(n=45) avulla, tissi artikkelissa tunnistetaan nelji koulutuspolkuihin liittyvii
avainkamppailua: 1) kamppailu oikeudesta yleisopetukseen, 2) kamppailu
opiskeluympiiriston esteettomyydesti, 3) kamppailu syrjintii ja muuta
oppimisympiristdissi tapahtuvaa ableismia ja disabilismia vastaan seki

4) kamppailu tyomarkkinoille sijoittumisesta. Nimi kamppailut nostavat
nikyviin koulutusjirjestelmiiin ja koko yhteiskuntaan sisiinrakennetun
ableismin, jonka ytimessi on uskomus, ettd vammaiset ihmiset ovat vihemmiin
kyvykkiiti tai arvokkaita yhteiskunnan jisenid kuin ei-vammaiset ja
disabilismin eli syrjivin vammaisvihan. Artikkeli osoittaa, etti vaikeasti aisti-
tai lilkkuntavammaisten koulutuspolut haarautuvat jo varhain joko tybelimii
kohti tai siitd poispiin. Vield 2000-luvun alkuun asti erityiskouluverkon
olemassaolo korosti koulunaloitukseen liittyvii valintoja, ja vanhempien

rooli polun valinnassa oli ratkaiseva. Erityiskouluverkon purkamisen jilkeen
vaikeasti aisti- tai liikuntavammaiset ihmiset ovat opiskelleet aiempaa
laajemmin yleisopetuksessa, joten kamppailut ovat siirtyneet koulutuspolun
mydhempiin vaiheisiin. Niin keskeisiksi toimijoiksi ovat tulleet vanhempien
lisiksi vammaiset ihmiset itse. Samalla ennen oppivelvollisuuden alkua
vammautuneiden ja my6hemmin vammautuneiden koulutuspolkujen erot ovat
vihentyneet.

Asiasanat: inkluusio, koulutuspolitiikka, vammaispolitiikka
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ammaiset nuoret siirtyvit Suomes-
sa muita heikommin tydelimdin
(Linnakangas ym. 2006, 33; Eu-
rostat 2024), vaikka he toivovat
padsevinsi muiden nuorten tapaan itseddn
kiinnostaviin opintoihin ja niiden my6ti mie-
lekkdaseen tyohon (Ikdvalko 2022; Martin
2016). Osa jid kokonaan tydelimin ulkopuo-
lelle — usein koulutuksesta suoraan tyokyvytto-
myyselikkeelle (Ahonen & Lampinen 2017).

Tissi artikkelissa tarkastellaan 1980-luvun
alun jilkeen syntyneiden vaikeasti aisti- tai lii-
kuntavammaisten ihmisten koulutuspolkuja.
Mika merkitys koulutusjirjestelmilld on ollut
syntymdsti asti tai sen jilkeen lapsuudessa tai
nuoruudessa vaikeasti aisti- tai litkuntavam-
mautuneiden elimain? Millaisia kamppailuja
he ovat kohdanneet koulutuspolullaan?

Aisti- tai liikuntavammaiset ovat ihmis-
ryhmi, josta suomalaisessa yhteiskuntapoli-
titkassa ja sithen kytkeytyvissd yhteiskuntatie-
teellisessd tutkimuksessa ei ole oltu kovinkaan
kiinnostuneita. Vaikeasti aisti- tai liikunta-
vammaisista ei puhuta lukuisissa y-sukupol-
ven eliminpolkuja koskevissa julkaisuissa,
silld vaikka nuorena alkanut tykyvyttémyys
onkin niissd teemana laajasti esilld, se kehys-
tetddn yksinomaan mielenterveysperustei-
siin tyokyvyttdmyyselakkeisiin (esim. Piispa
2018; Sorjanen & Vainio 2020).

Kun sosiaalipolitiikan tutkijat ryhtyvit
tarkastelemaan nuorten tydkyvyttdmyyteen
johtavia syiti ja koulutuspolkujen katkeami-
sia, heilld on tapana poistaa analysoitavista
aineistoista vaikeimmin vammaisten ryhma,
esimerkiksi selkdydinvammaiset ja sokeat
(mm. Salonen, Kailaheimo-L6nqvist & Poylio
2019). Titd perustellaan useimmiten silld,
ettei kyseisen ryhmin tydelimin ulkopuo-
lelle jaamiseen ole kyetty vuosikymmenten
yrityksistd huolimatta vaikuttamaan sosiaali-
poliittisin toimenpitein (ks. Gould ym. 2014,
14 & Hytti 2000). Tutkimuksiin ndytcad
sisdltyvin oletus, ettd nimi vammaisryhmit
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kulkevat luonnostaan tydelimin ulkopuolelle
johtavalla koulutuspolulla, eikd tihin asiaan
voida vaikuttaa yhteiskuntapoliittisin toimin.

Ei ole tavatonta, ettd yhteiskuntapolitii-
kassa sivuutetaan normaalin ihmisyyden ihan-
teesta poikkeavien ihmisten tarpeet. Koko
yhteiskuntaan sisidnrakennettujen norma-
tiivisten kykyoletusten eli ableismin ytimessi
oleva vammaisvihamielinen eli disabilisti-
nen uskomus siitd, etti vammaiset ihmiset
ovat vihemmin kyvykkiditd tai arvokkaita
yhteiskunnan jisenii kuin ei-vammaiset (ks.
Goodley 2014, 22), oikeuttaa aisti- tai lii-
kuntavammaisten syrjinnin ja sulkemisen
normaalin sosiaalisen kansalaisuuden ulko-
puolelle (Nario-Redmond 2019; Sépulchre
2021). Ableismiin pohjautuva vammaisten
ihmisten toiseuttaminen ei kuitenkaan usein-
kaan ole tahallista, silld he, joilla on syrjivid
asenteita ja toimintamalleja, eivit vilttdimittd
itsekddn tiedosta toimintaansa ohjaavia teki-
joitd (Small & Pager 2020). Niinpi aisti- tai
litkuntavammaisiin vaikuttavaa ableismia ja
sithen pohjaavaa disabilismia esiintyy osana
sellaisia mekanismeja, joita esimerkiksi koulu-
tus- tai kuntoutusjirjestelmit eivit itse mielld
ableistisiksi tai disabilistisiksi (Parekh 2023).

Kasvatuksen ja kuntoutuksen tutkijoiden
katse on osunut vaikeasti aisti- tai liikunta-
vammaisiin ihmisiin lihinni erityisopetuksen
yhteydessi ja heiddt on rinnastettu usein
kehitysvammaisiin ihmisiin (esim. Kauppi-
la, Mietola & Niemi 2018), silli Suomessa
alojen tutkimus on ollut kiinnostunut lihinni
erityisopetuksen (esim. Poussu-Olli & Keto
1999) ja kuntoutuksen (esim. Ajasto & Arvio
2012) organisoinnista. Tutkimus on ohjautu-
nut my9s koulutus- ja kuntoutusjirjestelmien
keskindissuhteen sekd vammaisten lasten per-
heen jaksamisen kaltaisiin teemoihin (esim.
Kiviranta & Jokinen 2003). Keskustelu vam-
maisten lasten oikeudesta inklusiiviseen ope-
tukseen vilkastui YK:n vammaissopimuksen
(SopS 27/2016) ratifioinnin jilkeen vuonna
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2016, mutta se jii silti irralleen koulutuspol-
kujen tarkastelusta, ja keskittyi oppimisen
tuen organisointiin (esim. Mintyld, Poikola
& Polonen 2024).

Vaikeasti aisti- tai litkuntavammaisten ih-
misten koulutuspoluista 16ytyy tietoa ennen
kaikkea yhteiskunnallisen vammaistutkimuk-
sen laadullisiin aineistoihin pohjautuvista
eliminkaaritutkimuksista, joiden perusteella
koulutuspolut ovat tiynni erilaisia esteitd, syr-
jintdi ja taistelua (esim. Ekholm & Teittinen
2014; Laitinen & Pietild 2022; Tarvainen &
Hinninen 2023). Tiam4 artikkeli syventid ai-
empaa tutkimusta ja kuvaa empiirisen aineis-
ton avulla sitd, millaisia esteitd, syrjintdtapah-
tumia ja taisteluita aisti- tai litkuntavammaiset
ihmiset ovat kohdanneet koulutuspoluillaan
1980-luvun lopulta 2020-luvun alkuun.

Aineisto ja sen analyysi

Artikkeli pohjautuu Suomen Akatemian
rahoittamassa Vammaisuus ja ihmisarvo
-tutkimushankkeessa (Suomen Akatemian
paatosnumero 304602) tehtyihin haastat-
teluihin, joiden aiheena oli koulutuksesta
tydelimiin siircyminen. Niissd keskusteltiin
my®s haastateltavien koulutuspoluista. Hank-
keessa haastateltiin yhteensd 60:td syntymissi,
lapsuudessa tai nuoruudessa vammautunutta
henkil6i.

Artikkelissa analysoidaan aisti- tai liikun-
tavammaisten ihmisten haastatteluja, joita on
yhteensi 45. Haastateltavat asuvat eri puolella
Suomea. Nuorin heistd on syntynyt vuonna
20006 ja vanhin vuonna 1981. Heilld on hyvin
erilaisia elimintilanteita, ldhtokohtia ja nike-
myksid. Osa on syntynyt vammaisena ja osa
vammautunut myShemmin. Osalla toiminta-
rajoitteet ovat muuttuneet idn myoti ja osalla
pysyneet muuttumattomina. Useimmilla on
oikeus vammaispalvelulain (675/2023) mu-
kaisiin erityispalveluihin kuten kuljetuspalve-
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luihin ja henkilskohtaiseen apuun seki laissa
vammaisetuuksista (570/2007) tarkoitettui-
hin etuuksiin. Lihes kaikilla on kiytossiin
apuvilineitd, lilkuntavammaisista suurim-
malla osalla pyorituoli. Kiyttden 20-portaista
haittaluokitusta (ks. valtioneuvoston asetus
768/2015) haastateltujen vammat sijoittuvat
luokkaan 11 tai ylemmis painottuen ylimpiin
luokkiin 16-20.

Aineisto, jota on kuvailtu Taulukossa 1,
kattaa tavallisimpien vaikeimpien aisti- tai
litkuntavammojen kirjon lukuun ottamatta
keskivaikeaan tai syvdan kehitysvammaisuu-
teen liitinndisvammoina kytkeytyvii aisti- tai
litkuntavammaisuutta. Aineistossa on muun
muassa aivoinfarktin saaneita, cp-vammaisia,
kuuroja, kuurosokeita, lihassairaita, lyhyt-
kasvuisia, selkiydinvammaisia, sokeita ja
vaikeasti nikdvammaisia. Aineisto on kerit-
ty haastattelemalla ensin joukko avaininfor-
mantteja, jotka on 16ydetty vammaisjirjesto-
jen, sosiaalisen median ja meidén tutkijoiden
omien kontaktien kautta. Avaininformantit
ja haastateltavat ovat haastattelun yhteydes-
sd saaneet lumipallomenetelmin mukaisesti
ehdottaa uusia haastateltavia, joita on timin
jilkeen pyydetty osallistumaan haastattelui-
hin. Haastateltavista noin neljisosa edus-
taa avaininformantteja ja kolme neljisosaa
haasteltavien ehdottamia henkildita. Haas-
tatelluista kiytetdin heidin nimiensd sijaan
pseudonyymeji.

Toimitimme haastateltaville ennen haas-
tattelua tietoa tutkimushankkeesta ja pyysim-
me heitd palauttamaan meille esitietolomak-
keen, jossa kysyttiin heiddn elimiinsi liittyvid
faktoja. Kdytimme esitietolomakkeilla kerit-
tyd tietoa haastattelutilanteessa muistelun tu-
kena ja kysymysten kiinnepisteend. Haastatte-
lutilanteessa haastateltavia informoitiin vield
tarkemmin tutkimushankkeesta ja aineiston
kiytostd samalla, kun kunkin haastateltavan
kanssa keskusteltiin siit4, mihin juuri hinen
haastatteluaan anonymisoitaessa tulisi kiinnit-



Taulukko 1. Haastateltujen vammaryhmat ja koulutuspolut tiivistetysti
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Haastateltujen koulutuspolkujen piirteet tiivistetysti Eri vammaryhmiin kuuluvien haastateltavien maara
vammautunut koulutuspolku kiinnittynyt Aistivamma Liikkuntavamma | Monivammai-
vaikeasti ennen | yleisopetus- koulutuspolulla | (kuulo-, ndko- (esim. cp-vam- | nen (edellisten
oppivelvollisuus- | painotteinen tavanomaiseen | tai kuulo- ja ma, lihastauti lisdksi muu
ikaa tyémarkkina- nakévamma) tai selkdydin- vamma tai

kansalaisuuteen vamma) sairaus)

Polku 1 | kylla kylla kylla 4 henkiloa 13 henkiloa 2 henkiloa

Polku2 |kylla kylla ei - - 2 henkiloa

Polku 3 | kylla ei ei 3 henkiloa 3 henkiloa 2 henkiloa

Polku4 |ei kylla kylla 1 henkilo 12 henkiloa 1 henkil6a

Polku5 |ei kylla ei - - 1 henkil6a

Polku 6 |ei ei ei - - 1 henkil6a

tdd erityistd huomiota. Aineistokatkelmia on
tarvittaessa muokattu haastattelutilanteessa
esitettyjen anonymisointitoiveiden toteut-
tamiseksi. Kaikilta haastateltavilta on saatu
tietoinen suostumus osallistua haastatteluun.
Aineiston Kisittelyssd ja sdilyttimisessd on
huomioitu aineistoon siséltyvin arkaluontei-
sia henkilotietoja, kuten terveystietoja.

Puolistrukturoidut haastattelut kestivit
noin tunnista kolmeen tuntiin. Haastatte-
luissa kiytiin lipi haastateltavien eliminkaari:
kysymykset ohjasivat haastateltavia tuotta-
maan puhuntaa muun muassa peruskoulun
aloittamisesta, peruskouluopinnoista, toisen
asteen koulutukseen siirtymisestd, toisen
asteen opinnoista, korkeakouluopintoihin
siirtymisestd, korkeakouluopinnoista ja tyd-
elimiin siirtymisestd. Niistd teemoista pu-
huttiin haastattelussa yleensi yli puoli tun-
tia ja osassa haastatteluja koulutuspolkuun
palattiin useita kertoja. Syntymin jilkeen
vammautuneiden haastateltavien kohdalla
haastattelussa syvennyttiin my6s vammau-
tumiseen ja sen vaikutuksiin muun muassa
opiskeluun.

Analysoimme yli tuhatsivuista litteroitua
haastatteluaineistoa refleksiiviseen temaatti-
seen analyysiin (ks. Braun & Clarke 2019)
kiinnittyen. Analyysid on teoreettisena lahto-

kohtana ohjannut vammaisuuden sosiaalinen
malli, jonka mukaan vammaisten ihmisten
kohtaamat ongelmat eivit johdu heidin omi-
naisuuksistaan vaan ovat yhteiskunnan syyti:
vammaisten ihmisten ajatellaan vammautu-
van niiden esteiden takia, joita yhteiskunta
heille asettaa (Oliver 2013).

Henkilokohtaiset kokemuksemme suoma-
laisesta vammaispolitiikasta, johon olemme
osallistuneet useiden vuosikymmenten ajan
eri asiantuntijarooleissa, ovat muodostaneet
sen esiymmarryksen, jota vasten aloimme ana-
lysoida aineistoa jo haastatteluja tehdessim-
me. Olemme alkaneet heti tutkimushankkeen
alussa ennen ensimmiistikdan haastattelua
pitimiin sihkoiselld alustalla yhteistd kentti-
pdivikirjaa, jonka avulla olemme jakaneet
tuota hiljaista tietoa tutkijoina toisillemme
yhtdiltd tehden sitd niakyviksi ja toisaalta
saattaaksemme siihen sisiltyvit oletukset
yhteisen keskustelun alaisiksi (ks. Braun &
Clarke 2022).

Haastatteluaineistoa analysoidessamme
etsimme haasteltavien puheesta ensin koulu-
tusjirjestelmiin kytkeytyvid tilanteita, joissa
haasteltavat kertovat erilaisten esteiden tuotta-
van vammaisuutta. T4min jilkeen pelkistim-
me, ryhmittelimme ja abstrahoimme tilanteis-
ta kertovia tekstikatkelmia tavoitteenamme
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erottaa aineistosta tarkasteltavan aihepiirin
kannalta olennaista tietoa (ks. Miles & Huber-
man 1994). Tami tapahtui keskusteluttamalla
keskeniin aineistoa, kenttipdivikirjamme
kirjauksia ja koulutusjirjestelmii koskevaa
aiempaa tutkimustietoa pyrkimyksenimme
tunnistaa tekstikatkelmien vilisid temaatti-
sia yhteyksid. Tiivistimme aineistosta kuusi
erilaista koulutuspolkua (ks. Taulukko 1).
Niiden vertailun avulla hahmotimme lopulta
haastattelukatkelmista joukon avainkamppai-
luja, joita kuvaamme seuraavaksi.

Keskeiset koulutuspolkuihin
vaikuttaneet kamppailut

Vammaisten lasten ja nuorten seki heidin
perheidensi toimijuutta on analysoitu usein
kamppailun kisitteeseen tukeutuen (Ahpo-
nen 2008, 121). Meidankin analyysimme
kiinnittyy tuohon Kisitteeseen, jota haastatel-
lut kédyttivit runsaasti puhuessaan eliminku-
lustaan. Viittaamme kamppailun kisitceelld
laajaan joukkoon erilaisia toimijuuden muo-
toja, joiden kautta yksilét muotoilevat omaa
ja toisten sosiaalista kansalaisuutta yhteis-
kunnassa, joka on lihtékohtaisesti margina-
lisoinut ja toiseuttanut vaikeasti vammaiset
ihmiset tdydestd sosiaalisesta kansalaisuudesta
(Sépulchre 2018). Kisite pitaa talldin sisilliin
esimerkiksi aktiivisten valintojen tekemisen,
neuvottelun, suostuttelun ja mukautumisen
sekd vastarintaan asettumisen kaltaisia asioita.
Aineistoomme sisiltyvien kamppailujen
luonteesta kertoo se, ettd haastateltavien pu-
heessa niihin viitattiin usein myds taisteluina.
Koska vammaisuus ldpdisee ilmiond kaikki
yhteiskuntaluokat ja yhteiskunnan kulttuu-
riset kerrostumat, yksildiden tasolla kamp-
pailuihin heijastuu vdistimitti se, millaisessa
kontekstissa ja millaisten pdiomien avulla
kamppailua kulloinkin kiydain.
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Yleisopetuksen ja erityisopetuksen
rajapinta

Vammaisia ihmisid koulutettiin Suomessa pit-
kddn heille tarkoitetuissa erityisoppilaitoksissa
— ensin lapsina perustaitoihin ja timin jilkeen
nuorina vammaisille sopivaksi katsottuihin
ammatteihin. Aistivammaiskouluja perustet-
tiin 1800-luvun puolivilissi, esimerkiksi eri
tavoin fyysisesti vammaisia varten perustettiin
puusepin, korinpunojan, suutarin ja kirjansi-
tojan ammatteihin kouluttava Raajarikkoisten
tyokoulu vuonna 1890. (Kivirauma 2012;
Vuolle 1989.) Tilanne muuttui vasta 1990-lu-
vulla, kun yhi useampi sellainen lapsi, joka
olisi liikunta- tai aistivammansa vuoksi ai-
emmin sijoitettu erityiskouluun tai -luokalle,
saattoi opiskella yleisopetuksessa. Kyse ei ollut
erityisopetuksen alasajosta, silld erityisopetuk-
sen piirissd olevien oppilaiden mairi kasvoi
vuosikymmenesti toiseen, vaan pikemminkin
sen suuntaamisesta uudelleen ja 2000-luvul-
la my®6s erityiskouluverkon supistamisesta
(Kivirauma 2012). Vield 1990-luvun lopulla
esimerkiksi synnynniiset selkidydinvammat
(mmc), liikkumiseen vaikuttaneet cp-vam-
mat ja vaikeat tapaturmaiset litkuntavammat
johtivat useimmiten erityiskouluopintoihin
(Virtanen 2023).

Erityiskouluverkon supistamisen yhtey-
dessd monet aisti- tai liikuntavammaisryhmit
siirtyivit erityisopetuksesta yleisopetukseen
integraatio- tai inkluusioperiaatteiden hen-
gessd. Tami ei ole tapahtunut kamppailutta.
Rakenteellisesta ableismista ja disabilismista
kertoo syntymisti asti selkdydinvammaisen
pyorituolikiyttijin Johannan haastattelu-
kuvailu, kuinka vaikeasti vammaisten lasten
ja nuorten eliminpolut haarautuvat jo var-
hain: ”Sen huomasi jo lapsena, kun meitd
vammaisia oli koolla, ettid oli péytd, jossa
oli tydelimain pyrkivit ja sitten oli toinen
poytd. Meidin on jo varhain valittava polku
tydelimiin tai elikkeelle.”



Johannan on pitinyt kiydi lapi lukuisia
kamppailuja pysyikseen ty6elimiin joh-
taneella koulutuspolulla. Kun hin aloitti
peruskoulun, ei ollut lainkaan selvid, ettd
hin saisi osallistua yleisopetukseen. Kun hin
siirtyi lukioon, pyérituolikiyttijille sopivia
esteettomid lukioita oli olemassa Suomessa
vain hyvin rajallinen miird. Lukiosta hin
jatkoi korkeakouluopintoihin ja valmistui
asiantuntijatyohdn, vaikka suomalaisen so-
siaaliturvapolitiikan nakékulmasta hinen ei
pitiisi oikeastaan olla ollenkaan tydelimassi
vaan sen sijaan tydkyvyttomyyselikkeelld (ks.
kansanelikelaki 568/2007, 12.4 §). Ableismi
ja disabilismi lokeroikin vammaisen ihmisen
tiettyyn lokeroon. Kaikki sujuu hyvin niin
kauan, kun vammainen nuori suostuu aset-
tumaan hinelle osoitetulle paikalle. Haasteet
alkavat kuitenkin heti, kun hin kyseenalaistaa
paikkansa lokerossa ja pyrkii siitd pois.

Tillaista lokerointia vastaan pyristelevit
vammaisten lasten ja nuorten lisiksi heiddn
vanhempansa. Suurin osa 1980- ja 1990-lu-
vuilla syntyneistd haastatelluista, jotka oli-
vat syntymistd saakka vammautuneita tai
vammautuneet ennen oppivelvollisuusikas,
kertoivat, ettd vield heididn ikdluokissaan oli
tyypillistd, ettd koulutus- ja kuntoutusjirjes-
telmi pyrkivit sijoittamaan vaikeasti aisti- tai
litkuntavammaisen oppilaan erityiskouluun.
Selkdydinvammainen pyorituolikiyttdja
Teppo kertoo, ettd hinen vanhempansa ovat
vakuutelleet opetus- ja terveydenhoitoalan
ammattilaisia siitd, ettd Tepon tulee aloittaa
koulu yleisopetuksessa: ”"Mua yritettiin hyvin
painokkaasti laittaa erityiskouluun ihan vain,
koska litkun pyérituolilla. Onneksi vanhem-
pani eivit taipuneet sithen vaan taistelivat
kovaa mun paikasta tavallisessa koulussa.”
Useat haastatellut kuvailivat vanhempien-
sa toimijuutta vastaavalla tavalla, ableismin
vastustajina.

Syntymisokea Piivi kertoo vanhempiensa
ajatelleen, ettei erityiskoulu integroi vammai-
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sia ithmisid riittdvisti disabilistiseen yhteis-
kuntaan, ja taistelleen siksi lapselleen paikan
yleisopetuksessa:

Oli aika tyypillistd lahettdd syntymisokeat erityis-
kouluun, josta olisi sitten tultu vain viikonlopuiksi
kiymiin kotona. Mun vanhemmille oli suositeltu
sitd, mutta he ajattelivat, etti opiskelu ihan tavalli-
sessa koulussa integroituna auttaisi mua enemmin
myShemmin elimin kannalta. He joutuivat nike-
méin vaivaa taistellakseen mulle paikan lihikou-
lussa, mistd oon kiitollinen.

Apuvilineiden avulla kivelevd cp-vammainen
Outi kertoo, kuinka lapsen saaminen yleis-
opetukseen on ollut hinen vanhemmilleen
niin tirkedi, ettd se on voinut ableismin ja
disabilismin takia vaatia heiltd kekselidisyyttd
ja koulutusjirjestelmissd tarjolla olevien vaih-
toehtojen tuntemusta:

Liikuntarajoite sulki pois ei-esteettdmit vaihto-
ehdot, eiki sossu suostunut kustantamaan hen-
kilokohtaista avustajaa muualle kuin vammaisten
erityiskouluun. Kun vanhemmat tajusi, etti sielti ei
piisisi korkeakouluun, ne keksi laittaa mut steiner-
kouluun, kun sielld on enemmin joustoja ja tarjolla
apua yhteisollisessi hengessi koulun puolesta.

Useimmilla heistd, jotka kertoivat haastat-
teluissa yleisopetukseen paisyyn liittyneestd
kamppailusta, yleis- ja erityisopetuksen raja-
pinnan kamppailut loppuivat koulun aloituk-
seen, mutta joidenkin kohdalla ne jatkuivat
lapi peruskoulun. Pydrituolilla litkkuva lihas-
sairas Monika kertoo, ettd kysymys oli siit4,
etteivdt opettajat suhtautuneet mydtamieli-
sesti aisti- tai liikuntavammaisten ihmisten
opiskeluun disabilistisessa yleisopetuksessa:

Mun vanhemmat taisteli mut normaalille luokalle,
mutta meidin luokanopettaja halusi mut pois sielti.
Hinen mielestiin en kuulunut tavalliseen kouluun
vaan johonkin erityiskouluun, jossa olisi muita-
kin pydrituolikiyttdjid. Mun vanhemmat taisteli
sitten siitdkin, ettei mua liheteti sieltd mihinkiin
muualle. Onneksi rehtori oli mun puolella.
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Aivan kaikkiin vaikeasti aisti- tai liikuntavam-
maisiin y- ja z-sukupolvien lapsiin inkluusio
ei ulottunut. Vuonna 1998 perusopetukseen
osallistuneista lilkuntavammaisista lapsista
noin 50 % opiskeli yleisopetuksen luokissa,
noin 10 % yleisopetuksen koulujen yhtey-
dessd olevassa luokkamuotoisessa erityisope-
tuksessa ja 40 % erityiskouluissa (Kiviranta
& Jokinen 2003, 87). Haastatteluaineiston
perusteella puhumattomilla cp-vammaisilla
ihmisilld ei ollut asiaa yleisopetukseen, vaik-
ka vanhemmat olisivat taistelleet siitd miten
paljon tahansa. Cp-vammainen Anni kertoo,
ettd oli itsestddn selvid aloittaa erityiskoulussa:

Kun liikun sihképydrituolilla ja kommunikoin
puhesyntetisaattorilla, oli ihan itsestiddnselvyys, ettd
mut laitettiin lapsena erityiskouluun. Se harmittaa
mua, kun mun ilyssi ei ole yhtdin mitiin vikaa.
Erityiskoulussa kuntoutus meni opetuksen edelle,
koska ajatellaan, ettei kukaan jatka lukioon. Siksi
peruskoulun jilkeen mun ainoa vaihtoehto oli
vaikeavammaisten oma ammattikoulu, joka ei tar-
jonnut mitiin ilyllisii haasteita. Vuoden kuluttua
mut potkittiin sieltd, kun lintsasin paljon. Menin
aikuislukioon.

Annin esimerkki kertoo koulutusjirjestelmin
rakenteellisesta disabilismista. Vaikka inkluu-
sion tavoite velvoittaa ottamaan vammaiset
oppilaat mukaan tavalliseen opiskeluun hei-
diin tarpeidensa mukaiset tukikeinot kiyttien,
on kuitenkin olemassa ihmisid, jotka ovat
koulutusjirjestelmidn nikokulmasta kyvyk-
kyyksiltddn liian erilaisia; vaikeasti monivam-
maisia nuoria ei edes yritetd integroida taval-
lisille koulutuspoluille — he ovat hiiritsevilld
tavalla liian erilaisia, liian vaikeasti vammaisia.

Aina ei inkluusiokaan ole auttanut. Siind
missi peruskoulun yleisopetuksessa opiskelu
on pitinyt koulutuspoluilla ovet avoinna,
on luokkamuotoisessa erityisopetuksessa tai
erityiskoulussa opiskelu ohjannut kohti am-
matillisiin opintoihin suuntautuvaa koulutus-
polkua. Lihassairas pydrituolikiyttdja Sanna
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kuvaa samaan tapaan erityisopetuspainotteis-
ten peruskouluopintojensa vaikutuksia:

Vanhemmat taisteli mut erityiskoulun sijaan ta-
valliseen kouluun. Sielli mut laitettiin kuitenkin
erityisluokalle pydrituolin ja kouluavustajan takia.
Obpettajat eivit olisi halunneet, ettd menen sieltd
lukioon, vaikka keskiarvoni oli hyvi. Lukiossa ta-
jusinkin, etteivit erityisluokan arvosanat vastaa ta-
vallisia: mun taidot olivat kuin kutosluokkalaisella.

Sannan kertoma nikyviksi koulujirjestel-
miin rakenteistuneen ableismin, joka johtaa
disabilismiin. Kun vammaisilla opiskelijoilla
ei oleteta olevan samanlaisia kykyja kuin vam-
mattomilla, heille ei tarjota samoihin oppi-
mistuloksiin tahtddvid opetusta eikd heidin
odoteta saavuttavan samoja oppimistuloksia
ja etenevin samanlaisia koulutuspolkuja kuin
vammattomat opiskelijat. Vammaisten ih-
misten erilaiset eliminkerrat ovatkin olleet
jo pitkddn tiynni kertomuksia siitd, kuinka
koulutusjirjestelmd on pettinyt heidit hei-
din pyrkiessddn etenemiin yhteiskunnassa
vammattomille ihmisille aivan tavanomaisia
koulutuspolkuja (Laitinen & Pietild 2022).

Haastatteluaineistossa ei esiinny siirty-
mid erityisopetuksesta yleisopetukseen, vaikka
tillaisiakin siirtymid on Suomessa joiden-
kin aisti- tai liitkuntavammaisten ihmisten
koulutuspoluilla ollut. Sen sijaan joitakin
siirtymii toisinpiin esiintyy. Haastateltavat
ovat kokeneet ne myonteisini, kuten pyo-
ratuolilla litkkkuva harvinaissairauden vuoksi
monivammainen Minna, jolle yleisopetukses-
sa tahti oli lilan nopeaa ja oppimistavoitteet
liian korkealla:

Kivin viidenteen luokkaan asti tavallista koulua, jossa
mi koin koko ajan itseni perhanan ulkopuoliseksi.
Kuudennella paisin erityiskouluun, jossa oli lihinni
oppimishiirioisid ja hyvin vilkkaita ihmisid. Sielld
oli semmoiset pienemmit luokat ja niin siell toisia
pyérituolikiyttijidkin, joita ei tavallisessa koulussa
lainkaan nihnyt. Se oli mulle maailman paras ym-
piristd, koska sielld pystyttiin joustamaan sellaisessa,



mihin tavallisessa koulussa ei olisi pystytty. Sellaisessa
tahdissa, jossa tavallisella yldasteella opiskellaan, olisin
aivan helvetin nopeasti musertunut. Tiesin jo silloin,
ettd peruskoulun jilkeen jdisin elidkkeelle.

Minnan kokemus tiivistid ndenniisesti
inkluusiolle herkistyneen, mutta tosiasiassa
disabilistisen, yleisopetuksen haluttomuuden
ja kyvyttomyyden tulla vastaan vammaisten
opiskelijoiden tarpeissa. Sama ilmi6 jatkuu
myShemmin tydelimissi. Joko vammainen
ihminen sopeutuu vallitseviin kyvykkyysnor-
meihin tai sitten hanen tulee siirtyd vammais-
erityisten toimintojen piiriin. Vilimuotoja ei
oikeastaan ole tarjolla, vaikka juuri ne ilmen-
tdisivit koulutusjirjestelmin aitoa pyrkimystd
inklusiivisuuteen.

Haastattelujen perusteella erityisopetus-
painotteiset koulutuspolut kuljettavat kohti
tydelimin ulkopuolisuutta ja tydkyvyttomyys-
elakeldisyyttd. Vanhempien erilaiset orientaa-
tiot ja vaikutukset lastensa koulutukseen ja
tydelimiin siirtymiseen tulivat esiin monissa
haastatteluissa. Meistd tutkijoista tuntui, ett-
emme pidsseet ableismia ja disabilismia kar-
kuun edes vanhempien kohdalla. Timi nikyy
havainnollisesti pyoratuolilla liitkkuvan moni-
vammaisen (haastatteluhetkelli 25-vuotiaan)
Lotan haastattelussa, johon hinen ditinsi tuli
mukaan. Lotan iiti vastasi Lotalle esitettyyn
kysymykseen koulutuspolusta:

Lotta péisi aloittamaan heti erityiskoulussa ja jatkoi
sieltd valmennusten kautta erityisammattikouluun.
Kun Lotta valmistui sieltd, niin sitten me ammatti-
laisten kanssa totesimme yhdessi, ettd hin ei tule tydl-
listymiin tavallisille tydmarkkinoille. Siksi paitimme
hakea Lotalle tydkyvyttomyyselikkeen, jotta toi-
meentulo olisi jollakin tavalla turvattu. Téstd puhut-
tiin ensin koulukuraattorin ja Lotan opettajan kanssa.
Sitten opo tuli mukaan keskusteluun. Yhdessi he
tekivit hirveiin hyvin lausunnon siiti, etteivit he nie
Lotassa yhtiin minkéinlaista tydllistymispotentiaa-
lia. (...) Kdytinnossi tydkyvyttomyyselikehakemus
meni lipi koulun lausunnolla. Koululla on hirvein
hyvid osaamista tissd eldkeasiassa. He onnistuvat
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saamaan ammacttiin valmistuvat oppilaansa suoraan
tyokyvytedmyyselikkeelle. Me vanhemmat emme
joudu itse lainkaan miettiméin perusteluja lastemme
elikkeille, kun koulu tekee sen meididn puolesta.

Lotalla itsellddn oli haastattelun perusteella
kuitenkin selvi ty6llistymisorientaatio. Hin
oli haastatteluhetkelld avotydtoiminnassa ja
haaveili ammattikorkeakouluopinnoista, joi-
hin hanen henkil6kohtaiset avustajansa hinti
kannustivat. Lotan diti piti tyttdrensa haaveita
kuitenkin epirealistisena haihatteluna, silld
didin mielestd Lotta tarvitsi lahinnd hyvai
hoivaa ja siihen liittyvid palveluja. Juuri siksi
Lotan iiti oli aktiivisesti ohjannut lapsensa
elikkeelle johtavalle koulutuspolulle. Tissd
nikyy hyvin se, kuinka vanhempien ja lasten
nikemykset siitd, milloin koulutusjirjestelmi
toimii disabilistisesti, saattavat erota toisistaan.
Haastateltujen kuvaus yleis- ja erityisope-
tuksen rajapinnasta vastaa aiemmassa tutki-
muksessa (ks. Niemi, Mietola & Helakorpi
2010, 56-61; Ekholm & Teittinen 2014,
32-33; Laitinen & Pietild 2022, 180-181)
kerrottua. Eriytetty erityisopetus on voinut
olla leppoisa ja hyvi oppimisympiristd, mutta
se on samalla tuottanut alisuoriutumista ja
poluttanut tyokyvyttomyyselikeldisyyteen.

Oppimisympariston esteettomyys

Ableismi ja disabilismi eivit tule elaviksi vain
ihmisten vilisissd suhteissa ja yhteiskunnal-
lisissa rakenteissa. Myos rakennettu ympia-
ristd ilmaisee, mihin vammainen ihminen
on tervetullut ja mihin ei, onko vammaisella
ihmiselld lupa olla jossakin vai ei tai kuuluu-
ko hin sinne, missi hin on, vai onko hinen
paikkansa toisaalla. Inkluusion nikékulmasta
koulurakennusten ja muiden oppimisympi-
ristdjen tulisi soveltua esimerkiksi aisti- tai
litkuntavammaisille oppilaille. Lainsiidinto
ei kuitenkaan kielld opetuksen tarjoamista
aisti- tai litkuntavammaisille oppilaille sovel-
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tumattomissa kouluissa, jos ne on rakennettu
ennen vuotta 1979 (sisiasianministerié 1978;
A rakennuksen esteettomyydestd 241/2017,
1 §). Vuonna 1998 joka toisen rakennuksen,
jossa annettiin perusopetusta vuosiluokille
7-9, arvioitiin olevan liikuntavammaisille
oppilaille soveltumattomia. Rakennukset,
joissa annettiin opetusta vuosiluokille 1-6,
olivat esteettdmii vain hiukan useammin.
(Kiviranta & Jokinen 2003, 90.) Tarkkoja
tilastoja oppilaitosten esteettdmyydestd ei
kuitenkaan ole olemassa.

Vaikka ennen oppivelvollisuusikdd vam-
mautunut lapsi olisikin voittanut taistelun
yleisopetukseen péisysti, se tarkoitti yleensi
koulun aloittamista esteettomissi yleisope-
tusta tarjoavassa koulussa oman disabilistisen
lihikoulun sijaan. Cp-vammainen apuvilinein
kivelevi Salla kertoo koulun aloittamisesta:
”En mennyt ldhiperuskouluun, kun se oli
historiallinen rakennus tdynni portaita. Kun
menopelini on kivelyteline, sithen ei lihdetty.
Menin kouluun, jossa ei ollut portaita.”

Moni haastatelluista on joutunut sopeu-
tumaan opiskelemiseen koulussa, joka on
vain osittain esteeton. Syntymisti asti selki-
ydinvammainen pyérituolikiyttijd Pilvi ehti
opiskella jo jonkin aikaa disabilistisessa raken-
nuksessa ennen kuin hinen kouluunsa tehtiin
esteettdmyysremontti: "Mun koulussa ei ollut
kunnon hissid, kun menin sinne. Kyllihin
mun oli aika hankalaa pyérituolilla liikkkua
sielli ennen kuin sinne saatiin hissi, jolla
pidsi ylempiin kerroksiin muutenkin kuin
kannettuna.” Pilvi on haastatelluista nuorim-
pia, joten hinen kokemuksensa kertovat siitd,
kuinka disabilistisessa ympiristossi etenkin
pyorituolikdyttdjit edelleen opiskelevat.

Koulurakennusten esteettdmyyspuutteet
(disabilismi) ovat heijastuneet myds perus-
koulun jilkeisiin valintoihin. Johannalla oli
vaikeuksia [6ytdd lukio: "Peruskoulun jilkeen
piti selvittdd, mistd loytyy esteeton lukio, kun
niitdhin ei kasva ihan joka nurkalla.” Salla
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hylkisi ajatuksen erikoislukioon lihtemisesti:
"Mietin lihtemistd erikoislukioon. Kun selvi-
si, ettd sielld on portaita ilman hissejd, paadyin
oman kaupungin lukioon.” Hanna péityi
opiskelemaan taidealaa, koska ei halunnut
jaadd elidkeldiseksikdan: "Kun ysiluokkaa kiy-
tiin, mulle puhuttiin jatko-opiskelusta silleen,
ettd jidnko mi kotiin elikeldiseksi. Menin
peruskoulun jilkeen taidekouluun, koska lu-
kio ei kiinnostanut ja lihiammattikouluun en
voinut menni, kun rakennus ei ollut esteetdn.
Taidekoulu oli ainut esteeton koulutusvaih-
toehto lihelli.” Hannan kertoma kuvaa siti,
kuinka peruskoulun jilkeisen koulutuksen
esteettdmyys nihdidin usein jonkinlaisena
lisipalveluna, koska etenkin kivelykyvytto-
mien pyorituolikiyttijien ajatellaan voivan
aina siirtyd peruskoulusta suoraan elikkeelle
heidin ollessaan automaattisesti elikkeeseen
oikeutettuja.

Hanna ei ole suinkaan ainoa haastateltu,
jonka koulutusala oli midrdytynyt oppilaitos-
ten esteettdmyyden perusteella. Peruskoulun
loppuvaiheessa yhteishaun jilkeen selkiydin-
vammautunut pyoratuolikiyttdji Krista aloit-
ti peruskoulun jilkeen ammattioppilaitok-
sessa, johon hin oli yhteishaussa hakenut,
vain huomatakseen, ettei oppilaitoksella ollut
loppujen lopuksi halua toteuttaa koulutusta
inklusiivisesti:

Ammattikoulun aloittaminen pydrituolikiytei-
jind meni aluksi tosi hyvin. Lihes kaikki opetus
oli katutasossa. Vihin kylld vitutti jo silloin, kun
koulu laittoi mua varten ruokalan portaisiin sellaiset
jyrkit kaukaloluiskat, jotka oli aivan lifan vaaralliset
kiytcad. Soin sitten lihinnd kotona. Enemmin
alkoi vituttaa, kun vastaan tuli opettaja, joka ei
suostunut opettamaan muualla kuin neljinnessi
kerroksessa, jonne ei ollut hissid. Kun pojat kantoi
mua portaita neljinteen kerrokseen, tunsin olevani
taakka. Koitin rehtorin kautta, etti olisiko mitiin
mahdollisuutta pitdd tunteja alakerrassa. Kun se ei
onnistunut, tuli olo, ettd timi on ihan paskaa. En
hyviksy, ettd mua kohdellaan kuin paskaa. Lopetin
koulun ja vaihdoin toiseen.



Disabilismi tulee esiin siini erossa, kuinka
haastatteluaineiston perusteella oppilaitok-
set suhtautuivat eri tavoin jo ennen oppilai-
toksessa opiskelua vammautuneen esteettd-
myystarpeisiin verrattuna opintojen aikana
vammautuneen esteettomyystarpeisiin. Siind
missd ensin mainitun ryhmin tarpeisiin suh-
tauductiin yliolkaisesti, jiljempdnd mainitun
ryhmin esteettdmyystarpeet otettiin yleensi
vakavasti. Kouluyhteisélle tutun henkilon
vammautuminen vaikuttaa herittivin eten-
kin peruskoulu- ja lukio-opinnoissa sellaista
empatiaa, jota vammaisia kohtaan ei yleensi
tunnettu. Tdma nikyy esimerkiksi siind, kuin-
ka lukio-opintojensa aikana selkidydinvam-
mautuneen Lauran koulu remontoitiin hinti
varten esteettomaksi hinen ollessa kuukausia
kuntoutuksessa ennen kouluun paluuta:

Onnettomuuden jilkeen ne tsemppasi lukiosta
hirveisti ja mahdollisti mun paluun opintoihin
ilman, ettd vammautuminen hidasti opiskelua.
Koulun tiloja muutettiin mun sairaala- ja kun-
toutusjaksoni aikana esteettomiksi: tehtiin ihan
invavessaa ja rakennettiin hissid ja ramppeja mua
varten. Musta tuli vanhan koulurakennuksen en-
simmiinen pydrituolikiyttiji.

Jos disabilismi kiinnetiin suomeksi vam-
maisvihaksi, tissd nakyy se, kuinka disabilis-
tisesti rakennettu fyysinen oppimisympiristd
vihaa etenkin syntymivammaisia ihmisii,
joiden opintojen mahdollistamiseksi sitd ei
useinkaan olla valmiita mukauttamaan, sa-
maan aikaan, kun vammattomana opintonsa
oppimisympiristossd aloittaneen opiskelijan
vammauduttua mukautuksia ryhdytdin te-
kemiidn, koska oppilas on nihty ensisijaisesti
vammattomana ihmisen. Téssd nikyy selvisti
rakenteellinen vammaisviha.

Siind missd perusopetuksessa ja toisen
asteen oppilaitoksissa haastateltavien esiin
nostamat koulutuspolkuihinsa vaikuttaneet
esteettdmyyspuutteet liittyivit kouluraken-
nuksiin, korkeakouluopintoihin vaikuttivat
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pikemminkin muiden oppimisympiristdjen
puutteet. Vaikka korkeakoulurakennusten
esteettdomyys ei ollut haastateltavien opis-
kellessa monenkaan mielestd optimaalinen,
esteettomyyspuutteet eivit muodostuneet es-
teeksi opinnoille korkeakouluissa. Sen sijaan
niilld aloilla, joihin opintoihin liittyi pakollisia
harjoitteluja tai muuta pakollista tydssioppi-
mista, suomalaisen rakennetun ympiristén
esteettomyyteen liittyvit ongelmat heijas-
tuivat haastateltujen korkeakouluopintoihin.
Syntymistd cp-vammainen Venla kohtasi es-
teettdmyysongelmat sosiaalialan opintojensa
pakollisessa harjoittelussa:

Kun kyselin harjoittelupaikkaa ja kerroin liikku-
vani pyérituolilla, harjoittelupaikasta sanottiin,
ettei se ole mikédn este ja kylld erilaisia ratkaisuja
keksitddn. Pian harjoittelun aloittamisen jilkeen ne
kuitenkin tajusivat, ettd tyohon liittyy kotikdyntejd
asuntoihin, jotka ei ole esteettdmissi taloissa. Kun
en voinut osallistua kotikiiynneille, ne sanoivat,
ettd harjoittelu on pistettivi poikki. (...) Talld
tavalla syrjitidn vammaisia heti, kun tulee ihan
tavanomaisia esteettdmyysongelmia vastaan. Mun
tutkinto-ohjelmaa tdmi ei kiinnostanut lainkaan.
Ne ulkoisti esteettdmyyskysymysten ratkaisemisen
kokonaan mun omaksi ongelmakseni.

Venlan kokemus kertoo myos haastattele-
mamme Kristan kertoman tapaan vilinpiti-
mittdmyytend erityisesti pyorituolikiyttijien
tarpeisiin liittyvistd koulutusjirjestelmain
rakenteistuneesta vammaisvihasta. Heididn
opintojensa mahdollistaminen ei ole yksin-
kertaisesti aidosti kiinnostanut koulutusjirjes-
telmai. Yleisemmalld tasolla sama rakenteelli-
nen vammaisviha nikyy siini, ettd Suomi on
monia Euroopan maita jiljessi julkisen tilan
esteettomyydessd (Laitinen & Pietild 2022,
264), eikd parantamista mielletd keskeiseksi
yhteiskuntapoliittiseksi kysymykseksi. Tamai
disabilismi heijastuu koulutuspolkuihinkin.
Esteettdmyyspuutteisiin sopeutuminen nih-
dddn samalla disabilistisesti helposti yksilon
omaksi ongelmaksi, kun kenellikdin ei ole
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kokonaisvastuuta yhteiskunnan esteettomim-
miksi tekemisesti.

Ableistinen koulutusjarjestelma ja
disabilistinen syrjinta

Empiiriset tutkimukset ovat osoittaneet,
kuinka sokeuden tai kivelykyvyttomyyden
kaltainen vaikea vammaisuus on voimak-
kaasti stigmatisoitua yli kulttuurirajojen ja
eri aikakausina (Wiener & Willborn, 2010).
Stigman kisite liittyy kiintedsti syrjintddn.
Stigmatisaatio merkitsee jonkin kategorian
nimedmistd ja sen epinormaaliksi julistamista,
miki kidynnistid sosiaalipsykologisista asenne-
rakenteista alkavan kiyttiytymisketjun, jossa
stigma tuottaa ja yllapitad syrjintdd erilaisissa
tilanteissa (Link & Phelan, 2001). Aisti- tai
liikuntavammaisuus on yleisesti tunnistettu
kategoriaksi, johon kuuluvia ihmisid maari-
tellddn heiddn ulkopuoleltaan ja syrjitddn.
Haastatelluilta ovat ovet peruskoulussa sul-
keutuneet syrjivisti esimerkiksi painotettuun
opetukseen, silli disabilistisesti saatetaan aja-
tella, ettei vammaisen ihmisen paikka ole ihan-
teita vastaavalla tavalla kyvykkiille kuuluvassa
painotetussa opetuksessa. Tiia kuvaa hyvin sitd,
kuinka ableistisesti oikeanlaisen oven paino-
tettuun opetukseen avaavan musikaalisuuden
katsottiin edellyttivin ableististen ihanteiden
mukaisesti muun muassa sitd, ettd ihmisen
kisistd lihtee taputtaessa dntd ja ettd kuorossa
laulaessaan ihminen kykenee seisomaan eiki
siten esimerkiksi laula istualtaan. Koska Tiia ei
tdyttdnyt nditd ableistisia ihanteita, hin ei ala-
asteelta yldasteelle siirryttiessi endd tullutkaan

hyvaksytyksi musiikkiluokalle:

Siind yldasteelle siirryttiessi opettaja sanoi mun
didille, ettd se on ongelma, etti en jaksa seistd kuo-
rossa samalla tavalla kuin muut kuororivissi ja ettd
kohta tulee instrumentinkin rajat vastaan eli hin
ajatteli, ettd en vammaisena pysty enii kehittymiin
siind. Musikaalisuustesteissi jouduin sanomaan,
ettd mun kisistd ei tule taputtaessa mitdin ddnti.
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Kysyin, ettid voisinko mi saada jotkut kapulat.
En saanut. Mut potkaistiin ulos musiikkiluokalta.
Siind syntyi haava, joka parantui vasta, kun paisin
Sibelius-Akatemiaan.

Tiia kuvaa kohdanneensa ahtaita kisityksid
siitd, millainen toimijuus sopii vammaisille
ihmisille, mikd nikyy konkreettisesti siini,
kuinka aisti- tai litkuntavammaiset ihmiset
voivat joutua taistelemaan oikeudestaan kou-
luttautua valitsemaansa ammattiin. Pinja on
kamppaillut siitd, saako hin vammauduttuaan
jatkaa opintonsa loppuun. Opettajat yrittivit
saada hinet keskeyttimain opintonsa. Koska
hinen hiddtimisensd pois koulusta olisi ollut
lainsidddinnén kieltimid vammaisuuteen
perustuvaa syrjintid, ammattikorkeakoulun
johto taipui lopulta sallimaan hinen jatkavan
opintonsa loppuun:

Mulla oli viimeinen vuosi sairaanhoitajaopinto-
ja jdljelli, kun mun sairaus alkoi oireilla. Kively
vaikeutui, miki hidasti opintoja. Kun sain lopulta
diagnoosin, jouduin kidymiin aika tiukkaa kes-
kustelua ammattikorkean kanssa siiti, ettd saanko
jatkaa opiskelut loppuun, kun olen menettimassi
kivelykykyni ja musta on tulossa pysyvisti pyora-
tuolikiytedjd. Silloin liikuin vield kepeilld. Sitd ei
pidetty ongelmana, mutta pyérituolista tuli iso
ongelma. Mulla oli vastassa useampi opettaja, joilta
mun piti kiytinndssi pyytid lupa jatkaa opintoja.
Ne sanoittivat mulle ihan suoraan, kun olin kas-
votusten heidin kanssaan, etti tiedinhin mi, ettei
sairaanhoitaja voi istua pyorituolissa. Mun piti
viedd asia ammattikorkeakoulun johtoon saakka.
Se keskustelu miti kiytiin oli todella nihkeii, kun
mun olisi haluttu itse eroavan koulusta. Lopulta sain
luvan jatkaa. Ymmirsin siitd vastauksesta, jonka
johdosta sain, ettd se oli yhdenvertaisuuslakiin kir-
jattujen syrjinnin kieltojen ansiota. Jos koulu ei olisi
antanut mulle lupaa jatkaa, se olisi rikkonut lakia.

Syrjintd vaikuttaa koulutuspolkuihin my®s
asenneilmapiirin tasolla. Pilvi kuvaa, kuinka
kidsitys vammaisen ihmisen tyoelimisovel-
tuvuudesta vaikuttaa opintoalojen valintaan:



Suomessa on tosi ahdas kisitys siitd, miti vammai-
nen voi tehdi tydelimissi: vammaisista halutaan
lzhinnd kouluttaa jotain merkonomeja tai tradeno-
meja. Esimerkiksi kirjanpitoa pidetddn sellaisena
asiana, johon pydrituolikiyttijikin kelpaa. Mun
pydrituolikiyttijikaveri olisi halunnut hierojaksi,
mutta kaikki sanoi sille, ettei pydrituolikiyttiji voi
toimia hierojana. Hinet pakotettiin opiskelemaan
taloushallintoa. Hin vihaa siti.

Tiia ja Pilvi kertovat, kuinka Suomessa vai-
keasti aisti- tai liilkuntavammaisten ei katsota
disabilistisesti sopivan kaikkiin ammatteihin.
Syrjivit Kisitykset siitd, mihin ammatteihin
aisti- tai litkuntavammaiset ihmiset sopivat ja
mihin he eivit sovi, ndkyvit selvimmin SORA-
lainsdidinnoksi (SORA = soveltumattomuu-
teen ratkaisuja) kutsutuissa sddnnéksissd, jotka
luotiin vuonna 2007 Suomea kuohuttaneiden
terveydenhuollon ammattilaisten tekemien
insuliinisurmien (ks. YLE 2007) jilkeen. Sur-
mien syiden etsinnissid katse kohdistui myos
koulutusjirjestelmiddn, ja poliittisesti asiaan
pddtettiin reagoida sddtimalld lainsdddintod,
jolla koulutuksesta pyritdin karsimaan jo enna-
kolta pois eriisiin ammatteihin soveltumatto-
maksi arvioidut opiskelijat. SORA-sidnn6ksid
siidettiessi todettiin, ettid vaaraa aiheuttavaan
toimintaan liittyy usein pdihteiden vairinkayt-
i (ks. HE 164/2010 vp, 1).

Siainnokset ovat kuitenkin muodostuneet
esteeksi my0s vaikeasti aisti- tai litkuntavam-
maisten ihmisten mahdollisuudelle koulut-
tautua esimerkiksi sosiaali- ja terveysalalle,
vaikkei heidin koulutusmahdollisuuksien
rajoittaminen liitykd4dn milld4n tavalla sdin-
telyn julkilausuttuihin tavoitteisiin. Tama
kertoo siitd, kuinka koulutusjirjestelmiin voi
muodostua disabilistisia kdytinteitd silloinkin,
kun niiti ei ole tietoisesti tarkoitus luoda.

Vuonna 2012 kiyttoénotetut SORA-
sadnnokset, joita on niiden kiytt6onoton
jalkeen kiristetty vaihe vaiheelta, ovat evin-
neet eriilti haastatelluilta oikeuden opiskella
haluamiinsa ammatteihin. Liikunta- ja pu-
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hevammaiselle Annille on epaselvai, saisiko
hin opiskella sosiaalialaa: ”Kun mua ei ole
huolittu tdihin nuoriso-alan ammattikou-
lututkinnolla, haluaisin alkaa opiskelemaan
sosiaalialaa, mutta en ehki saa, koska lakiin on
kirjoitettu vaikeavammaisen olevan tyonteki-
jand riski asiakkaille.” Puhesyntetisaattorilla
kommunikoiva ja sihkopyérituolilla liikkkuva
Anni, joka pyrkii aktiivisesti ty6elimiddn, on
haastattelussa hyvin tietoinen siitd, kuinka yh-
teiskunnan silmissd hin on niin hiiritsevilli
tavalla vammainen, ettd yhteiskunta haluaisi
hidnen omien sanojensa mukaan sijoittaa hi-
net “vain johonkin laitokseen kuolaamaan”.
My®6s sokean Marian unelma viittoma-
kielen tulkin tyostd kariutui samaan tapaan
disabilistisiin SORA-siinnéksiin:

Yliasteen ja lukion ajan mi ajattelin, etti musta
tulee viittomakielen tulkki. Se oli sellainen selkei
unelma, johon mi olin tihdinnyt kasiluokasta
lzhtien. Kunnes sitten juuri sind vuonna, kun mun
piti hakea korkeakouluihin, niin tuli timi SORA-
lainsdddintd, ja viittomakielen tulkkikoulutuksen
kohdalla sanottiin ensimmiiseni asiana, ettd jos
sinulla on vaikea-asteinen nikévamma, niin et
sovellu koulutukseen. Tama kuulosti siltd, ettd mun
ei kannata edes hakea. Luovuin unelmastani ja mun
piti keksii muuta. Se tuntui silloin tosi pahalta,
ja siis kylli mi edelleen olen siitd vihin katkera,
kun olin siis kasiluokalta lihtien lukenut kaiken
mahdollisen viittomakielistd mitd sain kisiini ja
opiskellut viittomakielti viikonloppukursseilla.”

Siitd pitdiko SORA-lainsiddintd kisitedd
esimerkiksi aisti- tai litkuntavammaisten
disabilitiseksi syrjinniksi vai hyviksyttaviksi
mekanismiksi ohjata ihmisid pois ammateis-
ta, joissa he saattavat vaarantaa esimerkiksi
asiakas- ja potilasturvallisuuden, on kiyty
yhteiskunnallista keskustelua, jossa eri ni-
kokulmista asiaa katsovien nikemykset ovat
jddneet etdille toisistaan. Tami kertoo siitd,
ettei koulutusjirjestelmin piirissi ole jaettua
kisitystd siitd, mika oikeastaan on disabilismia
ja miki puolestaan ei ole siti.
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Koska ableistisiin ihanteisiin pohjautu-
van disabilistisen syrjinnin havaitseminen
ja kisitteellistiminen on vaikeaa, aikaisempi
tutkimus on tuottanut ristiriitaisia tuloksia
sen esiintymisestd koulutusjirjestelmissi:
yhtiiltd vammaisten opiskelijoiden on ha-
vaittu kohtaavan sitd suhteellisen harvoin
(esim. Ekholm & Teittinen 2014, 28-29),
kun sen toisaalta on havaittu olevan yleinen
ilmio erilaisissa oppimisympiristoissd (esim.
Laitinen & Pietild 2022, 181-193).

Yksi selittdvi tekijd sille, miksi eri tut-
kimuksissa saadaan hyvin erilaisia tuloksia
vammaisten ihmisten syrjinnin esiintymisestd
koulutusjirjestelmissi, voi olla myos, ettd
syrjintd kohdistuu eri tavalla eri vammais-
ryhmiin. Tdman tutkimuksen aineiston pe-
rusteella voidaan sanoa, etti ainakin vaikeasti
aisti- tai litkuntavammaisten ihmisten syrjintd
on koulutusjirjestelmissi yleisti silloin, kun
he haluavat oman aktiivisen toimijuutensa
avulla kulkea muitakin kuin heille disabilis-
tisessa koulutusjirjestelmissd valmiiksi kir-
joitettuja polkuja. Haastatteluaineistomme
avaa kuitenkin vain eriitd kurkistusluukkuja
teemaan, johon liittyy ilmeistd jatkotutki-
muksen tarvetta.

Koulutuksesta tyoelamaan siirtyminen

Vammaistutkija ja -aktivisti Tanya Titchkosky
(2003) kutsuu pystyviksi vammaisiksi (able-
disabled) sellaisten vammaisten ihmisten
ryhmaii, joka pystyy sopeutumaan olemassa
oleviin yhteiskunnallisiin rakenteisiin erityi-
sesti ihmisiin kohdistuvien tuottavuusvaati-
musten osalta — he selviytyvit tydnantajien
taipumuksesta verrata vammaisia tyonhaki-
joita tuottavuuden kannalta ihanteellisiin, ei-
vammaisiin tyontekijoihin (@Dsterud, 2022).
Kyetessiin mukautumaan yhteiskunnan
asettamiin normeihin, erityisesti kiinnitty-
miin tydmarkkinakansalaisuuteen, heilld on
tarvittavia voimavaroja parjitd uusliberaalisssa
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yhteiskunnassa siind missd vammattomatkin
ihmiset (Titchkosky 2003).

Haastateltavat kuvaavat lukuisin esimer-
kein tilanteita, joissa tydelimiin ihmisid
normaalisti poluttavat instituutiot ovat oh-
janneet heitd poispdin pystyvin vammaisen
roolista kohti tydkyvyttdmyyselikeldisen roo-
lia. Monikaa ohjasi koulun opinto-ohjaaja:
"Mua ohjattiin koulussa pyérituolin takia
vammaisille tarkoitettuihin paikkoihin. Esi-
merkiksi yldasteen opo ehdotti, ettd menisin
TET-jaksolle vammaisten tydtoimintakeskuk-
seen tutustumaan vammaisten tydelimiin.”
Annia ohjasivat vastaavasti tyévoima- ja so-
siaaliviranomaiset: "Oon pyytinyt sossusta
ja tyokkdristd apua tyllistymiseen, mutta ne
on sanonut suoraan, etti niiden mielesti oon
liian vaikeavammainen yhtiin minkainlai-
seen tydelimain.” Opintojensa aikana vam-
mautunutta pydrituolikdyttdjad Ullaa ohjasi
puolestaan Kela:

Vammautumisen jilkeen opiskelin kuntoutustuella,
mutta opintojen aikana Kela rupesi ehdottelemaan
elikettd. Kysyin niiltd, ettd saanko edes kiyd4 timin
koulun loppuun. Titd keskustelua kiytiin jatku-
vasti. Kela oli, ettd mun pitiisi jiidd elikkeelle,
ja mi olin, ettd en nyt saatana elikkeelle jii. Kun
valmistuin, parin piivin piistd Kelasta soitettiin,
ettd nyt pitdisi tehdi eldkepaperit. Sanoin, etti en
jumalauta mitdin eldkepapereita tiytd. Sanoin, ettd
mulla on timi kuntoutustukipaitos kuitenkin voi-
massa vield hetken. Muutaman kuukauden pidsti
Kela palasi asiaan. Kysyin, etti sopisiko se, ettid
menisin tdihin, kun olen ihan tiysin tydkykyinen
ja kotona elikkeelld oleminen ei ole mun juttu.
Sanoin, ettd ei tissi ole mitidn jirked, ettd ensin
yhteiskunta kouluttaa mut korkeakoulututkin-
toon ja sitten haluaa mut elikkeelle. Kun Kela oli
painostanut mua puoli vuotta, sovittiin, ettd ellen
vuoden sisdidn saa tditd lupaan jiddi elikkeelle. Ja
sainhan mi t8itd.

Tydmarkkinakansalaisuuteen ja sitd kautta
pystyvin vammaisen rooliin kiinnittymistd
ei ole siis tehty haastatelluille helpoksi, silld
tydelimin ei ajatella kuuluvan heille vamman



takia. Téllainen disabilismi on yhteiskunnassa
normaalisoitu yleisesti hyviksyttaviksi. Yleis-
opetuspainotteinen korkeakoulututkintoon
johtanut koulutuspolku on kuitenkin tuotta-
nut monille haastatelluille toimijuutta taistella
tyomarkkinakansalaisuudesta pois polutta-
mista vastaan ja rakentaa omaan toimintaky-
kyyn mukautuvaa pystyvin vammaisen roolia.
Se loi pohjan esimerkiksi pydrituolikiyttdji
Tiinan mukautumiskyvylle lihassairauden
edetessi:

Kun lihdin opiskelemaan ammattikorkeaan kisi-
tydalaa, tiesin, ettd mun toimintakyky ei ole sama
kuin muilla, mutta mi pystyn soveltamaan sen alan
itselleni sopivaksi. En voinut kiyttii isoja tydkaluja,
mutta kiytin sitten vaan kuviosahaa eikd haitannut
mua yhtdin. Kivi kuitenkin niin, etti siind kohtaa,
kun valmistuin, mun kunto olikin jo heikentynyt
niin paljon, etti koin, etti en voi tehdi sitd tyoti.
M3 menetin ison osan kisien toimintakyvysti enki
endd jaksanutkaan tehdd niin paljon kuin muut,
vaikka olin siihen saakka jaksanut. Se oli henkisesti
tosi kova paikka. Kun piisin siité yli, hain amikseen
ja péitin, ettd keskityn vain niihin graafisen puolen
juttuihin. Kun oli jo hyvi koulutuspohja, pystyi
suuntaamaan ammattiosaamistaan uudelleen ja
pysymiin osa-aikaisesti tydeldmissi.

Aiemman tutkimuksen perusteella tyomark-
kinakansalaisuuteen kiinnittyvit parhaiten ne
aisti- tai litkuntavammaiset ihmiset, jotka ovat
menestyneet opinnoissaan poikkeuksellisen
hyvin ja hankkineet tydmarkkinoilla harvi-
naisia erityistaitoja (Mononen 2017, 73-75).
Timin tutkimuksen aineiston perusteella
sellaiset yleisopetukseen osallistumisesta al-
kaneet koulutuspolut, jotka johtavat juristin,
insin66rin, lddkdrin tai opettajan kaltaisten
professioalojen korkeakoulututkintoon ovat
aisti- tai litkuntavammaisille ihmisille paras
keino kiinnitty4 tydmarkkinakansalaisuuteen.

Professioalojen ulkopuolella avoimille
tydmarkkinoille kiinnittyminen vaatii usein
taistelua. Vaikka esimerkiksi selkdydinvamma
tai vaikea nikovamma eivit johda endi au-
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tomaattisesti tydmarkkinoilta syrjaytymiseen
kuten vieli 1970-luvulla (Kuotola 1985),
ryhmiin kuuluvista tyoikdisistd vain neljannes
saa avoimilta tydmarkkinoilta tuloja enem-
min kuin tyokyvyttdmyyselikkeestd. Aidosti
avoimille tydmarkkinoille tavanomaiseen ko-
kopdivitydhon on kiinnittynyt arviolta vain
yksi kymmenestd. Siten vaikeasti aisti- tai
litkuntavammaisten ihmisten ty6llisyysaste on
niin Suomessa Euroopan alhaisimpia. Vaikka
korkeakoulututkinnon suorittaneiden miari
on jatkuvasti kasvanut, tyollisyysasteessa ei
ole tapahtunut muutoksia 1980-luvun lopun
jilkeen. (Tolkkinen 2022, 57; Eskola ym.
2021; Eurostat 2024.)

Yleisopetuspainotteinen koulutuspolku
ei myoskddn automaattisesti johda pysty-
vin vammaisen rooliin kiinnittymiseen. Ne
haastatellut, joilla aisti- tai liitkuntavammaan
liittyy aivovamman kaltaisia liitinndisvam-
moja tai neurologista uupumusta, ovat usein
huomanneet, ettei heisti ole tavanomaiseen
tyoelimiin. Myds mielenterveysongelmat
tekevit aisti- tai liikuntavammaisista ihmisistd
tyokyvyttdmid siind missi vammattomistakin
ihmisistd. Haastatellut eivit ole kuitenkaan
joutuneet kamppailemaan tyokyvyttomin
rooliin kiinnittymisest, silld vaikeasti aisti- tai
litkuntavammaiselle tuota roolia tarjotaan jo
oletusarvoisesti.

Ableismin ja disabilismin
rakenteistuminen
koulutusjarjestelmassa

Noin puolet eurooppalaisista pitid vammais-
ten ihmisten syrjintdd omassa kotimaassaan
laajalle levittiytyneend ilmionid (Eurobaro-
metri 2019), ja useissa vdestotutkimuksissa
on osoitettu syrjintikokemuksien vaikuttavan
kielteisesti vammaisten ihmisten itsetuntoon,
sosiaalisiin suhteisiin ja terveyteen (Hackett
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ym. 2020). Vammaisuuteen perustuva disa-
bilistinen syrjinti lipiisee koko suomalaisen
yhteiskunnan: asenneilmapiiri vammaisia
ihmisid kohtaan on huono lihes kaikilla
eliminalueilla (Yhdenvertaisuusvaltuutettu
2016).

Vaikka haastatteluaineistossamme vai-
keasti aisti- tai lilkuntavammaiset ihmiset
kuvaavat runsaasti erityyppistd kouluissa ja
muissa oppimisympiristdissi kokemaansa
syrjintid, he eivit kokeneet altistuvansa niissi
syrjinnille sen enempii tai vihempii kuin
muuallakaan yhteiskunnassa. Pikemminkin
he kokivat, ettd yleinen asenneilmapiiri hei-
jastui my0s koulutusjirjestelmiin ja vaikutti
sitd kautta myos heidin koulutuspolkuihinsa.

Edell olevissa analyysiluvuissa on kuvat-
tu neljdd keskeistd vaikeasti aisti- tai litkun-
tavammaisten ihmisten koulutuspolkuihin

Vammautuminen ennen
oppivelvollisuusikéid

Kamppailu oikeudesta
yleisopetukseen

Osallistuminen
erityisopetukseen

Vammautuminen
perusopetuksen —
aloittamisen jélkeen

Osallistuminen
yleisopetukseen

Kamppailu

liittyvdd avainkamppailua, jotka ovat ohjan-
neet heitd joko kohti tyomarkkinakansalai-
suuteen kiinnittyvdd pystyvin vammaisen
roolia (Titchkosky 2003) tai kohti vammai-
sen ihmisen tyémarkkinakansalaisuudesta
vapauttavaa sairaan roolia (Parsons 1975). Ne
ovat norjalaisen vammaistutkijan ja -aktivistin
Jan Gruen (2024) mukaan kaksi nykyisin
pohjoismaisessa yhteiskunnassa tarjolla ole-
vaa legitiimid roolia vammaiselle ihmiselle.
Haastatteluaineistosta 16ytimiimme koulu-
tuspolkuihin kiinnittyvii mekanismeja olem-
me tiivistineet Kuvioon 1.

Rakenteellisiin esteisiin, resurssien riit-
timittdmyyteen ja ableistisiin asenteisiin
kiinnittyvi disabilistinen syrjintd muodostaa
Antti Teittisen ja Hannu T. Vesalan (2022, 46)
sanoin “koulutusjirjestelmistd tydelimdin
jatkuvan symbolisen vikivallan ketjun, [jossa]

opiskeluympiriston ] Oppilaitoksen esteettémyyspuutteet

esteettomyydestd

Opiskelu riittavan
esteettdmaéssad
oppilaitoksessa

Kamppailu 1
oppimisymparistdissa
tapahtuvaa syrjintda tai
muuta ableismia vastaan

Opintojen jatkaminen
syrjinnésté ja ableismista
huolimatta

Kamppailu
sijoittumisesta  ——)

tyomarkkinoille kohtaaminen

Tavanomaiseen
tyémarkkinakansalaisuuteen
kiinnittyminen

Opintoalan tai oppilaitoksen vaihtaminen
G s¢||aiseen, joSsa esteettdmyyspuutteet, syrjinta tai
muu ableismi eivdt muodostu esteeksi opiskelulle

Syrjinta tai muu ableismi
muodostuvat esteeksi opiskelulle

Ty6syrjinnan tai tydeldman
normeihin sopimattomuuden

muodostuvat esteeksi opiskelulle \
| : ——

Te tyémarkkil
ulkopuolelle jaéminen

Kuvio 1. Koulutuspolkuihin kiinnittyvat mekanismit, jotka ohjaavat tavanomaiseen tyomarkki-
nakansalaisuuteen kiinnittymiseen tai siitd irralleen jaamiseen.
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vamman perusteella ihmisid suljetaan pois
koulutuksen ja tydelimin mahdollisuuksista,
vaikka ndenniisesti koulutuspolitiikka raken-
tuu inkluusion periaatteelle.” Ketjua voidaan
lahestyd koulutuksen keskeisten funktioiden
eli kvalifioinnin, valikoinnin, integroinnin
ja varastoinnin (Antikainen, Rinne & Koski
2013, 156-157) kautta.

Vastatakseen yhteiskunnan odotuksiin
disabilististen rakenteiden ylldpitimisesti ja
uusintamisesta on koulutusjirjestelmi osa-
na kvalifiointitehtdviansi nihnyt roolikseen
tuottaa aisti- tai litkuntavammaisille ihmisille
ridtiloityjd tietoja ja taitoja niiden tuottamista
varten luoduissa erityisinstituutioissa. Kysy-
mys on ollut yhtiiltd siitd, ettd vammaisille
ihmisille on annettu valmiuksia heille erityi-
sesti sopivaksi katsottujen ammattien har-
joittamiseen, ja toisaalta siitd, ettd heistd on
valmennettu hyviid asiakkaita vammaisuus-
erityisiin toimintoihin kuten kuntoutukseen.
Aisti- tai liitkuntavammaisten erityiskouluissa
kuntoutus on voinut menni opetuksen edelle
ja oppimistavoitteet liittyd pystyasennossa
toimimisen ja puheen tuottamisen kaltaisiin
ableistisesti mariteltyihin toimintoihin.

Erillistd erityisopetusta purkaneen inkluu-
sioajattelun vahvistuminen 2000-luvulla on
purkanut koulutusjirjestelmisti kvalifiointi-
tehtdvain liittyvid ableistista eriyttimistd ja
etenkin erityiskoulujen koulutuspolkuihin
tuottamaa disabilistista syrjintdi ja siten hei-
kentinyt erillddn yleisopetuksesta jirjestetyn
erityisopetuksen vaikutuksia aisti- tai litkun-
tavammaisten ihmisten koulutuspolkuihin.
Ableistinen eriyttiminen ja sen varjolla ta-
pahtuva aisti- tai litkuntavammaisten disabi-
listinen syrjinti ei ole kuitenkaan kadonnut
koulutusjirjestelmistd kokonaan (ks. Virta-
nen 2023; Teittinen & Vesala 2022).

Koulutusjirjestelmi on samalla yllidpitinyt
osana valikointitehtivinsi disabilistista ajatusta
siitd, ettd vammaiset ihmiset eldvit vammat-
tomien ihmisten eliminpiiristd erillisessi eld-
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ménpiirissddn. Tama elimanpiiri on 1930- ja
1940-lukujen ennaltachkiisevin huoltopolitii-
kan ajoista ldhtien jaettu tyomarkkinakansa-
laisuuteen kiinnittyvien vammaisten ihmisten
ja tyomarkkinakansalaisuudesta vapautettujen
vammaisten ihmisten eliminpiireihin. (Ks.
Leppild 2014.) Tami on loogista, silld aisti- tai
litkuntavammaisiin ihmisiin kohdistuvat sosi-
aaliturvapoliittiset perusvalinnat ovat pysyneet
muuttumattomina 1950-luvulta lihtien. Niin-
pi koulutusjirjestelmin oikeastaan tuleekin
valikointitehtdvainsi suorittaessaan olla syrjivd
aisti- tai litkuntavammaisia ihmisid kohtaan
yllipitiikseen edelleen sosiaaliturvapolititkan
rakenteisiin kirjattua disabilistista ajatusta,
ettd vaikeimmin aisti- tai litkuntavammaisten
ihmisten tulee kiinnittyd tydmarkkinakan-
salaisuudesta irrotettuun sairaan rooliin eikd
tydmarkkinakansalaisuuteen ja pystyvin vam-
maisen ihmisen rooliin.
Koulutusjirjestelmin osana kvalifiointi- ja
valikointitehtdvidin toteuttamaa disabilistista
syrjintdd ei kisitteellisteti ongelmaksi, silld
se saa oikeutuksensa koulutusjirjestelmin
integraatio- ja varastointitehtivistd. Aisti- tai
litkuntavammaisia ihmisid kohdellaan ylijaa-
miviestond, joka on varastoitava jonnekin.
Kuvaavaa on, kuinka Anni kertoo, ettd pu-
hesyntetisaattorilla kommunikoiva sihk6pyo-
rituolikdyttiji on oppilaitoksissa "pikemmin
paloturvallisuusriski kuin tyévoimaa” ja siksi
hinet "haluttaisiin laittaa piiloon johonkin lai-
tokseen kuolaamaan”. Robert Castelin (1995,
412) mukaan yksi yhteiskuntien polttavista
kysymyksistd on aina ollut niiden suhtautu-
minen yhteiskuntapoliittisten padméiriensd
toteuttamisen kannalta hyodyttomiksi koke-
miinsa ihmisiin. T4lld hetkelld integraatioteh-
tivin toteuttamiseen liittyvin yhteiskunnan
vakauden turvaamisen nihdain edellyttivin
pikemminkin aisti- tai liikuntavammaisten
ihmisten ulossuljentaa ihmisten tavallises-
ta eliminpiiristd kuin heiddn inklusiivista
kiinnittimistddn tydelimikansalaisuuteen.
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Aivan kuten esimerkiksi norjalaiset (Berre
2023), suomalaisetkaan eivit usein halua tyo-
paikoilleen vaikkapa sokeita tai pyorituolilla
litkkuvia tydtovereita (Eurobarometri 2019;
Yhdenvertaisuusvaltuutettu 2016).
Poliittisen vammaisliikkeen piirissd kehite-
tyn vammaisuuden sosiaalisen mallin henges-
sd on tissd artikkelissa tarkasteltu vammaisten
ihmisten sosiaalista kansalaisuutta muotoile-
vaa toimijuutta yhteiskunnassa, jossa ableisti-
set ihanteet ylldpitavit disabilistista syrjintad
(Berghs ym. 2019). Artikkelissa on kuvattu
sitd, kuinka vaikeasti aisti- tai liikuntavam-
maisten ihmisten koulutuspolut haarautuvat
tybelimid kohti ja siitd poispdin kulkeviin
polkuihin. Vield 2000-luvun alkuun saakka
erityiskouluverkon olemassaolo korosti kou-
lunaloitukseen liittyvid valintoja, ja vanhem-
pien rooli oli polun valinnassa ratkaiseva. Jos
vanhemmat uskoivat koulutusjirjestelmin
sisdisiin tavoitteisiin, koulutusjirjestelmad kul-
jetti pois tydelimistd. Jos vanhemmat kamp-
pailivat nditd tavoitteita vastaan, he saattoivat
saada lapsensa tydmarkkinakansalaisuuteen
suuntautuvalle koulutuspolulle.
Erityiskouluverkon purkamisen jilkeen
vaikeasti aisti- tai liitkuntavammaiset ihmi-
set opiskelevat aiempaa laajemmin yleisope-
tuksessa, joten kamppailut ovat siirtyneet
koulutuspolun my6hempiin vaiheisiin. Niin
keskeisiksi toimijoiksi ovat tulleet vanhempi-
en lisiksi aisti- tai liitkuntavammaiset ihmiset
itse. Samalla ennen oppivelvollisuuden alkua
vammautuneiden ja myshemmin vammautu-
neiden ihmisten koulutuspolkujen erot ovat
pienentyneet. Kamppailut yhdenvertaisesta
oikeudesta oppimiseen ja tydhon eivit ole
kuitenkaan kadonneet mihinkiin.
Vaikeasti aisti- tai liikkuntavammaisten
ihmisten muodollista koulutusta pidetiin
Suomessa tirkeini, mutta sen ei kuitenkaan
nihdi johtavan samalla tavalla tydelimiosal-
lisuuteen kuin muulla viestslli (ks. Teittinen
& Vesala 2022, 47). Tissa tilanteessa pystyvin
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vammaisen ihmisen rooliin kiinnittymisen
mahdollistamisesta keskusteltaessa tulisi kes-
kittyd erityisesti oppimisympiristdjen esteet-
tomyyteen ja saavutettavuuteen seki syville
rakenteisiin uppoutuneen ableististen ihan-
teiden ylldpitimin disabilistisen syrjinnin
kitkemiseen. Tami edellyttdisi inkluusiota
koskevan keskustelun suuntaamista uudel-
leen siten, ettd sen ytimeen asetettaisiin eri-
tyispedagogisten kysymyksenasettelujen (vrt.
Kauffman & Anastasiou & Maag 2017) sijaan
ableismin ja disabilismin tutkimuksen teemat
(ks. Parekh 2023).

Jotta vaikeasti aisti- tai litkuntavammais-
ten koulutuspolut saataisiin aidosti tydeld-
miin kuljettaviksi, koulutus- ja tydpolitiikas-
sa pitdisi keskustella vakavasti my6s sellaisista
vaikuttaviksi tunnetuista politiikkatoimista
kuten esimerkiksi muualla Euroopassa ylei-
sistd tydeldimin vammaiskiintidistd, joihin on
Suomessa suhtauduttu torjuvasti (ks. Rauti-
ainen ym. 2023).

Yksittdinen artikkeli ei voi tuottaa tyhjen-
tivii vastausta sithen, miki on ollut koulu-
tusjirjestelmidn merkitys syntymistd saakka
tai sen jilkeen lapsuudessa tai nuoruudessa
vaikeasti aisti- tai liikuntavammautuneiden
elimain. Niinpi tissd artikkelissa kisiteltya
vammaisten ihmisten omaan nikékulmaan
kiinnittyvid tietoa olisikin tirkedd tiydentdd
jatkotutkimuksessa koulutusjirjestelmin
eri toimijoiden nikékulmiin kiinnittyvilld
tiedolla seki rekisteri- ja vinjettitutkimus-
tiedolla.

Suomessa olisi myos tarvetta tutkimuksel-
le, joka nostaisi pystyvin vammaisen ihmisen
rooliin kiinnittyvien aisti- tai liikuntavam-
maisten nuorten yhteiskunnallisia kamppai-
luja nikyviin. Suomessa ei ole tarkasteltu
aisti- tai litkuntavammaisten yhteiskunnallis-
ta torjuntaa ja tydmarkkinakansalaisuudesta
toiseuttamista samaan tapaan kuin muissa
pohjoismaissa (esim. Berre 2023; Krogh
2023; Osterud 2022), joten Suomessa ei ole



olemassa samanlaista tietopohjaa esimerkiksi
aisti- tai litkuntavammaisten nuorten asemas-
ta koulutuksen ja tydelimin nivelvaiheessa.
Tilanteen korjaamiselle olisi rakenteellisen
syrjinnin tunnistamisen ja purkamisen ni-
kokulmasta ilmeinen tarve (ks. Artemjeff &
Sheikh 2023).

Tiedeyhteisénkin olisi syytd valppaasti
pohtia, mitki yhteiskuntapoliittiset kysymyk-
set sen toiminta kulloinkin kehystdd nakyviin
ja mitkd se puolestaan jittdd katveeseen (ks.
Rautiainen, Heino & Heikkild 2024). On
esimerkiksi disabilistista, ettd nuorten polkuja
tydelimiin koskevassa suomalaisessa sosiaali-
poliittisessa tutkimuksessa on systemaattisesti
suljettu vaikeasti aisti- tai liitkuntavammaiset
tutkimusjoukon ulkopuolelle olettaen heidin
kulkevan luonnostaan tydelimin ulkopuo-
lelle johtavalla koulutuspolulla ilman, ettd
asiaan voitaisiin vaikuttaa yhteiskuntapoliit-
tisin toimin. Ryhmien alhainen tydllisyys-
aste Suomessa on pikemminkin aktiivisesti
suomalaisilla politiikkatoimilla tuotettua
kuin jollakin tavalla politiikkatoimista riip-
pumaton vaikean aisti- tai litkkuntavamman
viistimittd tuottama lopputulema.
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