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Osaamista omaan elamaan

ja kiinnittymista yhteiskuntaan
— nuorten kokemuksia koulun
talousopetuksesta

Marilla Kortesalmi, Minna Autio, Mette Ranta & Laura Huiku
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Peruskoulun opetussuunnitelmaan sisiltyy talousopetusta eri oppiaineisiin
integroituna. Talous- ja kuluttajakasvatuksen opetusta on tutkittu, mutta
tutkittua tietoa siitd, miten nuoret kokevat kouluopetuksen, on niukasti.
Artikkelissa tutkitaan koulun talousopetusta nuorten kokemuksina. Aineisto
koostuu 20-26-vuotiaiden nuorten aikuisten teemahaastatteluista (n=18),
joita on analysoitu fenomenografisella tutkimusotteella tulkiten nuorten
opetukselle antamia merkityksii. Nuorten nikemykset talousopetuksesta
jakaantuvat talousosaamista vahvistavaan ja rajoittavaan opetukseen.
Talousosaamista vahvistava opetus vilittdd yhteiskunnan arvoja, ja

nuoret kokevat voivansa hyodyntii opittuja tietoja ja taitoja arjessaan.
Talousosaamista rajoittava opetus koetaan puolestaan soveltumattomana ja
hy6dyttémini. Nuoret nostavat esiin my6s niitid talousosaamisen sisilt6ji,
joita heille ei opetettu koulussa. Nuoret nikevit koulun talousopetuksella
kolme yhteiskunnallista merkitysti. Ensinnikin opetus rakentaa vastuullista
taloudellista toimijuutta asenteiden tasolla. Toiseksi koululla on mahdollisuus
kohdata nuoret eri ikivaiheissa erilaisine oppijoineen ja niin vahvistaa heidin
talousosaamistaan pedagogisin menetelmin. Kolmanneksi koulun nihdiin
tasaavan nuorten taloudellisten lihtokohtien vilisii eroja. Tulosten perusteella
opetuksen sisillon ja pedagogisten ratkaisujen tulisi pohjautua vahvemmin
nuorten omiin kokemuksiin ja elimintilanteeseen. Till6in opetuksella
voidaan tukea paitsi oppilaiden yksilollisti talousosaamista, myos heidin
kiinnittymistiin yhteiskuntaan ja kasvua taloudelliseen itsendisyyteen.

Avainsanat: Nuoret, koulu, talousopetus, taloudellinen itsendistyminen,
talousosaaminen
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uorten itsendistyminen vanhem-

mistaan ja kasvu taloudellisiksi

toimijoiksi ovat siirtymid kohti

aikuisuutta. Myos kiinnittymi-
nen taloudellisiin rakenteisiin ja palveluihin
ovat osa nuorten kasvua kohti aikuisuutta
(Ranta ym. 2020). Taloudellinen osaaminen
voidaan ymmartii eri tavoin. Taloudellinen
lukutaito (financial literacy) korostaa tiedon,
tiedonhankinnan ja tiedon soveltamisen mer-
kitystd osana taloudellista toimintaa. Talou-
dellisen toiminnan tavoitteellisuus liitetddn
taloudelliseen lukutaitoon, samoin kuin ta-
voitteellisuutta tukeva tulevaisuusorientoi-
tunut asenne (Remund 2010). Taloudellista
osaamista voidaan lihestyd my6s taloudel-
lisena kyvykkyyteni (finacial capability),
jolla tarkoitetaan yleensi tiedon, asenteiden
ja kdyttdytymisen yhdistivdd, hyvinvointia
tavoittelevaa prosessia (Serido ym. 2013).
Suomalaisessa keskustelussa taloudellista osaa-
mista kiytetddn usein kyvykkyyden ja luku-
taidon synonyymini (esim. Peura-Kapanen
& Lehtinen, 2011).

Nuorten taloudellinen itsendistyminen ja
sen vaatimien tietojen ja taitojen hankkimi-
nen tuottaa nuorille haasteita. Timi on tullut
esiin muun muassa nuorten velkaongelmia
kisittelevissd tutkimuksissa (Oksanen ym.
2017; Autio ym. 2009) sekid koulukotinuor-
ten kuluttajaksi kasvua tutkittaessa (Autio
ym. 2016). Mette Rannan ym. (2020) mu-
kaan taloudellinen itsendistyminen edellyt-
td4 nuorilta tietoihin ja taitoihin perustuvaa
osaamista ja osaamisen tunnistamista seki
omiin taitoihin luottamista. Kuitenkin eli-
mintilanteen epdvakaus haastaa nuorten ky-
kyid toimia taloudellisesti kestdvilld tavalla
(Peura-Kapanen & Lehtinen 2011). Nuorten
kokemattomuus voi asemoida heidit haavoit-
tuviksi kuluttajiksi (O’Connor ym. 2019).

Vanhempien sosioekonominen asema hei-
jastuu itsendistyvien nuorten taloudelliseen
tilanteeseen (Ranta & Raijas 2020; Lusardi
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ym. 2010). Aapo Hiilamon ym. (2021) sel-
vityksen mukaan vanhempien pienet tulot,
toimeentulotuen saanti ja matala koulutus
yhdistyvit nuorten suurempaan maksuhii-
riomerkinnin riskiin aikuisuudessa. Lisiksi
maksuhiiriémerkinnit ovat yleisempid nuo-
rilla, jotka pérjddvit heikosti peruskoulussa,
etenevit peruskoulun jilkeen ammattikou-
luun tai jdivit kokonaan vaille toisen asteen
koulutuspaikkaa. Niin talousosaaminen ei
palaudu yksilén osaamiseksi, vaan yhteiskun-
nalliset rakenteet vaikuttavat myos siihen,
miten nuoret kykenevit hyodyntimain osaa-
mistaan sekd kiinnittymain yhteiskuntaan ja
sen tarjoamiin resursseihin.

Nuoret ovat kasvaneet yhteiskuntaan,
jossa teknologia on keskeinen osa arjen toi-
mintoja, ja palvelut ovat siirtyneet erilaisiin
sovelluksiin. Rahoitus- ja maksupalvelujen
automatisoituminen, verkkovilitteisyys ja
finanssituotteiden monipuolistuminen ko-
rostavat talousosaamisen merkitystd (Walstad
ym. 2016; Speer & Seeber 2013). My®és yh-
teiskunnan erilaisten tukijirjestelyjen jatku-
va muutos edellyttdd nuorilta kuluttaja- ja
taloustaitojen oppimista (OECD 2014). On
esitetty, ettd koulussa annetulla talousopetuk-
sella olisi mahdollisuus tasata nuorten vilisia
osaamiseroja (OECD 2014; Lofstrom ym.
2017). Koulussa tapahtuva opetus tarjoaa
nuorille eviitd itsendiseen ja vastuulliseen
kuluttajuuteen seki taloudelliseen toimintaan
(Kortesalmi & Autio 2019). Perusopetuksen
opetussuunnitelmassa (POPS 2014) yhteis-
kunnan jiseneksi kasvetaan my®s taloudelli-
sen osaamisen kautta, ja taidot kuvataan seki
laaja-alaisten ettd eri oppiaineiden tavoittei-
den yhteydessa kulutus- ja talousosaamisena.

Suomalaisten nuorten taloudellista osaa-
mista kartoitettiin vuonna 2018 ensimmiistd
kertaa PISA-tutkimuksella. Tulosten mukaan
nuorten osaaminen oli osallistuneista maista
toiseksi korkeinta (OECD 2020). Huoli-
matta mitatusta korkeasta talousosaamisen
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tasosta Nuorisobarometrin (2017) mukaan
13 prosenttia nuorista kokee, ettei koulu ollut
vahvistanut heidin taloudellista osaamistaan
lainkaan (Pekkarinen & Myllyniemi 2018).
Nuorten kokema koulun talousopetuksen riit-
timattomyys on noussut esiin myos kansain-
vilisesti (Clarke ym. 2005). Samansuuntaisia
tuloksia on saatu nuorten yhteiskunnallisista
valmiuksista. Nuorten mitattu yhteiskunnalli-
nen osaaminen on vahvaa, mutta he eivit luo-
ta omiin valmiuksiinsa toimia yhteiskunnassa
tdysimadriisesti. Toisaalta nuorten luottamus
koululaitokseen yhteiskunnallisena instituu-
tiona on korkea. (Mehtildinen ym. 2017.)
Koulun merkitysti talousosaamisen ke-
hittymisessi on tutkittu kansainvilisesti ope-
tusinterventioiden kautta (esim. Pang 2019;
Amagir ym. 2018). Sen sijaan nuorten omia
kokemuksia koulun talousopetuksesta on kar-
toitettu niukasti (ks. Clarke ym. 2005). Niin
tutkimusta siiti, miten suomalaiset nuoret ko-
kevat koulun talousopetuksen merkityksen it-
sendistymisen ja yhteiskuntaan kiinnittymisen
vaiheessa, ei juurikaan ole. Tutkimme nuorten
nikemyksii koulun talousopetuksesta heidin
kasvaessaan itseniisiksi taloudellisiksi toimi-
joiksi ja toisaalta heiddn kiinnittyessddn yh-
teiskunnallisiksi toimijoiksi. Nuorten koke-
muksia tarkastellaan niin sekd oman elimin
ettd yhteiskunnallisten merkitysten kautta.
Artikkeli rakentuu siten, ettd ensin tarkas-
telemme koulujen talousopetuksesta tehtyji
tutkimuksia, minki jilkeen esittelemme suo-
malaisen koulujirjestelmin tavoitteet talous-
opetukselle. Tutkimuksemme aineisto koos-
tuu teemahaastatteluista, jotka on analysoitu
fenomenografisella tutkimusotteella.

26 Nuorisotutkimus 40 (2022):2

Talousopetuksen
tutkimusperinne koulussa:
vaikuttavuus, interventiot
ja oppimismenetelmat

Talousopetusta on tutkittu vaikuttavuus-
tutkimuksina. Michael Battyn ym. (2015)
tutkimuksessa 9—12-vuotiaille suunnattu
formaali kdytinnén tehtivid ja oppiaineiden
yhteistyotd hyddyntiva talousopetus vahvistaa
osallistuneiden oppilaiden taloudellisen tie-
don tasoa. Carly Urban ym. (2020) seurasivat
talousopetuksen vaikutusta 17-19-vuotiaiden
nuorten luottokdyttdytymiseen neljin vuoden
ajan koulun piittymisen jilkeen. Opetuksessa
yhdistettiin aiheita matematiikasta, taloustie-
teestd (economics) ja kuluttajakasvatuksesta
(family and consumer sciences). Opetusinter-
ventioon osallistuneiden oppilaiden talou-
dellinen kiyttidytyminen oli vertailuryhmii
harkitumpaa. Matemaattisten taitojen yhteyt-
td taloudelliseen osaamiseen on tutkittu pal-
jon. Shawn Colen ym. (2015) tutkimuksessa
tehostettua matematiikan opetusta saanut
interventioryhmai lisdsi sddstimistd ja vel-
kaantui hillitymmin. Myés Melike Oz (2020)
korostaa taloudellisten sisiltdjen tuomista
matematiikan opetukseen juuri kidytinnén
esimerkkien kautta, kuten korkolaskujen ki-
sittelyd lainaesimerkkien avulla.

Tiedon soveltamisen ja kiytinnon tekemi-
sen yhdistiminen opetukseen on noussut esille
my6s muissa talousopetuksen kansainvilisissi
tutkimuksissa. Aisa Amagirin ym. (2018) tut-
kimuksessa tarkasteltiin 1566 talousopetuksen
interventiota. Heiddn analyysinsd mukaan lap-
sille ja nuorille suunnatun talousopetuksen
tavoitteet ovat jaettavissa neljiin kategoriaan:
talousopetus 1) vahvistaa tiedollisia ja taidolli-
sia valmiuksia itsendiseen talouden hallintaan
ja paitoksentekoon, 2) vahvistaa tiedon ja
taidon soveltamiskykyd, 3) lisad inhimillistd
piddomaa erimerkiksi opettamalla tulevaisuu-



den suunnittelua, kouluttautumisvaihtoehtoja
ja ansaitsemismahdollisuuksia seki 4) vahvistaa
ongelmanratkaisutaitoja. Amagir ym. (2018)
arvioivat myos talousopetusinterventioiden
vaikuttavuutta. Tekemilld oppiminen ja koke-
muksellinen oppiminen (esimerkiksi rahankiy-
ton simuloitu harjoittelu sek roolipelit) vah-
vistavat oppilaiden taloudellista tietoa. My6s
Tim Kaiserin ja Lukas Menkhoffin (2017;
2020) mukaan nuorille suunnatun talous-
opetuksen vaikuttavuutta voidaan vahvistaa
kisittelemilld nuorille ajankohtaisia aiheita.
Suomessa varsinaisia talousopetuksen vai-
kuttavuustutkimuksia on tehty niukasti (ks.
Kalmi 2018). Talousopetus on lisni yhteis-
kuntaopin (Ouakrim-Soivio & Kuusela 2012)
ja kotitalouden (Veniliinen & Metsimuu-
ronen 2015) pdittovaiheen oppimistuloksia
arvioivissa raporteissa. Vaikka raportit eivit
keskity analysoimaan erilaisten tyoskente-
lytapojen vaikuttavuutta oppimistuloksiin,
joitain arviointeja niissd on tehty. Yhteiskun-
taopissa tyypillisid tydskentelymenetelmii
ovat ajankohtaisten kotimaan ja ulkomaan
uutisten seuraaminen, kéiyt'ainnén taitojen
opettelu sekid opetuksessa kisiteltyjen talou-
teen liittyvien asioiden soveltaminen. Koti-
taloudessa tyypillisid tyoskentelymenetelmii
ovat pari- tai ryhmityoskentely, oppilaan it-
sendinen tyoskentely ja toiminnalliset harjoi-
tukset. Kotitalousopetuksessa lahiympiriston
havainnointi ja projektitydskentely seki verk-
ko-oppimismahdollisuuksien kiyttiminen
olivat yhteydessd oppilaiden menestymiseen
arvioinnissa. Yhteiskuntaopissa oppimistu-
lokset korreloivat eniten opiskelutavoittei-
den asettamisen ja ajankohtaisten kotimaan
ja ulkomaan uutisten seuraamisen kanssa.
Molemmissa oppiaineissa hyvii oppimistu-
loksia opettajien mielestd haastavat oppilaiden
heterogeenisyys, vihiinen kiinnostus koulu-
ty6hon, opetusryhmien suuri koko ja moti-
vaation puute. (Ouakrim-Soivio & Kuusela
2012; Venildinen & Metsimuuronen 2015).
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Jan Lofstrémin ym. (2017) ja Anna-Maria
Tenojoen ym. (2018) mukaan yhteiskuntaan
kasvaminen edellytta formaalin tiedon lisaksi
myds informaalia oppimista arkielimin tilan-
teissa. Kouluopetuksen haasteena on yhdistdd
akateeminen ja arkielimin tieto sekd avata
kisitteellistd tietoa arkielimin kytkennéin.
Heiddn mukaansa taloudellisen osaamisen
merkitys yhteiskunnallisena taitona nikyy
siind, ettd taloudellinen toimijuus ja yritti-
jyys ovat muotoutuneet osaksi kansalaisuutta.
Timi nikyy myds nuorten ajattelussa. Per-
heen taloudellisen hyvinvoinnin turvaaminen
on suomalaisten nuorten mukaan tirkein
hyvin kansalaisuuden toimintatapa (Meh-
tdldinen ym. 2017). Markus Van den Bergin
(2010) tutkimuksen mukaan nuoret nikevit
yhteiskunnallisen kehittymisen talouden ke-
hittymisen ja talouden tuomien vaatimusten
kautta. Koulun merkitys nikyy nuorille fak-
tatietojen antajana, mutta nuoret kritisoivat
kouluopetusta ulkoa opettelusta. Opetukselta
kaivataan enemmin soveltavuutta ja nuorten
elimintilanteiden ja toimintamahdollisuuk-
sien huomioimista (Van der Berg 2010).

Pystydkseen kiinnittymiin yhteiskunnan
taloudellisiin rakenteisiin, nuoret tarvitse-
vat luottamusta omiin kykyihinsi toimia ja
tehdi taloudellisia pdatoksid, taloudellista
itseluottamusta (Serido ym. 2013). Taloudel-
linen itseluottamus vaikuttaa paitsi nuorten
mahdollisuuksiin itsendistyd, myds heidin
hyvinvointiinsa laajemminkin (Ranta ym.
2020). Laura Luukkasen ja Outi Uusitalon
(2018) mukaan koululla on mahdollisuus vai-
kuttaa nuorten taloudelliseen kyvykkyyteen,
erityisesti jos nuori kohdataan aktiivisena ja
osallistuvana toimijana. Heidin mukaansa
koulun merkitys nikyy sen mahdollisuutena
tuoda yhteen ja nuorten ulottuville eri yhteis-
kunnan taloudellisia toimijoita. Tutkijat eivit
kuitenkaan tarkastelleet siti, miten koulu
toimisi tdssd kasvatustehtdvissi ja millaista
opetuksen tulisi olla.
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Koulun talousopetuksen
tavoitteena vastuullinen ja
taloudellisesti itsendinen nuori

Suomessa talous- ja kuluttajaosaamisen ja
oman talouden opetus tapahtuu seki ala- ettd
ylikoulussa. Opetuksen tavoitteet nikyvit
erityisesti kotitalouden, yhteiskuntaopin ja
matematiikan opetussuunnitelmissa seki
itsestd huolehtimisen ja arjen taitojen laaja-
alaisessa kaikkiin oppiaineisiin integroituvassa
osaamiskokonaisuudessa (POPS 2014). Ko-
titaloudessa keskeiset sisillét ovat kulutta-
jan oikeuksien ja vastuiden tunnistamisessa,
omien kuluttajavalintojen pohdinnassa ja
rahan hallinnan taidoissa. Yhteiskuntaopissa
taloudellinen osaaminen painottaa perus-
kisitteiden ja ilmididen ymmartimistid seki
kestivin kehityksen ja yrittdjyyden niko-
kulmien tuomista oppilaiden pohdittaviksi.
Matematiikassa harjoitellaan arjessa tarvit-
tavia peruslaskutoimituksia sekd prosentti-
ja korkolaskuja. Lukiossa talouden teemoja
kiydain lipi yhteiskuntaopissa.

Lukion opetussuunnitelmauudistukses-
sa (LOPS 2019) taloustiedon kurssin YH2
sisiltod kavennettiin hieman, esimerkiksi
suomalaisten elinkeinojen esittely jitettiin
pois kurssin tavoitteista. Vuoden 2003 opetus-
suunnitelmassa (LOPS 2003) yksilon talous
on méiritelty yhdeksi osaksi sisiltdaluetta 7z-
loudellinen toiminta ja yritykset — yritystoiminta
ja kuluttaja. Vuoden 2019 opetussuunnitel-
massa (LOPS 2019) oman talouden hoidon
teemoja on sisillytetty kansantalouden sisalto-
alueeseen. Opetussuunnitelman uudistukses-
sa vahvistettiin yhteiskunnallisten ratkaisujen
analysoinnin osaamista aikaisemman talous-
elimdn toimintaperiaatteiden tutustumisen
lisiksi. Ammattikouluissa talousosaamisen
teemoja sisiltyy yhteisiin tutkinnon osiin,
YTO-opintoihin. Ne muodostuvat kolmes-
ta osa-alueesta: viestintd- ja vuorovaikutus-
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osaaminen, matemaattis-luonnontieteellinen
osaaminen sekd yhteiskunta- ja tydelimiosaa-
minen. (OPH 2021.)

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa
talousosaaminen nikyy sekd yhteiskunnalli-
sena ettd henkildkohtaisena oman talouden
tiedollisena ja taidollisena osaamisena (POPS
2014). Talouden ilmidissi onkin mahdollista
kytked yhteiskunnallinen taso yksilon arjen
tilanteisiin. Esimerkiksi kestavi kehitys ta-
loudellisena ilmi6ni esiintyy vuosiluokkien
7-9 eri oppiaineiden tavoitteissa ja sisill6issd,
kuten taulukossa 1 erittelemme. Kestivia
kehitystd tarkastellaan sekd yhteiskunnalli-
sella tasolla (biologia, yhteiskuntaoppi) ettd
yksilolliselld tasolla (laaja-alainen osaaminen,
kisityd, kotitalous).

Talouden ilmi6iden monialaisuus voidaan
nihdi opetuksen kannalta sekd haasteena ettd
mahdollisuutena. Haasteena on sisiltdjen
lapikdynnin eritahtisuus, jolloin oppilaille
ei vilttamittd muodostu kokonaisvaltaista
ymmirrystd. Mahdollisuutena voidaan nihdi
se, ettd eri oppiaineiden erilaiset painotukset
tuovat ilmidstd erilaisia ulottuvuuksia op-
pilaiden tarkasteltavaksi. Yhteiskunnallista
osaamista mittaavassa ICCS-tutkimuksessa
sekd taloudellista osaamista mittaavassa PI-
SA-tutkimuksen talousosiossa lahestymistapa
on ilman oppiainekytkentdd (Lofstrém ym.
2017; OECD 2020).

Janne Pietarisen ym. (2017) mukaan
suomalaisissa opetussuunnitelmissa on ollut
peruskoulun syntymisestd lihtien yhden-
vertaisuuden ja tasa-arvoisuuden periaate.
Timid on tarkoittanut ennen kaikkea sitd,
ettd riippumatta oppilaan taustasta (vanhem-
pien sosiockonominen asema, asuinkunta,
syntymivuosi), perusopetus on ollut lasten
saavutettavissa tasa-arvoisesti ja yhtilidisen
laadukkaana (Karvi 2020; Venildinen ym.
2020). Suomalaisissa peruskouluissa on lei-
mallista my®s opettajien ja koulujen suuri au-
tonomia. Suomessa peruskoulun tavoitteena
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Taulukko 1. Kestava kehitys taloudellisena ilmiéna vuosiluokkien 7-9 opetussuunnitelmissa.

Biologia ”Pohditaan luonnonvarojen kestavan kayton ekologisia, sosiaalisia,
taloudellisia ja eettisid periaatteita, kestavaa ravinnontuotantoa
seka eldinten hyvinvointia.”

Yhteiskuntaoppi "Perehdytdan talouden peruskasitteisiin, ilmidihin ja keskeisiin

toimijoihin seka tarkastellaan taloutta myos kestdvan kehityksen ja
erilaisten taloudellisten toimijoiden ndakékulmasta.”

Laaja-alainen osaaminen: Itsestd
huolehtiminen ja arjen taidot

"Oppilaita ohjataan tarkastelemaan kulutustottumuksiaan kestavan
tulevaisuuden nakokulmasta, tarkastelemaan mainosviestintaa ana-
lyyttisesti ja toimimaan kriittisind ja vastuullisina kuluttajina.”

Kasityo "Ohjata oppilasta taloudelliseen ajatteluun ja kehittamaan kasityo-
prosessiin liittyvia valintoja, jotka edistavat kestavaa eldamantapaa.”
Kotitalous ”Sisallot valitaan siten, ettd ne ohjaavat oppilaita asioimaan seka

tuntemaan vastuitaan ja oikeuksiaan valintoja ja sopimuksia
tekevina kuluttajina. Sisallét johdattavat median- ja teknologian
kayttoon arjen tyovalineena ja kannustavat pohtimaan vertaisryh-
man ja median vaikutusta omiin kulutusvalintoihin.”

on ensinnikin oppilaiden kasvu ihmisyyteen
ja yhteiskunnan jdsenyyteen ja toiseksi luo-
da perusta laajan yleissivistyksen muodostu-
miselle ja maailmankuvan avartumiselle eri
tiedonalojen, ettd tiedonaloja lipileikkaavi-
en tietojen ja taitojen avulla. Kolmanneksi
perusopetuksen tavoitteena on sivistyksen,
tasa-arvoisuuden ja elinikdisen oppimisen
edistiminen. Opetuksen painopiste on op-
pilaiden kokonaisvaltaisessa kehittymisessd,
ei testaamalla todennettavissa tiedoissa ja
taidoissa. Opetussuunnitelma perustuu jat-
kuvalle kehittymiselle (ks. Sahlberg 2015).
Koulun antamalle talousopetukselle on
siis asetettu paljon toiveita. Opetuksessa tulisi
huomioida talouden ilmididen monialaisuus,
sen tulisi olla toiminnallista ja sisilcad kiy-
tinndn esimerkkeji. Oppilaiden tulisi itse
oivaltaa opetuksen sisilté omia kokemuksiaan
hyddyntden (Lofstrdm ym. 2017). Opetuksen
tulisi vahvistaa nuorten toimijuutta ja yhteis-
kuntaan kiinnittymistd, antaa nuorille tietoja
ja taitoja itsendiseen taloudelliseen toimintaan
sekd vahvistaa heiddn luottamustaan omaan
taloudelliseen osaamiseensa. Koulun tulisi

myds tasata lasten ja nuorten lihtékohdista
syntyvid eroja. Opetuksen tarkastelu oppi-
mistulosten kautta ja opetuksen jirjestimistd
tutkimalla rakentaa osaltaan ymmarrysti tis-
td. Niissd nikokulmissa jad kuitenkin helposti
puuttumaan talousopetuksen merkitys nuo-
relle itselleen itsendistymisen ja yhteiskuntaan
kiinnittymisen kannalta. T4ss tutkimuksessa
lahtokohtana on nuorten talousopetuskoke-
musten tarkastelu sekd yksilon ettd yhteiskun-
nallisen merkityksen kautta nahtyni.

Haastatteluaineisto ja
fenomenografinen analyysi

Tarkastelemme nuorten aikuisten nakemyksid
talousopetuksesta keskittyen niihin puhe-
tapoihin, joilla nuoret sanoittavat koulun
talousopetuksen henkilokohtaista ja yhteis-
kunnallista merkitystd. Laadullinen tutki-
musote mahdollistaa tutkittavien erilaisten
nikemysten tarkastelun (Denzin & Lincoln
2013). Teemahaastatteluun osallistui 18
nuorta aikuista kuudelta paikkakunnalta, ja
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he olivat idltddn 20-26-vuotiaita (yhdeksin
naista ja yhdeksin miestd). Nuoret olivat
muuttaneet pois lapsuudenkodista, ja he
asuivat itsendisesti. Haastattelut tehtiin seki
kasvokkain ettd verkon kuvayhteyden vili-
tykselld. Verkkoyhteys mahdollisti sen, ettd
haastatteluihin osallistui nuoria eri puolilta
Suomea. Haastateltavat rekrytoitiin kahden
haastattelijan verkostoista lumipallomenetel-
milld. Haastattelut tehtiin kahdessa osassa;
ensin talvella 2019-2020 (n=9) ja aineistoa
tdydennettiin kesilld 2020 (n=9).

Haastatteluun suostuminen ei ollut nuo-
rille helppoa, silld talousasioista puhuminen
koskettaa liheisesti haastateltavan eliminti-
lannetta, tavoitteita ja perhetaustoja. Haas-
tattelu aineistokeruumenetelmini antoi
mahdollisuuden tismentien ja keskustellen
kartoittaa nuorten kokemuksia. Hyvii tieteel-
listd kdytidntdd noudattaen nuorille kerrottiin,
ettd tutkimukseen osallistuminen on vapaach-
toista, ettd heiltd ei kerdtd henkilStietoja ja ettd
he voivat keskeyttdd osallistcumisensa milloin
tahansa syytd ilmoittamatta. Aineistositaatit
on anonymisoitu.

Haastattelut sisilsivit kolme osiota: 1) ku-
luttajuus ja kuluttajaksi kasvu, 2) perheen
merkitys taloudellisen osaamisen kehitty-
misessd ja 3) koulun merkitys taloudellisen

Talousosaamista
vahvistava opetus

osaamisen kehittymisessd. Aineistosta ana-
lyysin kohteena on koulun talousopetuksen
merkitys nuorille. David Silvermanin (2003)
mukaan teemojen jisentiminen alkaa alatee-
mojen nimedmiselld ja sen jilkeen aineiston
luentaa voi syventid teemojen merkitysverkon
kuvaamisella. Aineistosta poimittiin koulun
talousopetusta koskevat ilmaukset ja ne ryh-
miteltiin kisitekuvauksiksi. Kisitekuvaukset
jasentyivit neljain teemaan: 1) koulun anta-
maan hyodynnettiviksi koettuun, 2) koulun
antamaan hyddyntimateomiksi koettuun, 3)
koululta toivottuun hyodylliseksi tulkittuun ja
4) koululta toivottuun hyddyntimactdmaksi
tulkittuun talousopetukseen. Sisillonanalyy-
sin avulla luokitellut teemat tulkittiin nuor-
ten talousosaamista vahvistavaan opetukseen
(ensimmdinen ja toinen teema) sekd nuorten
talousosaamista rajoittavaan talousopetukseen
(kolmas ja neljis teema). Teemoja analysoitiin
luokittelemalla niistd ne kokemisen tavat, joita
haastatelluilla nuorilla on koulun antamasta
talousopetuksesta. Aineistosta jisentyi neljd
kategoriaa, jotka on kuvattu kuviossa 1. Ka-
tegoriat eivit pohjaa yksittdisten henkildiden
kokemuksiin, vaan aineistosta on muodostettu
nuorten yhteisesti jaettuja kategorioita.
Nuorten kokemusten kuvauksissa nousi
esille se, ettd he antoivat erilaisia merkityk-

Talousosaamista
rajoittava opetus

/ N\ / N\
N [
Opetuksen Opetuksen Opetuksen Opetuksesta
vilittdmien arvojen sisallon ) sisallén puuttuvat
hyvaksyttavyys hyédynnettavyys hyédyntamattomyys sisallot
2N

Kuvio 1. Nuorten oman elaman kokemukset talousosaamista vahvistavasta ja rajoittavasta kou-

lun talousopetuksesta.

30 Nuorisotutkimus 40 (2022):2



sid juuri koululle talousopetuksen antajana.
Sisillonanalyysin toisella kierroksella aineis-
tosta analysoitiin koulun talousopetuksen
merkitykseen painottuvat ilmaisut (kuvio
2). Sisillonanalyysin jisentelyn jilkeen ai-
neistoa tulkittiin fenomenografisella tutki-
musotteella, jota on kiytetty opetuksen ja
oppimisen tutkimuksessa ja jonkin verran
myos talousopetuksen tutkimuksessa. Esi-
merkiksi Ann-Sofie Jigerskog ym. (2019)
tutkivat opiskelijoiden tiedon kehittymistd
hinnanmuodostuksen tekijoistd, Sandra Speer
ja Gunther Seeber (2013) luotonannon ki-
sitteestd ja Peter Davies ja Cecilia Lundholm
(2012) julkisista hyodykkeistd. Fenomenogra-
finen tutkimus pyrkii jasentimiin erilaiset
tavat kokea, kisittdi tai kisitteellistdd ilmiota.
Kisitysten laadullinen erilaisuus tarkoittaa
sellaista erilaisuutta, jota ei voi selittdd esi-
merkiksi tiedon kumuloitumisesta johtuvana.
Niin fenomenografia suuntautuu ihmisten
erilaisiin tapoihin ymmartid ilmioti ja pyrkii
kuvaamaan erilaisten kisitysten variaatiota
(Samppala 2017; Marton 1981). Fenomeno-
grafisen tutkimusotteen kiyttd mahdollisti
kuvauksen rakentamisen niistd kokemisen
tavoista, joita nuorilla on koulun talousope-
tuksesta.

Fenomenografinen tutkimusote lihestyy
tutkittavaa ilmioétd kahden tulkintakerrok-
sen kautta. Ensimmaisessd tulkintakerrok-
sessa luodaan kuvaus tutkittavasta ilmidstd
ja toisessa avataan kuvauksen rakennetta
eli esimerkiksi eri kategorioiden keskindistd
suhdetta ja jdrjestystd. (Ks. Svensson 2016;
Marton 1981.) Koulun antaman talousope-
tuksen kokemisen tavat ja koulun merkitys
talousopetuksen antajana jisentyivit aineis-
ton fenomenografisessa tulkinnassa nuorten
henkilokohtaisen tason seki yhteiskunnallisen
tason kautta rakentuviksi. Tulkinnan toisessa
vaiheessa mairittelemme henkilokohtaisen ja
yhteiskunnallisen merkityksen rakenteen. Se
on kuvattu kuviossa 2.
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Taloudellinen osaaminen niyttiytyy ai-
neistomme nuorille ilmi6ni, jossa oppiaine-
tai koulutusasteiden erot eivit tule selkedsti
esille, vaikka yksittiisid oppiaineita maini-
taankin. Niin emme tarkastele oppiaineita
ja koulutusasteita analyysissi. Ensimmaisessd
tulosluvussa avaamme kuvion 1 kategoriat.
Toisessa tulosluvussa syvennimme analyysii ja
esittelemme kuvion 2 kategoriat. Aloitamme
tarkastelun talousopetuksen merkityksestd
nuoren omalle taloudelliselle toiminnalle.

Koulun talousopetuksen
merkitys nuoren omalle
toiminnalle

Nuoret nikevit koulun talousopetuksen seki
vahvistavan ettd rajoittavan talousosaamis-
taan. Heiddn kokemuksensa talousosaamista
vahvistavasta opetuksesta syntyvit opetuksen
vilittdimien arvojen hyviksyttivyyden ja ope-
tuksen sisillon hyodynnettivyyden kautta.
Ensinnidkin koulun koetaan vilittdvin sellaisia
yhteiskunnallisia arvoja, jotka nuoret voivat
henkilkohtaisesti hyviksya. Toiseksi, talous-
osaamista ja itsendistymistd vahvistaa sellainen
talousopetus, jonka sisdllon nuoret kokevat
olevan hyddynnettivissi omassa arjessaan.
Opetuksen vilittimit yhteiskunnan arvot,
kuten harkitseva kuluttaminen ja suunnitel-
mallisuus, tulevat nuorille nikyviksi talou-
dellisten toimintamallien kautta, ja he myds
sanoittavat niiden hyviksyttivyyden. Opetuk-
sessa ohjataan nuoria esimerkiksi pikavippien
ja ylivelkaantumisen vilttdmiseen (vrt. Autio
ym. 2009) sekd sddstiviisyyteen, mikd vies-
tii suomalaisen kulutuseetoksen keskeisistd
hyveisti. Tami ei tapahdu niinkdin tiedol-
lisia tai taidollisia valmiuksia vahvistamalla
vaan niiden toimintamallien takana olevia
arvoja, kuten velkaantumisen vélttimistd ja
sddstaviisyyttd, painottamalla. Eerikin kuvaus
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sanoittaa nikemystd yhteiskunnan kannalta
“jarkevistd” eli suositeltavasta taloudellisesta
toiminnasta, jota opettaja vilittdd ja jonka
nuori hyviksyy omaan toimintaansa.

...opettaja opetti turvallista tapaa hallita taloutta.
Semmoista, mitd opettajalta voi odottaakin, ei oteta
pikavippeji ja ei lihetd takaajaksi lainaan. (Eerik,

24, H15)

Toisen talousosaamista vahvistavan kategori-
an muodostaa koulun talousopetuksen sisil-
16n hybdynnettivyys nuorten arjessa, kun he
toimivat itseniisind taloudellisina toimijoina.
Nuoret sanoittavat hyodynnettivai taloudellis-
ta osaamista seki tiedollisena ettd taidollisena
osaamisena. Nuorten kuvauksissa taloudel-
linen osaaminen vahvistuu ensinnikin, kun
opetuksen sisdltdd on pedagogisesti integroitu
kiytintoon ja toiseksi, kun opetuksen sisil-
64 on ajallisesti integroitu nuorten elimiin.
Opetuksen pedagoginen integrointi kiytinnon
elimiin tarkoittaa opetuksen toteuttamista
yhdessi lahiympiriston kanssa (mm. vierailut
kaupassa) tai erilaisten taloudellisen toiminnan
simulaatioiden kautta (mm. Yrityskyld, virtuaa-
listen sijoitussalkkujen luonti ja hallinnointi).
Nuoret ovat ymmartiviisid koulun toimintaa
ja opettajien toimintatapoja kohtaan; erilaisten
simulaatioiden ja kidytinnon tehtivien koe-
taan olevan hyodyllisid, mutta haasteellisia
jarjestdd. Nuorten eliméntilanteeseen ajallisesti
integroituvat talousopetuksen sisallot kisitteli-
vit esimerkiksi korkolaskuja (vertailu omaan
opintolainaan) tai verotusjirjestelmai (vertailu
omaan palkkakuittiin). Rosa kuvaa, miten
koulussa opetetut sisillét alkoivat muuttua
mielekkddammiksi, kun opetuksen sisillon ja
oman elimin tapahtumilla oli ajallinen yhteys.

...sielld (lukiossa) sitten tuli kaikki vero hommat
ja muut, niistd tuli tietoisemmaksi. Se kosketti
itseensd koska oli tydelimissi, niin osasi yhdistdi
niiti asioita. (Rosa, 22y, H17)
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Nuoret kommentoivat, miten opetettavan
sisdllon hyddyllisyys paljastui heille usein vas-
ta peruskoulun jilkeen. Nuorten kuvausten
perusteella reflektio omaan elimiin ei ollut
pedagogisesti suunniteltu osa opetusta, eiki
opetuksessa sithen erikseen kannustettu, vaan
se tapahtui heiddn omien pohdintojensa tu-
loksena.

Nuoret kokevat talousosaamista rajoit-
tavana sellaisen opetuksen, jonka sisillon ei
nihdi olevan hyddynnettivissi tai omaan
elimain sovellettavissa. Myos pedagogisia
menetelmid kritisoidaan, kun opetuksen
koetaan jddvin irralliseksi tai sisiltivin vain
yksittidisid teoreettisia tietoja. Teoreettinen
tieto jad hahmottumattomaksi ja jasentymit-
tomiksi, jos se ei rakennu aikaisemmin opitun
tai koetun piille. Esimerkiksi budjetoinnin
opetuksessa on kiytetty esimerkkind kunnan
budjettia, miki tuo nuorelle jisentymittomin
ja tiedollisesti haastavan kisityksen siitd, mitd
budjetti tarkoittaa omassa elimissi. Tami
ymmirrys ei anna valmiuksia soveltaa tietoa
budjetoinnista oman talouteen. Vastaavasti
teoreettisen tiedon talouden ilmidistd kuten
inflaatiosta koetaan jddvin irralliseksi, jos
tiedolla ei koeta olevan hyodynnettivyyttd
omassa elimissi. Maria kuvaa kokemustaan
kansantaloudellisten ilmi6iden opetuksesta.
Hin kokee ymmirryksen ilmiostd sindnsd
tirkedksi, mutta ei nie sisiltod merkityksel-
liseksi omassa elimissdin.

Mut mun mielesti koulussa kisitellddn yleisesti
ottaen sellaisia kansantalouteen liittyvid juttuja
enemmin et mikd on inflaatio tai alijadmai tai tollasia
mitki ei omas elimis oo kuitenkaan niin merkityk-
sellisid. Ehkd ymmirrys yhteiskunnasta nyt sininsi
on, mutta ei tuu mieleen mitdin konkreettisia

taitoja. (Maria, 26 v, H2)

Koulun talousopetus koetaan hyodyttomiksi
my®&s silloin, kun opetus ei kohtaa omassa
elimissi eteen tulevia tilanteita. Esimerkik-
si vajavaiseksi jadneen prosenttilaskutaidon



opetus koetaan merkityksettomaksi siltd osin,
kun laskemiseen pystyy kiyttimdin kinnykin
laskimia ja muita apuvilineiti.

Eniten nuoret kokevat talousopetuksen
rajoittavan talousosaamista ja itsendistymistd
opetuksesta puuttuvilla sisdllsilld. Kaivatut
opetussisallot ovat sekd tiedollisia (esimerkiksi
kuluttajan oikeudet, erilaiset palkkaukseen
ja taloudellisiin tukiin liittyvit asiat, luotto-
tietomerkinnit) etti taidollisia (esimerkiksi
verkkopankin kiyttd, medialukutaito). Myos
asenteisiin vaikuttavaa opetusta kaivataan (esi-
merkiksi kestivi kulutus). Nuorten kuvauk-
sista kdy ilmi heiddn taloudellisesti haavoittu-
va asemansa yhteiskunnassa. Tietimittomyys
palkan muodostumiseen ja palkanmaksuun
liittyvistd kdytinndistd aiheuttaa heille talou-
dellisia menetyksig, ja he kuvaavat oppineensa
niistd kantapdin kautta. Nuoret kokevat ope-
tuksesta puuttumaan jdineen tiedon aiheutta-
neen heille epivarmuutta omassa toiminnassa
ja tulevaisuuden suunnittelussa. Esimerkiksi
laskujen perintiprosessin tuntemattomuus
on aiheuttanut epivarmuutta.

Tulevaisuuden suunnitteluun nuoret kai-
paavat kiytinnon tyovilineitd kuten vaihto-
ehtoiskustannusten pohtimista ja rahankiy-
ton suunnittelua. Nuoret kritisoivat myds
sijoittamiseen liittyvien tietojen ja taitojen
puuttumista koulun talousopetuksesta. Eri
sijoitusvilineiden hyvien ja huonojen puolten
pohdinta seki sijoittamiseen liittyvien toimen-
piteiden harjoittelu kuuluvat nuorten kuva-
uksissa koulun talousopetukseen. Vastaavasti
verkkopankin kiyton opetuksen puuttuminen
nousee esille nuorten kuvauksissa, kuten alla
olevasta Camillan kuvauksesta kiy ilmi.

Silloin kun mi tiytin 18, ja aloin itse maksaa asi-
oita, niin mulla ei ollut niinku mitddn hajua, ettd
miten se tehdidin. Mun piti oikeesti pyytdi varmaan
jonku ekat puoli vuotta didiltd apua, ettd miten tid
niinku tehddin. Etti mi en ymmirri. Kun en mi
osannut mitiin verkkopankkiikaan kiyttdd. Olin
ihan pihalla kaikesta. (Camilla, 220, H14)
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Tutkimusaineiston nuoret ovat asuneet ja
rakentaneet itsendistd elimii jo useampia
vuosia. He ovat kohdanneet aikuisuuteen
ja itsendisyyteen liittyvid toimintoja, kuten
veroilmoituksen tdyttimistd, asumis- ja toi-
meentulotuen hakemista seki (verkko) pankis-
sa asiointia. Nuoret kokevat, etti niitd olisi
voitu harjoitella jo kouluaikana. Erityisesti
juuri hyvinvointiyhteiskunnan instituutioi-
den kanssa asioimiseen ja oman elimin ja ar-
jen toimintoihin nuoret toivovat opetukselta
parempien valmiuksien saamista.

Koulun talousopetuksen
yhteiskunnallinen merkitys

Seuraavaksi tarkastelemme nuorten talous-
opetukselle antamia merkityksid yhteiskun-
nallisena ilmiond. Analysoimme sitd, millaisia
merkityksid nuoret antavat koulun talous-
opetukselle yhteiskuntaan kiinnittymisen ja
siind toimimisen nikdékulmasta. Koulun ta-
lousopetus nuorten kokemana saa kuviossa 2
kuvatun henkil6kohtaisen ja yhteiskunnalli-
sen merkityksen kautta jdsentyvin rakenteen.
Nuorille itsendinen taloudellinen toiminta ja
sithen liittyvi taloudellinen osaaminen tar-
koittaa paitsi henkilokohtaisia tietoja, taitoja
ja asenteita, myos yhteiskunnallisia valmiuk-
sia, joita opetus tarjoaa ja siten mahdollistaa
heididn toimijuuttaan.

Ensinnikin nuoret nikevit koulun ta-
lousopetuksen vaikuttavan koko yhteiskun-
nan toimintaan. Erilaisia opetuksen avulla
tapahtuvia vaikuttamisen keinoja ovat yksilon
asenteisiin vaikuttaminen ja yhteiskunnan
asenneilmapiiriin vaikuttaminen seki sellaisen
yksilon taloudellisen osaamisen vahvistami-
nen, joka parantaa yhteiskunnan toimivuutta.
Yhteiskuntaan vaikuttavina yksilon asenteina
nuoret nikevit ennen kaikkea vastuulliseen
kuluttamiseen ja kulutuspaitoksiin liictyvit
asenteet. Yhteiskunnalliseen asenneilmapiiriin
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Talousosaamista

vahvistava opetus

Talousosaamista

rajoittava opetus

Koulun Opetuksen Opetuksen Opetuksen Opetuksesta
talousopetuksen vilittimien arvojen sisallon sisallon puuttuvat
henkilékohtainen merkitys hyvaksyttavyys hyddynnettavyys hyédyntamattémyys sisallot

Koulun
talousopetuksen
yhteiskunnallinen merkitys

Opetuksen
vaikutus yhteiskunnan

toimintaan

Opetuksen pedagoginen
merkitys talousosaamisen
vahvistamisessa

Opetuksen

|dhtokohtaeroja
tasoittava merkitys

Kuvio 2. Koulun talousopetuksen henkilokohtainen ja yhteiskunnallinen merkitys.

vaikuttamisen nihddin tapahtuvan purkamal-
la talousasioihin yhdistyvid kielteisid mieliku-
via ja tunteita, esimerkiksi velkaantumisesta
johtuvaa hipedd, kuten Ninan puheenvuo-
rosta ilmenee.

Ja mun mielestd koulun pitiisi olla just se paikka
missi lihetddn rikkoon sitd hipead, tai onks se jotain
muuta mitd siihen liittyy, et rahasta ei puhuta. Mut
avoimesti et opettajat tai aikuiset uskaltaisi puhua
jaollasilleen, et mi tienaan tin verran ja tin verran

mulla on velkaa. (Nina, 26, H1)

Nuorten talousosaamisen vahvistaminen nih-
ddin yhteiskunnallisena toimintana, kun sen
kuvataan vaikuttavan yhteiskunnassa esilld
oleviin haasteisiin, esimerkiksi ylivelkaantu-
miseen. Koulun talousopetuksen nihdiin
myds vahvistavan yleisid yhteiskunnassa tar-
vittavia valmiuksia, taitoa toimia kansalaisena.
Koulun merkitys yhteiskunnan toimintaan
ja kehitykseen vaikuttajana yhdistyy lihei-
simmin koulun talousosaamista vahvistavaan
toimintaan vallitsevien yhteiskunnallisten ar-
vojen vilittdjind. Koulun nihdiin siis sekd
vilittavin yhteiskunnan arvoja etti vaikutta-
van niihin opetuksen avulla.

Toiseksi nuorten kuvauksissa nousee esille
luottamus koulun pedagogisiin mahdolli-
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suuksiin taloudellisen osaamisen vahvista-
misessa. Koulun mahdollisuuksiin tavoittaa
talousopetuksellaan kaikki nuoret uskotaan
vahvasti, kuten Peten kuvauksesta ilmenee:

Niin tommoset aiheet, jotka on kiytinnénlihei-
sempi ja vihin erilaisempia, konkreettisempia, niin
nehin saattaisi jopa nappaa mukaan eri oppilaat ja
sit joku toinen innostuisi siitd, joku toinen jostain
toisesta. Eihin sitd tietoo voi tunkea kenenkdin
pidhin. Eihin se ole koulun tarkoituskaan ettd
sielld dngetddn vaan se, ettd sielld pitdd ite haluta
oppia. (Pete, 22 v, HIG6)

Nuoret kertovat opetuksessa kiytetyistd pe-
dagogisista menetelmisté ja menetelmillisistd
mahdollisuuksista monisanaisesti. Talousasi-
oiden opettamisen tyokaluina mainitaan yh-
teisopettajuus, roolipelit, palkkalaskelmien
opiskelun yhdistiminen TET-harjoitteluun
ja tinkimisen harjoitteleminen. Onnistunut
talousopetus koostuisi esimerkkien kiytti-
misestd, kdytinnon tekemisestd, ryhmissd
tyoskentelystd ja keskusteluista, mutta myds
palautteen saamisesta. Kai kuvaa palautteen
tirkedd merkitystd pohtiessaan Yrityskylin
onnistumisen tekijoitd ja ideoi samanlaista
toteutusta oman talouden opiskeluun:



Mutta pidasiassa on, etti sulla se oma juttu, mitd
sd yritit huolehtia mahdollisimman hyvin. Niet
vilittomisti tuloksista ja virkailijat kattoo ja ker-
too, ettd mites sulla menee. Ne sanoo, etti onpas
hyvin mennyt, ja ollaan iloisia. Tai sitten jos joku
on mennyt pieleen, niin hyvin pystyy kertoo etti
miti pystyisi tehdi tai mistd tid on johtunut. Sieltd
tulee palaute. Vihin samalla logiikalla tuo oman ra-
hankiyteo luokissakin vois toimia. (Kai, 23v, H18)

Joissakin talousaiheissa koulun opetus ja
vanhempien kasvatustyd nikyvit nuorille
sisillollisesti samansuuntaisina, “koulu tois-
ti samaa kuin kotona”. Nuoret kuitenkin
antavat koulun talousopetukselle laajemman
roolin syventd tietoja ja taitoja. Esimerkiksi
sijoittamiseen liittyvissi opetuksessa koulun
tehtdviin nihddin kuuluvan korkoa korolle”
-ilmi6 ja erilaisiin sijoitusvilineisiin tutus-
tuttaminen, kun taas vanhempien vastuulle
kuvataan perheen (sijoitus)kiytintojen avaa-
minen ja niihin ohjaaminen.

My6s talousosaamiseen liittyvit mate-
maattiset sisillot kuuluvat nuorten kuvauk-
sissa koulun tehtiviksi. Esimerkiksi korko- ja
prosenttilaskujen seki tilasto- ja talousmate-
matiikan nihdiin kuuluvan koululle, vaikka-
kin nuoret kritisoivat sellaista matemaattista
opetusta, joka ei anna arkielimin soveltami-
sen taitoja. Koulun pedagogisen toiminnan
merkitys liittyy nuorten kuvauksissa erityisesti
niin talousopetuksen hyodynnettivyyteen
kuin sen hyddyntimittomyyteenkin.

Kolmas nuorten koulun talousopetukselle
antama merkitys liittyy koulun mahdolli-
suuksiin tasata lasten ja nuorten kodin so-
sioekonomiseen asemaan ja kodista saatuihin
taitoihin tai resursseihin liittyvid eroja peda-
gogisen toiminnan kautta. Lihtokohtaeroja
syntyy nuorten mielestd siitd, kuinka paljon
ja kuinka hyvin vanhemmat pystyvit koto-
na ottamaan talousasioita esille, puhumaan
niistd ja/tai niyttimiin oikeaa esimerkkii
taloudelliseen toimintaan. Erojen tasaaminen
yhdistyy nuorilla osittain edelld kisiteltyyn
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talousopetuksen pedagogiseen rooliin. Nuoret
nikevit, ettd koulu instituutiona kykenee
erilaisten pedagogisten menetelmien avulla
kohtaamaan nuorten erilaiset tarpeet ja tavat
oppia. Lihtokohtien tasaamisessa nuoret pai-
nottavat perustietojen ja -taitojen merkitysti.
Toisin sanoen koulun tehtivini on varmistaa,
ettd kaikilla nuorilla on ’kansalaistaidot” eli
edellytykset yhteiskunnassa toimimiseen.

Nuoret pitdvit yhdenvertaisuutta lisadva-
nd sitd, ettd opettajat voivat opetuksen avulla
vilitead oppilaille erilaisia nikokulmia. Kou-
luopetuksen kautta nuorilla on mahdolli-
suus arvioida erilaisia taloudellisen toiminnan
asenteita ja tapoja.

Etti sais erilaisia nikokulmia, ettd se ei oo vaan
sen yhden tietyn nikékulman varassa. Ja kuitenkin
sitten ne lapset oppii kotoa sen tietyn nikékulman
niin ettd sais siihen semmosta uutta perspektiivii.
Erityisesti niiden lasten kohdalla ajattelen, jotka saa
sieltd kotoa huonoa mallia sithen arki taloudenpi-
toon. (7ia, 22v, H10)

Koulun talousopetuksen yhdenvertaisuutta
vahvistava merkitys yhdistyy nuorten koke-
muksissa selkeimmin kuvauksiin kouluope-
tuksesta puuttuneista talousosaamisen sisil-
l6istd. Nuoret arvioivat yhdenvertaisuutta
itsensd kautta, “jos olisin timin koulussa
oppinut, minulla olisi ollut mahdollisuus
toimia toisin”, mutta my9s yleisesti kaikkien
nuorten mahdollisuutena saada parempia
lihtokohtia elimille.

Koulu talousosaamisen
rakentajana

Tutkimuksemme nuorten haastattelut ku-
vaavat, mikid merkitys koulusta saaduilla tie-
doilla ja taidoilla on ollut nuorten omassa
taloudellisessa toiminnassa ja itsendistymi-
sessi. Nuoret kertovat yhteiskuntaan kiin-
nittymisprosessistaan seki siihen liittyvistd
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haasteita ja kipupisteitd. Nuoret eivit kui-
tenkaan tarkastele koulun talousopetusta vain
omasta nikokulmastaan vaan arvioivat sen
yhteiskunnallista merkitystd. Nuoret pohtivat
oman pirjddmisensd rinnalla my6s muiden
parjddmisesti eli sitd, miten koulu voisi entistd
paremmin vastata useamman nuoren tarpei-
siin. Tdma néyttidytyy heille erityisesti koulun
pedagogisten mahdollisuuksien kautta. Kou-
lulla instituutiona kuvataan olevan kiytossdin
erilaisia pedagogisia ratkaisuja sekd mahdol-
lisuus sovittaa opetusta oppilaiden taitoihin
ja tarpeisiin ja ndin kohdata koko ikdluokka
erilaisine oppijoineen. Nuoret tunnistavat
taloudellisen osaamisen vaativan tavoitteel-
lista oppimista ja tavoitteellisen — formaalin
—oppimisen he yhdistavit kouluun. Nuorten
nikemyksid koulun pedagogisista mahdolli-
suuksista voidaan ymmirtdd suomalaiseen
peruskoulujirjestelmiin kuuluvan opettajien
pedagogisen autonomian kautta (Sahlberg
2015). Suomalainen koulujirjestelmi poh-
jautuu opettajien ammattitaitoon ja nuorten
kokemubksissa nikyy luottamus opettajiin ja
instituutioon.

Kouluopetuksen talousosaamista vahvista-
va kokemus syntyy nuorille kiytdnnonlihei-
sistd opetusmenetelmisti ja lihiympiriston
integroinnista sekd nuoren elimin kannalta
relevanttien esimerkkien kiytostd. Kaiserin ja
Menkhofhin (2017) kuvaama opetuksellinen
hetki teachable moment nakyy tutkimuksem-
me nuorten kerronnassa. Nuorten elinpiiriin
ja kokemuksiin liittymiton opetus ei kohtaa
nuoria kouluaikana. Kuitenkin heidin kas-
vaessaan kohti aikuisuutta sisillot muuttu-
vat ajankohtaisiksi ja saatu opetus nihdiin
myds hyédynnettivini omassa taloudellisen
itsendistymisen prosessissa. Kdytinnén toi-
minnan yhdistimisen opetukseen on nihty
vahvistavan talousosaamista talousopetuksen
vaikuttavuustutkimuksissa (Amagir ym. 2018;
Urban ym. 2020; Kaiser & Menkhoff 2020;
Batty ym. 2015) samoin kuin eri oppiaineiden
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kanssa tehty yhteistyo (Cole ym. 2015; Urban
ym. 2020). Lofstromin ym. (2017) mukaan
oppilaiden omien kokemusten liittiminen
opetetun sisillon yhteyteen tekee teoreettista
tietoa ymmirrettdviksi ja kehittdd oppilaiden
kykya kisitteellistdd yhteiskunnallisia ilmioita.
Tutkimusaineistossamme teoreettisen tiedon
ilmi6ti jasentdvi vaikutus nikyy nuorten ku-
vatessa sijoittamisosaamista. Osalle nuorista
sijoittaminen ndyttiytyy sekd toimenpiteisiin
yhdistyvini arkitietona ettd korkoa korolle
-ilmion teoreettisena tietona.

Koulun pedagogisia mahdollisuuksia yh-
teiskuntaopin ja kotitalouden opetuksessa
haastaa Najat Ouakrim-Soivion ja Jorma
Kuuselan (2012) sekd Salla Venildisen ja
Jari Metsimuurosen (2015) mukaan oppi-
laiden heterogeenisyys ja motivaation puu-
te. Tutkimuksemme nuoret kokevat, ettei
talousasioiden opiskelu ole kiinnostavaa tai
motivoivaa, etenkin kun koulussa opetetut
asiat ovat opetushetkelld tuntuneet etiisiltd ja
jadneet irrallisiksi. Nuoret myds tunnistavat
luokkaan "mahtuvan” monenlaista oppijaa ja
luokkakavereiden asenteiden ja suhtautumi-
sen opetukseen vaihtelevan paljon. Nuorten
koululle antama pedagoginen merkitys koros-
tuu niiden haasteiden ratkaisuissa. Erilaisilla
ty6tavoilla ja opetuksen sisillilld juuri kou-
lu pystyy nuorten kisitysten mukaan koh-
taamaan jokaisen nuoren. Talousopetuksen
suunnittelussa tulisikin kiinnittad erityistd
huomiota opetuksen ja nuorten elimin pe-
dagogiseen ja ajalliseen integraatioon.

Peruskoulun opetussuunnitelman tavoit-
teena on vahvistaa oppilaiden osaamista ja
kasvattaa lapsia ja nuoria aktiiviksi, empaat-
tisiksi ja vastuullisiksi yhteiskunnan jisenik-
si. Yhteiskuntaan kasvaminen vaatii tietojen
ja taitojen lisaksi myos luottamusta omaan
osaamiseen. Jouko Mehtildinen ym. (2017)
kuvaavat, etti vaikka nuorten luottamus kou-
luun instituutiona on korkea, he eivit luota
samassa mairin omiin toimintavalmiuksiin-



sa toimia yhteiskunnassa. Nuorten kohdalla
luottamus omiin kykyihin on tirkedi ja ta-
loudellinen itseluottamus vaikuttaa nuorten
kykyyn itseniistyd (Ranta ym. 2020). Tut-
kimuksen nuorten yhteiskuntaan kiinnit-
tyminen nikyy seki itsendistyvini tulojen
hankkimisena joko toistd saatavana palkkana
tai (opinto)sosiaalisten etuuksien hakemisena
ettd rahoitus- ja pankkipalvelujen itsendisend
kiyttond. Niihin kohtiin liittyvdt nuorten
hetkelliset haavoittuvuuden kokemukset, ja
niihin kytkeytyvi puuttuvaksi koettu koulu-
opetus nousee esille. Esimerkiksi palkkalaske-
mien ymmirtiminen, erilaisten tukimuotojen
hakeminen, viranomaisten kanssa asiointi
ja verkkopankin kiyttd ovat sisiltdjd, joita
nuoret toivovat koulun talousopetukseen.
Rahoitus- ja maksupalvelujen automati-
soituminen ja verkkovilitteisyys edellyttivit
talousosaamista (Walstad ym. 2016; Speer &
Seeber 2013). Genevieve O’Connorin ym.
(2019) mukaan nuoret lukeutuvatkin usein
haavoittuvien kuluttajien joukkoon osaami-
sen, voimavarojen ja kokemusten niukkuuden
takia. Tutkimuksen nuorten osaamista haas-
taa rahoituspalvelujen automatisoituminen.
Kiteisen rahankiyton vihenemisen tuo heille
vaikeuksia arvioida kustannustensa suuruutta.
Tiamin lisdksi korttien luotto-ominaisuudet
vaikeuttavat heidin kulutuskiyttiytymistddn.
Luottokortin ja erilaisten rahoituspalvelujen
kiyted (esimerkiksi asuntosidstotili) ei tutki-
muksen nuorilla riipu siité, etteivitko palve-
lut olisi heidin saavutettavissaan vaan siit,
ettd heidin taitonsa eivit vastaa palveluiden
vaatimaa tasoa. Mahdollisuus hyddyntii ra-
hoituspalveluja ei siis ole heilld rakenteellinen
vaan omista tiedoista ja taidoista riippuvainen
(vrt. Sherraden 2018). Pankki- ja rahoitus-
palvelujen automatisoituessa ja digitalisoitu-
essa verkossa olevat palvelut tulisi ymmirtdd
lzhiympiristoksi ja integroida opetukseen.
Koulun opetussuunnitelman uudistuessa
(POPS 2014) lihiympiristén ja perheiden
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kanssa tehtivin yhteistyon merkitystd on ko-
rostettu kouluissa. Kansallisen koulutuksen
arviointikeskuksen Karvin (2020) ja Salla
Veniliisen ym. (2020) tutkimusten mukaan
uudistunut opetussuunnitelma onkin tuo-
nut enemmin lihiympiristdn integraatiota
perusopetukseen.

Suomalaista koulutusjirjestelmid leimaa
vahvasti yhdenvertaisuuden ja tasa-arvoisuu-
den periaate (Pietarinen ym. 2017). Koulun
toimintaympiristod on systemaattisesti raken-
nettu timén periaatteen ympirille; Suomessa
on vain vihin erityiskouluja ja erityiskou-
lut perustuvat useimmiten vahvaan uskon-
nolliseen tai kasvatusfilosofiseen taustaan.
Suomessa koulujen ja alueiden viliset erot
oppimisessa ovat pienet (Karvi 2020). Nuoret
sanoittivat tasa-arvoisuuden ihannetta osana
koulun talousopetuksen yhteiskunnallista vai-
kuttavuutta. Nuorille koulu ndyttiytyy insti-
tuutiona, joka pystyy tasaamaan eri taustoista
syntyvid lihtokohtien eroja. Se nihddin myos
yhdeksi koulun tehtiviksi. Nuoren kokevat,
ettd opettajat vilittdvit yhteiskunnan keskei-
sid hyveitd kannustamalla sddstiviisyyteen ja
varoittamalla ylivelkaantumisesta.

Tutkimuksen nuoret peilaavat omaa henki-
l6kohtaista talousosaamistaan yhteiskunnalli-
sella tasolla pohtimalla seki vertaisten tilannetta
ettd kouluopetuksen merkitystd yhteiskunnalle
ylipadnsi. Nuorten kohdalla talousosaamista
tulisikin tarkastella paitsi yksil6llisen osaamisen
nikokulmasta my6s yhteiskunnallisen vaikut-
tavuuden tasolla. Taloudellinen itsendistymi-
nen, kiinnittyminen koulutukseen ja tydeli-
miin ovat kriittisid eliminvaiheita nuorille ja
vaikuttavat heidin myohempiin elimiinsi.
Hiilamon ym. (2021) mukaan yhteiskuntaan
kiinnittyméttomyys lisdd nuorten maksuhii-
riomerkinnin riskid. T4mai taas nikyi nuorten
elimissd pitkddn esimerkiksi asunnon saamisen
vaikeutumisena.

Tutkimuksen nuoret kuvaavat talous-
osaamistaan oman itsendistymisprosessinsa
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kautta ja peilaten sitd talousopetuksen yh-
teiskunnalliseen merkitykseen. Talousope-
tuksen vaikuttavuutta tulisikin arvioida seki
oppilaiden yksilsllisen osaamisen vahvistu-
misen nikokulmasta ettd yhteiskunnalliselta
tasolta. Tutkimustulokset luovat ymmarrysti
siitd, miten koulun talousopetus mahdollistaa
paitsi henkilokohtaista talousosaamista, myos
yhteiskunnan rakenteisiin ja aktiiviseen talo-
udelliseen toimijuuteen kasvamista.
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