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after the 1980s with severe sensory or physical 
impairments, identifies four primary struggles: 1) 
the fight for inclusive education, 2) the struggle for 
accessibility in learning environments, 3) the battle 
against discrimination and ableism in educational 
settings, and 4) the challenge of entering the labour 
market. These struggles highlight the entrenched 
ableism and disabilism in both the education 
system and wider society. Disabled persons are 
often devalued and perceived as less capable than 
non-disabled people. The article shows how the 
educational paths of disabled persons with severe 
impairments often diverge. Until the early 2000s, 
the special school system played a major role in 
determining these paths, with parents having 
significant influence over the decisions made. After 
changes in the special school system, more disabled 
persons entered mainstream education. This shift 
pushed the struggles to later stages of education. As a 
result, disabled people themselves now play a crucial 
role in overcoming these barriers. The article also 
finds that the difference in educational trajectories 
between those born disabled and those who became 
disabled later in life has lessened.

Keywords: inclusion, education policy, disability 
policy

Finding a summer job through a school youth 
work project – Supported summer work as  
a place for a youth capability approach
Minna Vilkman & Mira Kalalahti
The Finnish Journal of Youth Research
(Nuorisotutkimus) Vol 43 (2), 41–55

In this article, we explore young people’s participation 
and capabilities in a youth work project carried out 
in comprehensive school during the ninth-grade 
transition phase, followed by a summer job period. 
During the summer job, the youth worker offered 
guidance on recruitment, work practices and “rules”, 
as well as low-threshold conversations on secondary 
school matters. The data includes a three-week field 
observation period and thematic interviews with the 
project’s employees. The summer job participation 
provided many young people with experiences 
of success and a sense of community, as well as 
unhurried and safe encounters with adults. On the 
one hand, the summer job phase sought to provide a 
pleasant and collective work experience; on the other 
hand, certain rules were not based on youth work’s 
participatory ethos but still had to be followed. While 
the guidance provided by the youth worker at school 
emphasised voluntariness and individuality, during 

the summer job, the young people were employees 
who were required to be punctual and to complete 
their assigned tasks. The meaning of community and 
belonging increased during the summer job period, 
even though some young people were left out of the 
group or interacted more naturally with adults than 
their own peers.
Keywords: summer job, transition phase, work 
capability, youth work

“I don’t know what I would have done without 
them”: The formation and meanings of social 
capital in online gaming relationships among 
young people in NEET situations
Nina-Elise Koivumäki, Siiri-Liisi Kraav & 
Riitta Vornanen
The Finnish Journal of Youth Research
(Nuorisotutkimus) Vol 43 (2), 56–74

This study examines the social relationships and 
meanings formed through online gaming among 
young people in NEET situations. The aim of the 
study is to explore how social capital is formed within 
gaming communities and how it supports young 
people’s well-being, sense of belonging, and agency. 
The study is based on interviews with 11 young 
people who are not in employment, education, or 
training (a NEET situation). The method of analysis 
used was Interpretative Phenomenological Analysis 
(IPA). The results show that online gaming serves as 
a source of social capital, shaped by gamers’ agency 
within gaming communities. Social capital in these 
communities is experienced as a sense of belonging 
that provides young people with resources for social 
well-being, such as mutual support and feelings 
of closeness. For young people in NEET situations, 
gaming can reduce loneliness when physical meeting 
spaces are unavailable or inaccessible. Group-based 
gaming activities have the potential to support young 
people’s inclusion and agency. Future research 
should further explore the role and impact of gaming 
activities among young people in NEET situations, 
using both qualitative and quantitative approaches.

Keywords: agency, gaming, social capital, well-
being, young people 
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Keistä nuorista ollaan huolissaan 
ja keistä ei?
Tänä keväänä Penni Pietilän väitöskirja äidinkielen/suomen opetuksesta rakennusalan 
opinnoissa läpäisi mediakentän. Huolena monessa ammatillisen koulutuksen järjestäjän 
ja opetusministeri Anders Adlercreutzinkin puheenvuorossa oli ammatillisen koulutuksen 
maineen vähätteleminen ja rahoitusleikkausten seurausten liioittelu, ei niinkään Pietilän 
etnografisen tutkimuksen keskeiset tulokset. Kuten Pietilän tässä lehdessä julkaistava, hänen 
väitöstilaisuudessaan pitämänsä lektio kiteyttää, tutkimuksessa oli kyse siitä, keiden äidinkie-
len/suomen taitojen ja tietojen oppimisesta Suomessa ollaan huolissaan ja keiden ei, keiden 
kriittisistä kansalaistaidoista ollaan kiinnostuneita ja keiden kohdalla niistä ei niinkään ole 
väliä. Vastaavia kysymyksiä tässä numerossa esittävät myös vaikeasti aisti- tai liikuntavam-
maisten ihmisten koulutuspolkuja tarkastelevat Pauli Rautiainen ja Karoliina Ahonen. Jos 
oikeasti oltaisiin kiinnostuneita myös pystyvän vammaisen ihmisen rooliin kiinnittymisen 
mahdollistamisesta niin koulutuksessa kuin työelämässäkin, keskustelun tulisi keskittyä eri-
tyisesti oppimisympäristöjen esteettömyyteen ja saavutettavuuteen sekä syvälle rakenteisiin 
uppoutuneiden ableististen ihanteiden ylläpitämän disabilistisen syrjinnän kitkemiseen.  

Nyt huoli kirjoitustaidosta ja muista kriittisen kansalaisuuden edellyttämistä taidoista ja 
tiedoista on muualla – esimerkiksi ylioppilaskokeiden äidinkielen kokeen uudistuksessa, joka 
herätti runsasta vastusta myös lukiokentällä. Toki lukiotakin tulee tarkastella kriittisesti. Tässä 
lehdessä sitä tehdään pureutuen demokratiaan lukioissa. Sari Hietamäki osoittaa artikkelissaan, 
kuinka lukioiden demokratiakasvatus näyttäytyy liian usein menetettyinä mahdollisuuksina 
ja siten näennäisdemokraattisena – lukio toisin sanoen tyytyy pitkälti vain vahvistamaan 
edustuksellisen demokratian ideaan nojaavaa, osallistettavan alaikäisen opiskelijasubjektivi-
teettia. Mutta ammatillisen koulutuksen kohdalla tällainen tavoite kriittiseen kansalaisuuteen 
kasvattamisesta on edelleenkin toissijainen suhteessa kuuliaiseen työntekijäkansalaisuuteen. 
Ammatillisen koulutuksen lähtökohtaisesti epäreilu, toisarvoinen yhteiskunnallinen asema ja 
arvostus suhteessa lukiokoulutukseen näyttää myös estävän koulutuksen järjestäjien ja koulu-
tuspoliittisten toimijoiden kriittistä keskustelua koulutuksen nykytilasta. Tähän keskusteluun 
nuorisotutkimuksella on ja olisi paljon annettavaa.

Vastaavaa haluttomuutta poliittisen ja hallinnollisen tason kriittiseen tarkasteluun on 
havaittavissa myös nuorten tukijärjestelmien, esimerkiksi etsivän nuorisotyön ja nuorten työ-
pajatoiminnan kentillä. Kalle Mäkelän lektio ja Mikko Jakosen kirjoittama arvio Mäkelän 
väitöskirjasta Formation of Young People’s Subjectivities in Finnish Youth Support Systems kiteyt-
tävät, kuinka syvällisesti uusliberaali ajattelu sekä siihen kytkeytyvät taloudellisen ja mielen 
hallinnan käytännöt ovat kietoutuneet yhteiskuntamme instituutioihin. Jakosta lainaten, 
”tätä nuorten toimintaa muokkaavaa valtaa on vaikea erottaa hyvää tarkoittavista hallinnon 
tavoitekirjauksista ja nuoria auttamaan pyrkivistä tukikäytännöistä”. Siksi näihin ja muihinkin 
nuorten palveluiden tukikäytänteisiin kohdistuvaa rakentavaa kritiikkiä voi olla vaikea esittää 
yhteiskunnallisessa keskustelussa, saati sitten esimerkiksi kaupunkien nuorisopalveluissa tai 
nuorten työpajojen arjessa. Mutta tätäkin tarvitaan. Sen osoittaa myös Minna Vilkmanin ja 
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Mira Kalalahden artikkeli nuorten eri toimintavalmiuksien toteutumisesta nuorisotyöhank-
keen järjestämällä tuetulla kesätyöjaksolla. Tutkimus nostaa yhtäältä esiin koulunuorisotyön 
mahdollisuuksia vahvistaa koulussa annettavaa oppilaanohjausta, mutta toisaalta toiminnan 
liiallinen yksilölähtöisyys voi estää tunnistamasta ryhmätason prosesseja, ja sitä, jos joku jää 
yksin muiden vahvistaessa toimintavalmiuttaan jo aiemmin muodostuneissa kaveriporukoissa. 

Yhteisöllisyys ja kaverit ovat nuorille tärkeitä. Tästä muistuttaa myös lehden neljäs artikkeli, 
jossa Nina-Elise Koivumäki, Siiri-Liisi Kraav sekä Riitta Vornanen nostavat esiin, kuinka 
koulutuksen ja työelämän ulkopuolella oleville nuorille voi pelaaminen toimia keinona torjua 
yksinäisyyttä, jos fyysisiä kohtaamisympäristöjä ei ole tarjolla tai niihin ei ole pääsyä. Ryhmä-
muotoisella pelitoiminnalla voi olla potentiaalia myös nuoren osallisuuden ja toimijuuden 
tukemiseksi. Tätä ei sovi unohtaa näin kesän kynnyksellä – kesä ja kaverit – niin livenä kuin 
virtuaalisestikin ovat usein kesälomien parasta antia!

Hyvää kesää ja antoisia lukuhetkiä Nuorisotutkimuksen parissa – niin kotona, matkoilla 
kuin riippukeinussa mökilläkin!

Päätoimittajat 
Anne-Mari Souto ja Anna-Maija Niemi
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Demokratian menetetyt 
mahdollisuudet: kohtauksia  
lukion arjesta
Sari Hietamäki

Tutkin artikkelissa suomalaisen lukion demokratiaa etnografisesti lukiolaisten 
ja heidän osallisuutensa näkökulmasta. Tarkastelen lukion demokratiaa 
seitsemän episodimaisen kohtauksen avulla, jotka olen poiminut yhden 
lukukauden (87 koulupäivää) mittaiselta osallistuvalta havainnointijaksolta 
lukionsa aloittavien opiskelijoiden (n=21) joukosta. Analysoin kohtauksia 
Jacques Rancièren demokratian teorian avulla demokratiakasvatuksen ja 
kriittisen pedagogiikan viitekehyksissä. Valikoidut kohtaukset näyttävät, 
kuinka opettajat yrittävät arjen keskellä tuottaa osallisuutta tarjoamalla 
opiskelijoille mahdollisuuksia olla vuorovaikutuksessa ja vaikuttaa lukion 
toimintaan. Lukiolaisten osallisuus törmää virallisen koulun toimintatapoihin 
ja opettajan valta-asemaan tietävänä auktoriteettina. Opiskelijat myös 
haastavat lukion vallitsevaa järjestystä kritisoimalla hienovaraisesti koulun 
ja sen opettajien toimintatapoja sekä kyseenalaistamalla omaa asemaansa. 
Lukion arjessa opiskelijoiden asema ei kuitenkaan muodostu kiistan tai 
neuvottelun kohteeksi, vaan lukio vahvistaa edustuksellisen demokratian 
ideaan nojaavaa, osallistettavan alaikäisen opiskelijasubjektiviteettia. Siten 
demokratia näyttäytyy lukion arjessa menetettyinä mahdollisuuksina ja lukio 
näennäisdemokraattisena.

Asiasanat: demokratia, etnografia, Jacques Rancière, lukio, osallisuus
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S ivistys ja demokratia muodosta-
vat suomalaisen lukiokoulutuksen 
arvoperustan (OPH 2019, 16). 
Yhteiskunnan ja kulttuurin uudis-

tamisen katsotaan rakentuvan opiskelun ja 
oppimisen varaan samalla kun lukio-opetus 
kannustaa pohtimaan yhteiskunnan mahdol-
lisuuksia, vaihtoehtoja ja epäkohtia (OPH 
2019, 16–17). Demokratian näkökulmas-
ta koulutukselle ladataan paljon odotuksia. 
Lukiossa eletään lisäksi opiskelijoiden täysi-
ikäistymisen ja demokraattisen kansalaisuu-
den kynnyksellä erityistä aikaa. (Hiljanen 
2022, 165.) Lukion arkea on kuitenkin 
tutkittu laadullisen tutkimuksen keinoin 
huomattavan vähän (Laaksonen 2024, 6). 
Lukioon kohdistuville tutkimuksille onkin 
ollut leimallista ylioppilaskirjoitusten koros-
taminen sekä painottaminen etenkin kou-
lutusjärjestelmän tasa-arvon näkökulmasta 
(Hiljanen, Räikkönen & Rautiainen 2023). 
Kriittinen yhteiskunnallinen etnografinen 
tutkimus on osaltaan pyrkinyt valottamaan, 
mitä kaikkea ylioppilaskirjoitusten taakse pii-
loutuu. Tutkimuksissa on selvitetty muun 
muassa kapitalismin, korkeakouluvalintojen 
ja teknologian yhteyksiä (Laaksonen 2024; 
Jokila, Haltia & Kosunen 2021; Paakkari 
2020). Lukiota koskevien koulutuspoliittisten 
muutosten vanavedessä on kuitenkin edelleen 
ajankohtaista tutkia, miltä lukion päivittäinen 
toiminta näyttää ja mitä se tarkoittaa lukio-
laisten kannalta. Millaiset arjen tapahtumat 
edeltävät ylioppilaslakin päähän painamista? 
Mitä tapahtumat kertovat osallisuudesta ja 
demokratiasta?

Kriittisessä tarkastelussa sekä osallisuu-
den käsite että diskurssit ovat kiistanalaisia 
ja kytkeytyvät demokratian syväprosesseihin. 
Aihetta tutkinut Tomi Kiilakoski (2021) to-
teaa, että osallisuuden käsite on omaksuttu 
osaksi vallitsevaa ja osin kyseenalaistamatonta 
puhetapaa, jolla lapsia ja nuoria käsitellään ja 
kohdataan. Kiilakosken mukaan osallisuus-

puhe ilmentää niitä vallitsevia uskomuksia, 
jotka liittyvät poliittiseen toimintaan ja sen 
luonteeseen, lapsiin ja nuoriin toimijoina 
sekä heidän subjektiviteettiinsa. Siinä missä 
lapset ja nuoret on ennen nähty epätäydelli-
sinä aikuisina, halutaan heidät nyt osallistaa 
demokratian toimintaan aikuisten säätämissä 
puitteissa ja aikuisten tavoilla, jotka edelleen 
uusintavat edustuksellisen demokratian va-
kiintuneita vaikuttamismuotoja. (Kiilakoski 
2021, 31–39, 43–44.) 

Tässä tutkimuksessa olen Kiilakoskea 
(2021) seuraten kiinnostunut siitä, miten 
demokratia ja osallisuus muodostuvat lukion 
arkisessa toiminnassa ja sen tuottamassa opis-
kelijasubjektiviteetissa – ja siten linkittyvät 
demokratian syväprosesseihin. Tutkin lukion 
demokratiaa lukiolaisten ja heidän osallisuu-
tensa näkökulmasta etnografisesti. Kohdistan 
katseeni lukion toimintakulttuuriin sekä sen 
yksittäisiin vuorovaikutustilanteisiin, joita 
havainnoin osallistumalla lukion arkeen syk-
syllä 2022 yhteensä 87 koulupäivän ajan. 
Tutkimukseni havainnointijaksolla opiskelin 
tutkija-opiskelijan kahtalaisessa roolissa en-
simmäisen vuoden opiskelijoiden joukossa 
(n=21) lukiossa, jota kutsun Alderaanin luki-
oksi. Nojaan kouluetnografiassani tutkimus-
perinteeseen, jolla on kriittinen yhteiskun-
tatieteellinen ja filosofinen painotus ja jota 
ohjaa nuorisotutkimuksellinen ote (Männistö 
2020; Lanas & Brunila 2019; Paju 2016; 
Lahelma & Gordon 2003). Olen kirjoitta-
nut samasta aineistosta artikkelin ”’Sulautuu 
joukkoon ja tekee mitä kuuluu’: lukiolaisen 
vapaus pulpetissa” (Hietamäki 2025), joka on 
käsillä olevan artikkelin sisarteksti.

1

Tässä artikkelissa analysoin havaitsemiani 
Alderaanin lukion osallisuuden ja demokra-
tian kannalta merkityksellisiä episodimaisia 
kohtauksia demokratiakasvatuksen ja kriitti-
sen pedagogiikan viitekehyksissä. Artikkelin 
teoreettisena viitekehyksenä hyödyntämäni 
Jacques Rancièren (2009[1995]) tulkinta de-
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mokratiasta poikkeaa vallitsevasta edustuk-
sellisen demokratian ideasta. Rancière näkee 
demokratian ja siten politiikan tasa-arvoon 
perustuvana diskursiivisena vastakäytänteenä 
vallitsevalle järjestykselle, jota Rancière ni-
mittää foucault’laisittain poliisiksi (la police). 
Poliisilla Rancière tarkoittaa virkavallan sijaan 
laajasti järjestystä, joka määrittää ihmisten 
toimintaa ja rooleja yhteiskunnassa eli esi-
merkiksi sitä, keille vaikuttaminen, osallis-
tuminen ja julkinen päätöksenteko kuuluvat. 
Demokratia syntyy aina senhetkisen poliisin 
ja sitä vastustavan politiikan kohtaamisesta, 
joka tapahtuu, kun yksilöt käyttävät heille 
yhtäläisesti ja satunnaisesti kuuluvaa poliit-
tista ja älyllistä voimaansa. (Rancière mt., 43, 
56–57, 61.) Rancièren (mt., 99), ristiriitoja, 
kamppailua ja konflikteja painottavan näke-
myksen mukaan demokratia ei ole poliittinen 
tai valtiollinen järjestelmä vaan tapahtuma, 
joka noudattaa aina tiettyä dramaturgiaa. 
Demokratian tapahtumassa ihmisten perus-
tavanlaatuinen tasa-arvo tulee vahvistetuksi 
(mt.).

Rancièren demokratian teoriaan nojaava 
tarkasteluni keskittyy lukion arjessa yhtäältä 
näihin olemassaolon tapojen muuttumiseen, 
joiden perusta on demokratian ennakoimat-
tomassa, kontingentissa ja satunnaisessa 
luonteessa. Toisaalta näkökulmani on de-
mokratiakasvatuksen ja kouludemokratian 
tapaan tavallisessa ja arkipäiväisessä toimin-
nassa, joka koskee jokaista lukiolaista. (Tujula 
2023, 22; Rautiainen 2022; Hietamäki 2022; 
Biesta 2011, 91.) En siten analysoi lukion 
demokratiaa esimerkiksi tarkastelemalla op-
pilaskunnan hallitusta tai arvioimalla kou-
ludemokratian analyysimenetelmiä käyttäen 
lukiodemokratian laveutta, syvyyttä ja vai-
kuttavuutta (ks. Tujula 2023, 33). Sen sijaan 
tarkastelen demokratiaa tasa-arvon tuottami-
na tapahtumina, jotka ilmenevät virallisen 
ja epävirallisen koulun kohtaamisen lisäksi 
fyysisen lukion aika-tila-poluilla (Lahelma & 

Gordon 2003). Lukion demokratian ja siihen 
kiinteästi kytkeytyvän osallisuuden käsitteen 
subjektiiviset ulottuvuudet tekevät siitä jopa 
etnografisesti tarkasteltuna konkreettista osal-
listumista vaikeamman ja abstraktimman, 
mutta samalla läpikotaisin yhteiskunnallisen 
tutkimuskohteen (Luoma 2024, 168; Kiila-
koski 2021; ks. myös Hiljanen, Räikkönen 
& Rautiainen 2023).

Lähden artikkelissani liikkeelle hahmotte-
lemalla lukion demokratian ominaispiirteitä 
teoreettisesti. Tarkastelen ensin demokratia-
kasvatuksen ja kriittisen pedagogiikan kautta 
demokratian ja osallisuuden yhteyksiä luki-
on opetussuunnitelmassa. Seuraavaksi avaan 
lukion demokratian keskeisiä kysymyksiä 
Rancièren filosofian valossa. Painotukseni 
on Rancièren politiikan filosofiassa, joka kie-
toutuu kasvatustieteellisessä tutkimuksessa 
tavallisemmin käytettyyn pedagogiikan fi-
losofiaan. Kolmanneksi selvitän tutkimuk-
sen metodologisia ja eettisiä kysymyksiä 
sekä tutkimuspositiotani kentällä. Näiden 
jälkeen tartun lukion arjessa havaitsemiini, 
osallisuuden ja demokratian kannalta merki-
tyksellisiin kohtauksiin etnografisella tekstillä. 
Olen jakanut valitsemani seitsemän kohta-
usta kolmen alaotsakkeen alle, jotka avaavat 
opettajien toimia osallisuuden edistämiseksi, 
opiskelijoiden asemaa lukiossa osallistujina ja 
vaikuttajina sekä tilanteita, jotka ilmentävät 
lukion demokratiaa havainnointijakson aika-
na. Lopuksi kiteytän tutkimukseni tulokset 
ja pohdin, miten lukion demokratiaa voisi 
ajatella uudelleen.

Osallisuus ja demokratia 
suomalaisessa lukiossa 

Kiilakosken (2021) analyysin mukaan 
Suomessa vallitseva osallisuuden diskurssi 
ulottuu valtion hallinnosta ja sen virallisista 
dokumenteista aina konkreettisiin kasvatus-
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käytänteisiin saakka. Lukion opetussuun-
nitelmassa (OPH 2019, 21) määritellään, 
että ”osallisuus ja demokraattinen toiminta 
luovat perustaa opiskelijan kasvulle aktiiviseen 
kansalaisuuteen”. Näin ollen osallisuus on 
lähtökohtaisesti sidottu yhteen demokraatti-
sen toiminnan kanssa sekä kiinnitetty lukion 
sosialisaatiotehtävään. Gert Biestan (2011, 
1–2) ajatuksia soveltaen aktiivinen kansalai-
suus ei siten ole lukiossakaan olemassa oleva 
identiteetti, joka otetaan, vaan se muodostuu 
kasvuprosessina lukion toimintaympäristön 
sisällä, toimijoiden keskinäisessä vuorovai-
kutuksessa. Lukion toimintatavat ovat näin 
ollen keskeisessä asemassa lukion demokratian 
ja lukiolaisten osallisuuden kannalta. Lukion 
opetussuunnitelma korostaa kasvatusta demo-
kratiassa, vaikka se sisältää myös kuvauksia, 
joissa esiintyy kasvatusta demokratiaa varten 
(Hiljanen ym. 2022).

Lukiokoulutuksen tavoitteena on demo-
kratian kannalta keskeisesti edistää osallisuut-
ta jokaisen opiskelijan kohdalla, minkä lisäksi 
opetussuunnitelma korostaa yhteisöllisyyttä 
ja yhteistyötä (OPH 2019, 21, 17, 10). Ope-
tussuunnitelman (mt., 21) mukaan osallisuus 
toteutuu rohkaisemalla ja kannustamalla opis-
kelijoita osallistumaan:

Lukiossa (…) luodaan monipuolisia mahdollisuuk-
sia osallistua opiskeluympäristön ja toimintakult-
tuurin kehittämiseen sekä opiskelijaan itseensä 
vaikuttavien päätösten valmisteluun. Opiskelijan 
osallisuudesta yhteisön toiminnan ja hyvinvoin-
nin rakentamisessa huolehditaan. Opiskelijaa roh-
kaistaan ilmaisemaan mielipiteensä, osallistumaan 
yhteisistä asioista päättämiseen sekä toimimaan 
vastuullisesti yhteisöissä ja yhteiskunnassa. Hän-
tä kannustetaan aktiivisuuteen ja osallistumiseen 
muun muassa opiskelijakunnan ja tutortoiminnan 
avulla.

Kuvauksessa esitetyn perusteella osallisuus 
lukiossa lähenee vaikuttamista (ks. Hiljanen, 
Räikkönen & Rautiainen 2023). Aktiivinen 
osallistuminen tapahtuu esimerkiksi opiske-

lijakunnan ja tutortoiminnan avulla eli opis-
kelijoille ulkoapäin luotujen mahdollisuuksi-
en puitteissa. Kiilakoskea (2021) mukaillen 
opetussuunnitelman kuvauksessa varsinai-
nen osallistuminen jää kuitenkin lukiolaisten 
itsensä varaan, mikä puolestaan edellyttää 
toimijuutta. Lisäksi päätösten valmistelu ja 
päättäminen vahvistavat kuvaa lukion edus-
tuksellisesta demokratiasta toimintaa läpi-
leikkaavan, arkisen toiminnan sijaan. Kuten 
Kiilakoski (2021, 49) huomauttaa, toimijuu-
den tavoitteleminen erilaisilla aikuislähtöisillä 
toimilla tuottaa usein osallisuutta vain niille, 
keillä on ennalta osallistumiseen tarvittavia 
resursseja. Ylioppilaskoemenestyksen onkin 
havaittu tuottavan opiskelijoille vahvempaa 
kokemusta omasta osallisuudestaan (Hilja-
nen, Räikkönen & Rautiainen 2023).

Jokainen lukiolainen on osa lukiota ja 
sen oppilaskuntaa. Oppivelvollisuuslain 
(1214/2020) mukaan opiskelijan tulee näyt-
täytyä koulun arjessa olemalla paikalla eli 
tekemällä itsensä näkyväksi fyysisen lukion 
puitteissa. Osallisuudessa on kuitenkin kyse 
tätä vahvemman jäljen jättämisestä ja yhtei-
söön kuulumisesta, minkä lisäksi se sisältää 
jopa valtautumista läheneviä ulottuvuuksia 
(ks. Hiljanen, Räikkönen & Rautiainen 
2023). Opetussuunnitelmassa (OPH 2019, 
21) lukion yhteistoiminallisuutta koroste-
taan ryhmän sosiaalisten suhteiden muodos-
tamisessa opetuksen sekä ryhmänohjauksen 
avulla. Näin ollen yhteistoiminnallisuuden 
voi ajatella rakentavan lukion osallisuutta ja 
demokratiaa. Hiljasen (2022) mukaan lukiot 
kohtaavat kuitenkin osallistumisen haasteita, 
jotka koskevat juuri opiskeluympäristöä ja 
toimintakulttuuria. Lukiolaisten vastauksien 
perusteella haasteet kohdistuvat lukiolais-
ten konkreettisiin vaikutusmahdollisuuksiin  
lukioiden arjessa ja luokkahuoneiden toimin-
nassa sekä eriävän mielipiteen esittämisessä. 
Lukioissa käytettävissä opetusmenetelmissä 
korostuu niin ikään opetussuunnitelman 
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ideaalista poiketen opettajavetoinen opetus. 
(Mt.) 

Opetussuunnitelman määritelmän mu-
kaisesti lukio on ”oppiva yhteisö”, jossa yh-
teisön rakentuminen ja yhdessä oppiminen 
ovat keskeisiä (OPH 2019, 21). Oppivan 
yhteisön idean voikin sanoa noudattavan de-
mokratiakasvatuksen pääperiaatteita. Biestan 
mukaan (2011, 2) demokratia itsessään on 
kollektiivinen koe, jossa demokratia on jat-
kuvan oppimisen kohde. Biestalle (mt., 85) 
koulun sosialisaatiotehtävän korostamisen 
sijaan demokratiassa on kyse kansalaisuuden 
konkreettisista ehdoista ja niiden ilmenemisis-
tä kansalaisille itselleen. Tämän tutkimuksen 
kontekstissa kyse on opiskelijoiden toiminnan 
ehdoista sekä lukiolaisten kuvasta itsestään 
aktiivisina toimijoina oman lukionsa sisällä ja 
laajemmin sen ulkopuolella. Biestan mukaan 
koulutuksen ei tulisikaan pyrkiä tuottamaan 
aktiivisia demokraattisia kansalaisia vaan toi-
mintaa avoimessa ja ennalta määrittymät-
tömässä tilassa, jossa demokratian subjektit 
voivat syntyä. Toisin sanoen koulujen tulisi 
päästää opiskelijat osaksi yhteistä demokratian 
koetta. (mt., 95, 97–98.) Biestan (2011) nä-
kemykset pohjaavat Rancièren demokratian 
teoriaan, jota avaan seuraavaksi lukiokoulu-
tuksen näkökulmasta.

Lukion osallisuus ja demokratia 
Rancièren teorian valossa

Rancièren demokratian teorian kautta tarkas-
teltuna lukion demokratiassa ja lukiolaisten 
osallisuudessa keskeisiksi nousevat lukion ja 
laajemmin yhteiskunnan vakiintuneet jär-
jestykset sekä opettajien (tiedollinen) valta 
suhteessa opiskelijoihin. Rancièren demo-
kratiakäsityksessä erimielisyys (la mésentente)  
ilmentää demokratiaa. Erimielisyydellä Ran-
cière (2009, 17, 20) tarkoittaa spesifiä puhe-
tilannetta, jossa ei ole kyse riitelystä vaan pe-

rimmäisestä kiistasta koskien eri henkilöiden 
asemia ja keskustelun kohteita. Politiikka on 
yhteistä koskevan toiminnan piiri, joka on 
luonnostaan kiistanalainen (mt., 41). Tä-
män vuoksi lukiossa demokratiaa tapahtuu 
rancièrelaisittain tarkasteltuna silloin, kun 
syntyy kiista lukion tai laajemmin yhteiskun-
nan toiminnan ehdoista ja sen toimijoiden 
asemasta. Lukiossa kiistan perustana oleva 
erimielisyys voi ilmetä esimerkiksi tilantee-
na, jossa lukiolaiset asettavat kyseenalaiseksi 
tietynlaisen tavan toimia, kuten esimerkiksi 
opettajajohtoisen opetusmenetelmien käy-
tön (ks. Hietamäki 2025). Jako tasa-arvoa 
vahvistavan politiikan ja järjestystä kuvaavan 
poliisin välillä ei kuitenkaan ole selvärajainen 
(Chambers 2011). Näin ollen ei ole esimer-
kiksi niin, että virallinen lukio yksinomaan 
ja aukottomasti edustaisi poliisijärjestystä ja 
epävirallinen lukio tai lukiolaisten toiminta 
sitä haastavaa politiikkaa.

Rancière (2009, 59) huomauttaakin, 
kuinka tietynlaisella järjestyksellä (kuten lu-
kiokoulutuksessa yleisesti sekä erityisemmin 
tietyillä opetuskäytänteillä) voidaan tuottaa 
kaikenlaista hyvää – esimerkiksi hyviä oppi-
mistuloksia. Demokratia kuitenkin tapah-
tuu vain silloin, kun mikä tahansa murtuma 
vallitsevassa järjestelmässä vahvistaa ihmisten 
perustavanlaatuisen tasa-arvon. Murtuma ta-
pahtuu esimerkiksi silloin, kun opiskelijan, 
joka esittää vaatimuksen opetusmenetelmien 
muuttamisesta, tasa-arvo tulee tunnustetuksi. 
Toisin sanoin opiskelija tulee tilanteessa kuul-
luksi ihmisenä, joka voi ottaa osaa opetusme-
netelmiä koskevaan keskusteluun. Rancièren 
(mt., 43) mukaan ”yhteiskunnassa on järjestys, 
koska yhdet määräävät ja toiset tottelevat”, 
mikä tekee myös kasvatuksesta ja sen järjes-
tämisestä politiikan kysymyksiä. Lukio on 
osana koulutusjärjestelmää keskeinen yhteis-
kunnallisia rooleja, jakolinjoja ja valtasuhteita 
uusintava instituutio, koska se säätelee ja mää-
rittää nuorten pääsyä työmarkkinoille ja osaksi 
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täysivaltaisten kansalaisten (tietävien aikuisten) 
yhteisöä (ks. Rancière 2010).

Koulutuksen kontekstissa Rancièren po-
litiikan filosofia aiheuttaa väistämättä jän-
nitteitä vallitsevien kasvatuskäytänteiden ja 
toimintamallien kanssa (ks. esim. Hietamäki 
2022; Kristiansson 2021; Suoranta 2008). 
Rancièren (2010, 1991[1987]) yhteiskunta- 
ja kasvatuskritiikin mukaan koululla on va-
pauttavasta ideaalistaan huolimatta lannistava 
ja tyhmentävä, yksilöiden oman älyn alistava 
vaikutus. Rancière esittää, että kouluissa opet-
tajat tekevät opiskelijat riippuvaiseksi itsestään 
ja omasta tiedostaan luomalla opiskelijoiden 
tietämättömyyteen perustuvan ketjun. Ran-
cière kutsuu tällaista pedagogista toimintaa 
selittämiseksi (abrutissement). Selittämisessä 
opettaja opettaa opiskeltavan sisällön, ku-
ten oppikirjan, oman ajattelunsa lävitse sen 
sijaan, että opiskelija oppisi lukemaan ja tul-
kitsemaan sisältöä omasta ajattelustaan ja 
maailmastaan käsin. (Rancière 1991.)

Politiikan ja demokratian näkemyksessään 
Rancière kritisoi sellaisia kantoja, jotka pyrki-
vät lopettamaan tai poistamaan politiikan ja 
validoimaan järjestyksen. Näin ollen lukion 
järjestäytyminen ja sen sisällä erilaisten roolien 
määrittäminen edustuksellisuuden tai muiden 
hierarkioiden, jakojen ja tapojen nojalla näyt-
täytyy Rancièren (2009, 98–138) valtavirrasta 
poikkeavan demokratian teorian valossa epä- 
tai näennäisdemokraattisena. Kasvatuksella ja 
koulutuksella on siten kriittisesti tarkasteltu-
na sen kvalifikaatio- ja sosialisaatiotehtävien 
kautta laajemminkin epädemokraattinen 
luonne, sillä koulu lähtökohtaisesti jakaa ja 
luo järjestyksiä. Toisaalta kasvatus voi myös 
demokratiaa tukemalla mahdollistaa tasa-
arvon vahvistamista ja poliittisten subjektien 
syntymistä (Biesta 2011, 94–95).

Kiilakoski (2021, 55) toteaa, että todel-
lisen osallisuuden saavuttamiseksi nuoriso-
kulttuurinen elämismaailma olisi sovitettava 
yhteen ja sisäistettävä osaksi kasvatusjärjes-

telmän toimintaa. Näin ollen nuorille eli 
opiskelijoille itselleen tulisi antaa epistemo-
loginen etusija heitä itseään koskevissa pää-
töksissä (mt., 57). Rancièren teoriaa sovel-
taen tämä olisi uudenlainen poliisijärjestys, 
joka olisi lähtökohtaisesti tasa-arvoisempi 
kuin nykyinen, pääosin aikuisten määrit-
telemä järjestys. Kiilakoski (2021, 58–59) 
huomauttaakin, että nuorten perinteinen 
osallistumattomuus on aikuisten luomasta, 
vallitsevasta normatiivisesta kehikosta käsin 
nähtävä aktiivisena valintana. Lukiossa tämä 
tarkoittaa sitä, että mikäli esimerkiksi edus-
tuksellisen demokratian ideaan nojaavaan 
oppilaskunnan hallitukseen osallistuminen 
ei houkuttele opiskelijoita, tulisi se nähdä 
aikuisten toiminnan ehtojen hylkäämisenä. 
Kiilakosken ja Rancièren ajatuksia soveltaen 
lukiolaisille tulee myös antaa epistemologinen 
etusija tutkimuksessa. Tätä teemaa käsittelen 
seuraavasti tutkimusmetodologian, etiikan ja 
oman tutkimuspositioni näkökulmista.

Tutkimuksen metodologia, 
etiikka ja tutkimuspositio

Rancièren ajattelu haastaa kriittistäkin tut-
kimusperinnettä muuttamaan sen katsomi-
sen ja kirjoittamisen tapoja sekä käyttämään 
demokratian teoriaa analyyttisesti kritiikin 
välineenä (Pelletier 2009, 268; Chambers 
2011, 307). Rancièren ajatuksia seuraten luki-
on demokratian tutkimus tuottaa väistämättä 
tietoa lukiolaisen paikasta ja asemasta, minkä 
lisäksi tieto palvelee tutkijan asemaa tiedollise-
na auktoriteettina. Tässä tutkimuksessa tiedon 
tuottamisen tapana toimii vahvaan osallistu-
vaan havainnointiin perustuva etnografinen 
tutkimus. Pyrin tarkastelemaan tutkimus- ja 
havainnointikohteenani olevaa lukion demo-
kratiaa ja lukiolaisten osallisuutta mahdolli-
simman pitkälle lukiolaisen (kehollisesta ja 
tiedollisesta) positiosta käsin, käymällä koulua 
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ja ottamalla osaa lukion kasvatuksen ketjuun 
opiskelijankaltaisesta roolista (Paju 2016, 16–
17; Delamont & Galton 1986, 44). Lähtö
kohtani tutkijana on, että etnografia pyrkii 
emansipatorisen tiedonintressin ohjaamana 
valottamaan arkipäiväisen toiminnan taustalla 
olevaa historiallista ja performatiivista todelli-
suutta. Etnografia on aina luonteeltaan tulkin-
nallista ja siksi performatiivista; kokemuksen ja 
kerrotun tarinan välille muodostuva kielellisesti 
tuotettu, kriittinen interventio. (Denzin 2003, 
x-xi; 3, 8–11.) Näin ollen etnografia tarjoaa 
mahdollisuuden tuottaa uudenlaista tietoa 
lukiolaisista.

Havainnointijaksollani (syksy 2022) osal-
listuin Alderaanin lukion arkeen 87 päivän 
ajan tutkija-opiskelijan kahtalaisessa roolissa 
niin, että opiskelun lomassa kirjasin ylös ha-
vaintoja koskien tutkimuskohdettani. Olin 
osa Alderaanin lukion ensimmäisen vuoden 
28-henkistä opiskelijaryhmää, jonka lukujär-
jestystä noudatin. Tutkimukseen osallistumi-
nen oli vapaaehtoista, ja lukiolaiset yli 16-vuo-
tiaina saivat itse päättää siitä. Opiskelijaryh-
mästä 21 lukiolaista antoi tutkimusluvan. 
Alderaanin lukio valikoitu tutkimuslukioksi, 
koska lukiolla oli halu kehittää osallisuutta 
lukiossaan. Alderaanin lukion kokoa tai si-
jaintia ei tuoda tutkimuksessa ilmi lukion 
tunnistamisen ehkäisemiseksi. Tämän vuoksi 
myös paikallisuuden ilmaukset on poistettu 
etnografisesta tekstistä. Katson, että performa-
tiivisessa etnografiassa muodostuva kuva luki-
on demokratiasta on väistämättä vaillinainen 
ja paikantunut, enkä katso esimerkiksi lukion 
koon olevan tutkimuksen kannalta merkittävä 
muuttuja (ks. myös Hiljanen 2022).

Tutkimuksen kenttäjaksolla elin opiskeli-
jaryhmäni jäsenten tavoin lukiolaisen koulu-
arkea kaikkine oppitunteineen, kurssisuori-
tuksineen, ruokatunteineen ja juhlatilaisuuk-
sineen. Käytössäni olivat lukion tarjoamat 
laajennetun oppivelvollisuuden mukaiset 
työvälineet: kannettava tietokone sekä säh-

köiset oppikirjat. Havainnointia lukuun otta-
matta pyrin lukiolaisena kanssatoimijuuteen 
sekä olemaan yksi opiskelija muiden joukossa, 
kuitenkin niin, että en pyrkinyt vaikutta-
maan tavanomaisten tapahtumien kulkuun 
(ks. Denzin 2003, 12). Opiskelun suoritin 
tavanomaisen opiskelijan tapaan, mutta niin, 
etten esimerkiksi viitannut tai aktiivisesti tar-
jonnut omia näkökulmiani oppitunneilla. 
Tätä kahtalaista tutkija-opiskelijan roolia voi 
kuvata haamuopiskelijuudeksi: olin paikalla, 
mutta en jättänyt itsestäni näkyvää jälkeä. 
En esimerkiksi osallistunut koulukuvaan, 
vaikka lukiolaiset pyysivät minut mukaan. 
Koulupäivien jälkeen kokosin päivien aikana 
kirjoittamani tutkimuspäiväkirjamerkinnät 
yhteen, minkä jälkeen tarkensin huomioitani 
tarvittaessa. Rancièren teoria oli osa kriittisen 
pedagogiikan teoreettista esiymmärrystäni, 
mutta valitsin sen artikkelin teoreettiseksi 
viitekehykseksi aineistolähtöisesti syysluku-
kauden jälkeen koettuani lukion arjen koh-
taukset.

2

Rancièren teoriakehys kriittisessä ja 
performatiivisessa etnografisessa tutkimuk-
sessa johtaa tarkastelemaan lukion arjessa 
niitä hetkiä, joissa lukiolaiset tekevät jotain 
muuta kuin esimerkiksi opiskelevat, pitävät 
huolta omasta hyvinvoinnistaan opinnois-
ta suoriutumiseksi tai käyttäytyvät ”hyvin” 
ja ennakko-odotusten mukaisesti (Pelletier 
2009, 276; Denzin 2003). Kouludemokratian 
tutkija Mikko Tujula (2023, 28) esittää, että 
opiskelijoiden tulisi saada vaikuttaa koulun 
ydinasioihin, samalla kun heihin suhtaudut-
taisiin koulunkäynnin asiantuntijoina, joil-
la on kokemusta ja näkemystä esimerkiksi 
oppituntien toteuttamiseen liittyen. Esiin 
nostamani kohtaukset kiertyvät tämän prob-
lematiikan ympärille. Nostan lukion arjesta 
esiin kohtauksia, jotka muuttavat ja laajen-
tavat kuvaa lukiokoulutuksen toimintatavat 
ja sen lainalaisuudet sisäistäneestä ammatti-
taitoisesta lukiolaisesta ja tuovat esiin risti-
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riitoja lukion opetussuunnitelmassa ja lukio-
laisen opiskelijasubjektiviteetissa (Lahelma 
& Gordon 2003; Kiilakoski 2021). Kuvaan 
lukiolaisten positiosta käsin ensisijaisesti sitä, 
mitä lukiolaisilla on annettavanaan lukion 
demokratian kannalta, enkä niinkään sitä, 
mitä lukiolla on annettavana opiskelijoilleen 
(ks. Denzin 2003, 114–115).

Nostan analyysissani esiin episodimaisia 
kohtauksia, jotka ovat jääneet erityisen hyvin 
mieleeni ja tarkentuneet muistiinpanoihi-
ni tavanomaisesta järjestyksestä poikkeavi-
na tilanteina (Lappalainen 2007, 117; Paju 
2016, 17). Kuvaamissani Alderaanin lukion 
arjen kohtauksissa korostuvat tilanteet, jotka 
ilmentävät opettajien ja opiskelijoiden pu-
heen ja äänen valtaa suhteessa toisiinsa sekä 
lukiolaisten asemaa argumenttien esittäjinä 
(Rancière 2009, 19). Tarkastelussani ei Ran-
cièrea seuraten ole kuitenkaan kyse epäta-
saisesti jakautuneista valtasuhteista sinänsä, 
sillä ne itsessään eivät tuota politiikkaa eli 
demokratiaa. Sen sijaan kuvaan kohtauksissa 
poliisin ja politiikan logiikan kohtaamista, 
jotka voivat sisällöllisesti koskea mitä tahansa 
asiaa. (Rancière 2009, 60–61.) Kohtaukset 
eivät siten 	 ole myöskään esimerkkejä huo-
noista opettajista tai huonosta lukiosta vaan 
koulun kasvatus- ja yhteiskuntafilosofisista 
sekä pedagogisista ristiriidoista (ks. Aittola 
& Suoranta 2001, 25). Huomio on tärkeä 
metodologisesti ja eettisesti, sillä Rancièren 
teorian valossa olisi epäkoherenttia esittää 
tutkijana osaavansa aukottomasti paikantaa 
politiikan ja demokratian hetket, joilla ei ole 
vain yhtä, määrättyä sisältöä tai muotoa (ks. 
Chambers 2011, 309, 318). 

Etnografisessa tutkimuksessa katsotaan, 
että tutkimusta tulee tehdä tutkittavien ai-
dossa elinympäristössä, jonka vuoksi tutkijan 
asemaa tulee tarkastella kriittisesti. Vaikka 
läheinen asema tutkittavien kanssa voi mah-
dollistaa valtasuhteisiin liittyvää tarkasteltua, 
liittyy sekä etnografiseen tutkimukseen että 

Rancièren teoriaan jännitteitä sisä- ja ulko-
puolisuuden välillä. (Delamont & Galton 
1986; ks. myös Aittola & Suoranta 2001, 7–8, 
11–13; Korhonen 2017, 45–49). Haamuopis-
kelijan roolissa olin aina paikalla lukiossa, 
mutta minulla ei ollut pääsyä kaikkiin tutki-
muskysymyksen kannalta olennaisiin tilantei-
siin ja keskusteluihin. Näitä olivat esimerkiksi 
opiskelijoiden kahdenkeskiset keskustelut 
opettajien kanssa tai vastaavasti ryhmämme 
vuorovaikutus vapaa-ajalla ja sosiaalisessa me-
diassa omaa Whatsapp-ryhmäämme lukuun 
ottamatta. Siten havainnointini kohdistui 
julkiseen ja yleiseen pikemminkin kuin yk-
sityiseen ja henkilökohtaiseen. Lukiolaisten 
elämistä Alderaanin koulun seinien ulko-
puolella kuulin oppitunneilla, välitunneilla 
ja lounaalla vain hyvin rajatusti. Edustin tut-
kijana opiskelijaroolistani huolimatta koulun 
aikuisia. Valitsemani menetelmän ja tutki-
musposition vuoksi opettajien näkökulmat 
rajautuivat kuitenkin kokonaan tutkimukseni 
ulkopuolelle. Opettajanhuone oli sekä fyysi-
nen että symbolinen raja, jota en ylittänyt. 

Tutkimuksen keskeisin rajoite liittyy 
opiskelijoiden mielipiteiden kuulemiseen ja 
etnografiaan tavallisesti kuuluvien haastatte-
lujen puuttumiseen, joita avaan sisartekstissä 
(Hietamäki 2025). Olen tässä artikkelissa 
lisäksi rajannut sisartekstissä käyttämäni 
opiskelijoiden näkökulmia valottavan eläy-
tymismenetelmäaineiston tutkimuksen ul-
kopuolelle. Näiden tutkimuksen puutteiden 
ja rajoitusten lisäksi katson, että opiskelu 
lukiolaisten kanssa asemoi jo lähtökohtaisesti 
minut tutkijana opiskelijoiden ”puolelle” ja 
siten liittolaisuuteni ja sosiaalinen ryhmäpaine 
kohdistui opiskeluryhmääni. Sisäänpääsy-
neuvotteluissa opiskelijoiden tiedosta tein 
osin tiedostamattani ryhmään kuulumisen 
nojalla myönnytyksiä lukiolaisille, joita en 
olisi pelkkänä ulkopuolisena havainnoija-
na tehnyt. Tavallisen lukiolaisen kaltaisesta 
asemasta huolimatta olen kuitenkin havain-
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noinut lukiolaisten arkea ja valikoinut arjen 
kohtaukset tutkijan näkökulman ja identi-
teetin värittäminä.

Tekstissä pyrin kuvaamaan tapahtumia 
rehellisesti, niiden aidossa kontekstissa, niin 
kuin ne tutkija-opiskelijan kahtalaisesta 
roolista havaitsin (Denzin 2003, 116–118). 
Esittelen tekstissä seitsemän kohtausta sellai-
senaan. Kontekstualisoin kohtauksia etno-
grafisessa tekstissä tiivistämällä tietoa koko 
havainnointijaksolta. Kohtaukset on esitetty 
ajallisen järjestyksen sijaan temaattisessa ja 
performatiivisessa järjestyksessä. Tutkija-opis-
kelijan läsnäolo on tutkimusposition vuoksi 
jätetty näkyviin ja lukijan arvioitavaksi.

”En mä, ihan sama”

Alderaanin lukion viralliset tekstit kannusta-
vat osallistumaan lukion toimintaan neljällä 
eri tavalla: 1) vaikuttamalla oppilaskunnassa,  
2) osallistumalla tutortoimintaan, 3) ottamalla 
osaa opiskelijaraatiin ja erilaisiin hyvinvoin-
tiryhmiin sekä 4) vastaamalla palautekyselyi-
hin. Siinä missä oppilaskuntaan tavanomai-
nen opiskelija vaikuttaa välillisesti jo pelkäl-
lä fyysisellä läsnäolollaan, sen päättävä elin 
eli oppilaskunnan hallitus mielletään usein  
demokraattisen vaikuttamisen ja osallistumi-
sen toteuttajaksi. Näin oli myös Alderaanissa. 
Lisäksi yhteistoiminnallisuutta pyrittiin tuot-
tamaan opetussuunnitelman mukaisesti sekä 
opetuksessa että ryhmänohjauksessa. Ensim-
mäisessä lukion kohtauksessa valitsemme op-
pilaskunnan hallituksen jäseniä viikoittaisen 
ryhmänohjaustapaamisen yhteydessä (päivä 
14, ote tutkimuspäiväkirjasta):

Kaksi nykyistä hallituslaista kävi esittäytymässä 
meille, jonka jälkeen seurasi tavanomaista pulinaa. 
Ryhmänohjaaja koitti pitää langat käsissään ja kan-
nustaa osallistumaan, mutta innostus oli vähäistä. 
Hän pyysi vapaaehtoisia, ja joku yleisöstä heitteli 

ehdotuksia, jotka kuitenkin systemaattisesti kiel-
täytyivät, ”en mä”... Lopuksi löydettiin kaksi juuri 
ja juuri myöntyväistä, jotka vierustoveri ilmoit-
ti halukkaiksi. Ryhmänohjaaja ohjeisti, että ”saa 
vastustaa”. Kukaan ei vastustanut. Ryhmänohjaaja 
tarjosi pariin otteeseen vielä kiertävää roolia, jossa 
joku vapaaehtoinen opiskelija kävisi ikään kuin 
vuorollaan istumassa pakollisen kokouksen. Tämä 
ehdotus ei aiheuttanut minkäänlaisia ääneen ilmais-
tuja reaktioita. Valittujen tehtäväksi jäi kokouksiin 
osallistuminen ja niistä raportointi ryhmälle.

Tiina Luoma (2024, 164–165) kuvaa omassa 
etnografiassaan, kuinka oppilaiden keskinäi-
set suhteet vaikuttavat vahvasti Haapaharjun 
yhtenäiskoulun oppilaskunnan hallituksen jä-
senten valintatilanteeseen. Myös Alderaanissa 
13 päivää yhdessä lukiota käyneen ryhmän 
toiminta noudattaa rituaalia, jossa osallistu-
mista harkitsevatkaan eivät astu julkisesti esiin 
ja ilmoita halukkuudestaan osallistua, vaan 
osallistuminen ikään kuin nyhdetään keski-
näisten suhteiden avulla irti vielä muotoaan 
hakevasta ryhmästä. Kohtauksessa aikuisten 
maailma ja nuorisokulttuurinen maailma, 
virallinen ja epävirallinen lukio törmäävät. 
Opiskelijoiden välinpitämättömyys on lin-
jassa Kiilakosken (2021) analyysin kanssa. 
Kohtaus ilmentää lukiolaisten keskinäisten 
suhteiden lisäksi ristiriitaa osallistumisen, vai-
kuttamisen ja paikalla olemisen välillä: joku 
täytyy valita hallitukseen, jotta päästään seu-
raavalle tunnille. Lukiosyksyn mittaan kuu-
limme oppilaskunnan hallituksen kokouksista 
pari yksittäistä huomiota, kun ryhmänohjaaja 
niitä erikseen tiedusteli. Rancièren teorian 
valossa kohtauksessa tuodaan ilmi ja vahvis-
tetaan lukion vallitsevaa poliisjärjestystä, jossa 
kahden opiskelijan osa on olla hallituksen 
jäseniä (ks. Chambers 2011, 306–307).

Lukiolaisen arkista olemista määrittävät-
kin ensisijaisesti tutkinnon suorittamiseen 
liittyvät asiat ja opintojaksojen sekä ylioppi-
laskirjoitusten ympärille rakentuva rytmi. Lu-
kiossa eletään tunti, viikko, jakso ja lukuvuosi 
kerrallaan. Alderaanin virallisissa teksteissä 
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mainituista osallistumisen tavoista kaikkein 
näkyvimmäksi muodostui rutiininomainen 
palautekyselyihin vastaaminen. Syysluku-
kauden aikana täytimme sarjan lyhyitä ja 
pitkiä kyselyitä, joilla kartoitettiin lukiolais-
ten hyvinvoinnin tilaa sekä tyytyväisyyttä 
opintoihin. Fyysisen läsnäolon ja opinto
suoritteiden lisäksi lukiolaisesta jää siten 
mielipidejälki – ainakin mikäli lomakkeet 
täytetään loppuun asti. Tulkitsen palauteky-
selyihin vastaamisen osaksi nykylukiolaisen 
ammattitaitoisen opiskelijan roolia ja samalla 
tunnollisen demokratian kansalaisen velvol-
lisuutta: kansalainen ilmoittaa mielipiteensä 
edellä esitellyn kohtauksen tapaan kysyttäessä. 
Mielipiteen ilmaisu tapahtuu täyttämällä sitä 
varten erikseen laadittu lomake, jonka tulok-
set analysoidaan kulisseissa ja raportoidaan 
vaihtelevasti lomakkeen täyttäjille.

Palautekyselyiden lisäksi lukiolaisten 
mielipiteitä asioihin tiedusteltiin osana 
opetusta erilaisilla äänestyksillä. Tällaisia 
arkisia valintatilanteita tupsahti eteen ta-
saiseen tahtiin. Äänestimme lukuvuoden 
aikana laskujeni mukaan viisi kertaa: aluksi 
ryhmän sisäisen viestisovelluksen käytöstä 
(WhatsApp vai Snapchat) sekä myöhemmin 
yksittäisissä opetustilanteissa kertaustarpeesta 
(matematiikka), kahden vaihtoehtoisen 
videon analysoinnin väliltä (äidinkieli), 
tunnin lajista (liikunta), kurssin välitentin 
järjestämisestä (psykologia) sekä kokeen ja 
lounaan ajankohdasta (ruotsi). Äänestäminen 
vaikuttaa helposti toteutettavalta ja minkä 
tahansa oppiaineen tunnille solahtavalta 
demokraattiselta menetelmältä, jossa tuo
tetaan opetussuunnitelman hengessä opis
kelijoiden tasapuolista osallisuutta: kaikki 
paikalla olevat saavat äänestää. Tulkitsen, että 
äänestystilanteiden taustalla oli opettajien ajatus 
valintatilanteiden demokratisoimisesta niin, 
että enemmistön ääni edustaa opiskelijoiden 
vapaata ja riippumatonta tahdonmuodostusta 
(Brookfield 2005, 169–170, 365–367).

Alderaanin valinta- ja äänestystilanteisiin, 
kuten edellä kuvattuun oppilaskunnan halli-
tukseen valitsemiseen, ei sisältynyt äänestys-
ohjeiden antamista tai ennakkokeskustelua 
äänestyksen säännöistä, vaan äänestäminen 
tapahtui spontaanisti peukku-, käsi- tai 
huutoäänestyksellä. Kun äänestystilanteet 
rakentuvat nopeasti, käyttävät nopeimmat ja 
äänekkäimmät ääntään ja siten vaikuttavat ta-
pahtumien kulkuun. Lukiosyksynä kuitenkin 
vain yksi äänestys kokeen ja lounaan ajankoh-
dasta (ruotsi) herätti opiskelijoissa intohimoja 
ja nostatti voimakkaita äänenpainoja ryh-
mässä. Tällöin opettaja ratkaisi kuohunnan 
nopeasti omaan valtaansa nojaten: tehtiin niin 
kuin opettaja halusi. Alderaanin arjen toisessa 
kohtauksessa eletään syysloman jälkeistä aikaa 
ja äänestetään koejärjestelystä (päivä 80, ote 
tutkimuspäiväkirjasta):

Vaikka viime tunnilla opettaja oli nimenomaisesti 
torjunut välikokeen mahdollisuuden, päätti hän 
nyt järjestää asiasta äänestyksen. Olikohan opet-
taja unohtanut vai vain tullut toisiin aatoksiin? 
Opettaja: ”Kuinka moni haluais et pidettäis pieni 
välikoe?” Vastaanotto oli hidasta, 7 opiskelijaa ää-
nesti puolesta ja 4 vastaan. Minäkään en äänestänyt. 
Opettaja oli hämmentynyt näin pienestä osanotos-
ta, mutta näytti olevan kartalla numeroista: ”Mitäs 
loput sitten haluaa?” Opettaja halusi myös niiden 
äänestävän, jotka mutisivat vastauksekseen ”ihan 
sama”, ja lopulta sai osapuilleen kaikilta äänen irti. 
Lopulta opettaja tyytyi saamaansa tulokseen, jonka 
perusteella välikoe järjestettäisiin ja totesi lopuksi: 
”Kyllä on ihan vallan erikoinen äänestys”. ”Sitten 
pidetään välikoe”.

Siinä missä edellisessä kohtauksessa ryhmä etsi 
vapaaehtoiset omista riveistään, tässä arkisessa 
tilanteessa opettaja nyhti opiskelijoilta kannan 
välikokeen pitämiseen, joka oli ristiriidassa hä-
nen aiemmin määrittelemänsä toimintatavan 
kanssa, joka oli osa tavanomaista toimimisen 
tapaa eli poliisijärjestystä. Tässä, kuten muis-
sakin syksyn äänestystilanteissa, opiskelijan 
odotetaan tuntevan äänestyksen lainalaisuudet, 
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vaikuttamisen mahdollisuudet ja merkityksen, 
sillä niitä ei erikseen avata. Lukion äänestys-
tilanteet koskivatkin usein rajapintaa, jossa 
oli kyse pikemminkin opiskelijan vastuusta 
omista opinnoistaan kuin vaikuttamisesta 
yhteisiin asioihin tai yhteisen edun ajamises-
ta. Vaikuttaminen vahvassa mielessä oli siten 
marginaalissa lukion arjessa, minkä vuoksi 
myös tutkija-opiskelijana oli verrattain help-
poa sulautua joukkoon ja olla vaikuttamatta 
asioiden tavanomaiseen kulkuun.

Kontrasti opiskelijoiden vaikuttamismah-
dollisuuksien, yhteiskunnallisen aseman ja 
nykyisen monikriisin ja maailman muuttami-
sen vaatimusten välillä tuli piinallisesti esiin 
eräällä oppitunnilla opettajan sivuhuomau-
tuksena. Kolmannessa kohtauksessa käydään 
läpi fysiikan sisältöjä opettajan luennoidessa 
(päivä 13, ote tutkimuspäiväkirjasta):

Opettaja on kääntynyt valkokangasta kohti, kat-
se suuntaa sen seurauksena sivulle ja ulko-ovelle. 
Meitä on paljon, luokka on suuri, ja se avautuu 
epäergonomisesti poispäin opettajan näkökentästä. 
Kesken fysiikan sisältöjen selvittämisen opettaja 
vaihtaa yhtäkkiä äänensävyä ja julistaa virittyneenä: 
”Teidän nuorten vissiin täytyy tehdä muutos [ilmas-
tonmuutokseen/planeetan olemassaoloon liittyen], 
nouskaa barrikadeille ja muuttakaa asioita, kun me 
aikuiset ollaan sössitty!”. Opettaja nauraa hetken ja 
jatkaa luennointia normaalisti, selkä osin opiskeli-
joihin päin. Vaihdamme nopeasti katseita ja mietin 
kuumeisesti, rekisteröikö kukaan muu sanottua.

Opettajan vitsikäs heitto kuvaa osuvasti 
nuorten lukiolaisten asemaa vaikuttajina. 
Aikuiset odottavat nuorilta toimijuutta, 
joka jopa ylittää perinteiset edustuksellisen 
demokratian päätöksenteon muodot. Bies-
taa (2011, 85) mukaillen kohtaus ilmentää 
kuitenkin lukioarjessa lukiolaisen vaikutus-
mahdollisuuksien konkreettisia ehtoja ja 
niiden esiintymistä lukiolaisille. Opiskelijan 
vaikutusmahdollisuudet näyttäytyvät pieninä 
poikkeuksina maailmassa, jossa aikuiset ja 
opettaja muodostavat reunaehdot vaikutta-

miselle. Opiskelijoilla samaan aikaan sekä on 
että ei ole ääntä. He saavat sanoa sanottavansa 
kysyttäessä. Heidän asemansa ei kuitenkaan 
muodostu erimielisyyden kohteeksi niin, että 
asema vaikuttajana ja mielipiteen ilmaisijana 
itsessään muodostuisi politiikan ja tasa-arvon 
vahvistamisen kohteeksi (Rancière 2009).

Huuto ja kuiskaus

Opiskeluryhmäni oli varsin liikunnallinen, ja 
ryhmäytynyt yhteisten liikuntatuntien ansi-
osta. Tutkijana minun oli ollut vaikea pysyä 
nuorten perässä, mutta yleisvaikutelmani oli, 
että meillä oli (kuntotestiä lukuun ottamatta) 
kivaa. Olimme saaneet myös esittää toiveita 
liikuntalajeista opintojakson ensimmäisellä 
tunnilla. Tässä neljännessä, liikuntatunnil-
le sijoittuvassa kohtauksessa opiskelijoiden 
ääni oli koko lukukauden aikana kaikkein 
äänekkäimmillään, jopa huutava (päivä 58, 
ote tutkimuspäiväkirjasta):

Nyt neuvotellaan opettajan kanssa opiskelijoiden 
toiveesta järjestetyn kaupunkisodan säännöistä. 
Ollaan jo intuitiivisesti jakaannuttu liikuntasalissa 
opettajan ympärille kahteen joukkoon/joukku-
eeseen, jonka äänekkäimmät edustajat kiistelevät 
vankilan paikasta ja toisten pelastamisesta. En täysin 
ymmärrä sääntöjä, sillä en ole aiemmin pelannut 
kaupunkisotaa. Tunnelma on kiihtynyt ja perustelut 
sinkoavat puolin ja toisin, äänestetäänkin edustajien 
johdolla. Saavutettu ratkaisu ei tyydytä opettajaa, 
joka sanelee kuitenkin säännöt, joiden mukaan 
mennään. Seuraa äänekästä vastustusta. Nyt pitää 
kuitenkin ”olla hiljaa, koska setä puhuu”. Opettaja 
kertoo, miten kaupunkisotaa pelataan, koska ”näin 
on aina ennenkin tehty”.

Tilanteessa häilyi monia yhteistoiminnan, 
yhteisöllisyyden ja jopa demokratian piir-
teitä, sillä Rancièrea seuraten opiskelijat 
mahdollisuuden saatuaan halusivat rikkoa 
yleistä toimintatapaa. Lopputulemana kui-
tenkin oli, että opiskelijoilla oli päätäntövalta 



14	 Nuorisotutkimus 43 (2025):2

ARTIKKELIT

kaupunkisotaan liikuntatunnille valikoituna 
lajina, mutta ei sen sääntöihin. Ryhmä oli 
muodostanut joukkueet itse ja ”valtuuttanut” 
äänekkäimmät edustajat käymään neuvotte-
lua. Kohtaus kesti joitakin minuutteja, pit-
kästä neuvottelusta tai riitelystä ei siten ollut 
kyse. Tulkitsin tilannetta niin, että opettajan 
toimintaa ohjasi halu saada tunti käyntiin, 
mutta myös mahdollinen kaaoksen välttämi-
nen. Liikuntatunnilla kaupunkisota kenttien 
rakentelun jälkeen osoittautui monelle opis-
kelijalle pettymykseksi, ja lähdimme hieman 
lannistuneina pukuhuoneen kautta lounaalle 
jatkamaan koulupäivää. Kukaan ei yltynyt 
julkisesti valittamaan asiasta opettajalle ja 
opintojaksokin oli pian ohi. ”Setä puhui” ja 
hänen poliisijärjestystä ylläpitävään, konven-
tionaaliseen päätökseensä oli tyytyminen (ks. 
Rancière 1991, 78; Chambers 2011, 319).

Opiskelijoiden häilyvä ääni lukion arjessa 
ei kuitenkaan aina yltynyt huudoksi, vaan 
kritiikkiä opettajia ja heidän toimintaansa 
kohtaan esitettiin myös kuiskauksenomaisesti. 
Viidennessä kohtauksessa istumme luokan 
perällä opintojen ohjauksessa (päivä 22, ote 
tutkimuspäiväkirjasta):

Meno on aika levotonta. Opintojen suunnittelu ei ole 
päällimmäisenä monella mielessä, ja nyt on käynnissä 
taas yksi lukio-opintoihin orientoiva ja ohjaava tunti. 
Opo käy läpi tavanomaista nimenhuutoa, ja lausuu 
vieraskielisen opiskelijan nimen väärin suomenkie-
liseksi muuttaen. Eräs opiskelijoista toteaa yhteisesti 
takariville: ”rasisti”, ja virnistää päälle. Takarivissä 
nauretaan heitolle, minuakin ujosti naurattaa. Opo 
kysyy, mitä opiskelija sanoi, mutta vastaus on ”ei 
mitään”, takarivillä huvittuneisuus jatkuu. Opo kor-
jaa toimintaansa ja yrittää useamman kerran lausua 
nimen oikein. Jatketaan tuntia.

Opiskelijan äänen voimakkuutta voi lukea 
ainakin kahdella tavalla. Yhtäältä ääni saattoi 
olla hiljennetty siksi, että sen kuulisi vain 
takarivi. Toisaalta opiskelija saattoi hakea 
hiljentämisellä dramaattista efektiä (sotto 
voce): hiljaisuuden voimaa vitsikkään, mutta 

lukion arjessa verrattain rohkean ja suoran, 
opettajaan kohdistuvan kritiikkinsä tueksi. 
Kohtaus osoittaa, kuinka perillä opiskelijat 
ovat ajankohtaisista diskursseista, kuten ra-
sismista ja feministisestä kritiikistä (edellä 
liikunnanopettajan mainitsema ”setäily”), ja 
millä tavoin ne kiertyvät osaksi lukiolaisten 
elämismaailmaa. Kohtaus ilmentää lukio-
laisten kritiikin ja konfrontaation laatua ja 
tapaa luokkahuoneissa: sitä ei ole suotavaa 
osoittaa suoraan opettajalle tai ilmaista täy-
teen ääneen. Tässä kohtauksessa opo kui-
tenkin tunnistaa tilanteen ja yrittää korjata 
käytöstään. Voikin ajatella, että opiskelijan 
takarivin kritiikki tuotti hienoisen murtuman 
poliisijärjestykseen, edusti rancièrelaisittain 
politiikkaa ja muutti opiskeluympäristöä tasa-
arvoisemmaksi. Tapahtunutta ei kuitenkaan 
nostettu yhteiseen keskusteluun, eikä kor-
jaamista tekona avata osaksi opiskelijoille 
näkyvää ”oppivan yhteisön” toimintaa vaan 
tuntia jatkettiin normaalisti.

Päättäjät

Äänen ja vallan suhteesta opiskelijoiden 
osallistumiseen kertoo myös Alderaanin 
lukiossa havaitsemani opettajien käyttämä 
(opetus)menetelmä, jota kutsun Rancièren 
selittämistä jatkaen kyselyttämiseksi. Kyse-
lyttämistä tapahtuu, kun opettaja kuulustelee 
opiskelijoilta läksyt, oppituntien sisältöjä tai 
mielipidettä johonkin asiaan ja yrittää samal-
la luoda mukavaa keskustelua opettajan ja 
opiskelijoiden välille. Tulkitsin kyselyttämistä 
paitsi virallisen koulun käytäntöön kuuluvaksi 
tavaksi kuulustella läksyjä, mutta ennen kaik-
kea yhteisöllisyyttä rakentamaan pyrkiväksi 
tavaksi, jolla opettaja voi yrittää tuoda itseään 
ja opiskelijoita lähemmäs toisiaan. 

Kyselyttämiseen havahduin erään opet-
tajan opintojaksolla, jossa täytettiin koko 
opintojakson ajan tavanomaisen sähköisen 
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oppikirjan rinnalla vertailevaa taulukkoa kurs-
sin sisällöstä Word-tiedostoon. Opettajan oli 
tapana kysellä vastauksia opiskelijoilta aina 
tunnin aluksi tai lopuksi. Opiskelijat lukivat 
tilannetta nopeasti ja tulkitsivat omaehtoisen 
taulukon täyttämisen hyöty-panos-suhteel-
taan turhaksi toiminnaksi. Opettajan oli ta-
pana paljastaa opiskelijoille oikeat vastaukset 
heti heidän vastauksiensa perään. Opiskelijat 
oppivat pian, kuinka vain (opettajan) oikealla 
vastauksella oli väliä ja tarvittaessa ne voi-
si tarkistaa sähköisestä oppikirjasta ja lukea 
sieltä ääneen. Toinen vaihtoehto oli esittää 
tietämätöntä ja yksinkertaisesti odottaa opet-
tajan oikeaa vastausta ja lopuksi täyttää tau-
lukko suoraan oikean vastauksen mukaisesti.

Kuudes kohtaus kuvaa kyselyttämäl-
lä tuotetun osallisuuden ongelmallisuutta. 
Kohtauksessa opettaja kysyy opiskelijoilta 
tunnin alkajaisiksi vahvasti juuri opiskelijoi-
den paikalliseen elämismaailmaan kuuluvasta 
kulttuuri-ilmiöstä ja sen saamasta mediahuo-
miosta (päivä 63, ote tutkimuspäiväkirjasta):

Aloitellaan tuntia. Ryhmä asettautuu tilaan nor-
maalisti; varsinkin tällä tunnilla porukka on omissa 
digitaalisissa maailmoissaan. Nytkin suurin osa selaa 
omia puhelimiaan eikä avaa oppikirjaa tai muuten 
orientoidu tunnin aiheeseen. Yhtäkkiä opettaja 
kysyy, mitä opiskelijat olivat mieltä viikonloppuna 
kuohuttaneesta kulttuuri-ilmiöstä. Tunnelma säh-
köistyy. Tämä on poikkeuksellista, ja opiskelijat tun-
tevat sen. Kaikki kuuntelevat korvat höröllä, jotkut 
ovat jopa varovasti nostaneet katseensa ruuduilta. 
Minäkin olen lukenut asiasta, ja odotan malttamat-
tomana opiskelijoiden näkemyksiä. Opettaja esittää 
opiskelijoille suunnatun kysymyksen, muttei malta 
odottaa vastausta, vaan alkaa pian luennoida, mitä 
itse on tapahtuneesta mieltä ja miten tapahtuma 
tulisi ymmärtää. Opiskelijat kuuntelevat hetken, 
mutta alkavat jo katsoa uudelleen puhelimiaan, he 
kuuntelevat enää sivukorvalla, kun opettaja jatkaa 
puhetta. Kukaan ei keskeytä tai kerro enää omaa 
mielipidettään. ”Noniin”, opettaja päättää ja aletaan 
käsitellä tunnin aihetta.

Tämä kohtaus on piirtynyt elävästi muistiini, 
sillä kyseinen kulttuuri-ilmiö ja sen käsitte-
leminen olivat varsin poikkeuksellisia ja ai-
nutlaatuisia tapahtumia lukion arjessa. Usein 
päivänpolttavat aiheet ja jopa yhteiskunnal-
liset kriisit, kuten syksyllä 2022 jatkunut 
sota Ukrainassa sekä sähkön riittäminen ja 
hinnan nousu Suomessa tulivat ilmi sivu-
huomioina varsinaisen oppitunnin sisältöjen 
ohella. Niitä ei käsitelty tai otettu toimintaa 
ohjaavaksi kehikoksi ilmiölähtöistä tai tutki-
vaa opettamista noudattaen, vaan oppitunnit 
oli järjestetty tutkintovaatimukset, oppikirjat 
ja opettajien laatimat oppimateriaalit edellä. 
Kohtauksen kaltainen kyselyttäminen päätyy 
noudattamaan äärimmilleen vietyä Rancièren 
selittämisen logiikkaa, jossa opettaja selittää 
paitsi opiskeltavan asian, niin myös nuoria 
koskettavan kulttuuri-ilmiön opiskelijoille. 
Hetki kuvaa demokratian hetkeä ja mahdol-
lisuutta, joka melkein tavoitettiin. Se kuiten-
kin päätyy palauttamaan tapahtuman osaksi 
tavanomaista järjestystä: ammattitaitoinen 
opiskelija tietää ja muistaa hyvin, että oikeat 
vastaukset kertoo opettaja ja lukio on järjes-
tetty aikuisten institutionaalisesta kehikosta, 
ei nuorten elämismaailmoista käsin.

Syksyllä 2022 lukion arjessa oli läsnä 
aito huoli opiskelijoiden jaksamisesta ja hy-
vinvoinnista sekä nähdäkseni myös opiske-
lijoiden osallisuudesta Kiilakosken (2021) 
analyysin mukaisesti. Seitsemäs ja viimeinen 
Alderaanin lukion arjen kohtaus piirtää esiin 
osallisuuden ja vaikuttamisen lainalaisuudet 
koko lukion ja sitä ympäröivän yhteiskunnan 
tasolla (päivä 19, ote tutkimuspäiväkirjasta):

Ollaan valuttu peräkkäin löntystellen edelliseltä 
aamutunnilta opotunnille. Opo joutuu tilan takia 
aina erikseen käskemään meitä istumaan kolmeen 
eturiviin, istutaan yleensä mahdollisimman kauaksi 
oposta ja hänen ruudustaan. Tehdään tunti hyvin-
vointiin liittyviä tehtäviä, täytetään ajatuksia kos-
kien jaksamista padletille. Kukaan ei keksi mitään 
uutta tai ihmeellistä, vaan tavat ovat kaikille tuttuja.
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Tunnin loppupuolella opo mainitsee juuri julkais-
tun lukiolaisbarometrin, joka on herättänyt medi-
assa yhteiskunnallista keskustelua. Katsotaan Ylen 
tuottama lyhyt video aiheesta. Videolla kerrotaan 
tutkimuksen tuloksista ja haastatellaan lukiolaisia 
opintojen kuormittavuudesta. Videon jälkeen nyt 
eturivissä istuva opiskelija kysyy opolta, että miksi 
jos niin moni kokee opinnot niin raskaaksi, tapoja 
ei muuteta. Opo ja opiskelija käyvät kaksin lyhyen 
dialogin asiasta, opo on enemmän pohtiva kuin 
puolusteleva, muttei kuitenkaan avaa kysymystä 
kaikille tai ota sitä laajemmin puheeksi. Kuuntelen 
korvat höröllä. Osaltaan opo siirtää vastuuta ”päät-
täjille”, joiden tehtävä on ”tehdä muutos, yksittäiset 
opettajat eivät siihen pysty”. Hän on kuitenkin 
sitä mieltä, että muutosta kaivattaisiin, perusteena 
on että ”ehkä useampi tekisi opintoja, ja työllisyys 
kasvaisi, jos koulussa olisi erilaista”. 

Opo sanoo, että ”toivotaan myös, että tuotte esiin, 
jos on jotain semmosia yleisiä kehittämisen koh-
teita, miten erityisesti opiskelijoiden hyvinvoin-
tia voidaan edistää”. Aiemmin tähän on tarjottu 
mahdollisuudeksi esimerkiksi rehtorin huoneeseen 
marssimista; seikka, jonka myös rehtori on puheis-
saan tuonut esiin. Mietin mielessäni, kuka meistä 
kävelisi lukiolaisbarometrin siivittämänä rehtorin 
huoneen ovelle ja täräyttäisi, että nyt on pakko 
asioiden muuttua: en minä ainakaan.

Tilanteessa opon vaatimuksesta tuotetus-
ta uudesta istumajärjestyksestä huolimatta 
(ja toisaalta sen ansiosta) eturivin opiskeli-
ja esittää suoraa kritiikkiä, joka kohdistuu 
paitsi opetushenkilökuntaan myös koko lu-
kiokoulutukseen. Ulostulo oli lukion arjessa 
poikkeuksellinen koko lukiosyksyn aikana. 
Opiskelijan tarkkanäköisyys sekä lukion koko 
toiminnan ja sen merkityksen kyseenalaista-
minen ovat demokratian kannalta elintär-
keitä keskusteluja, jotka tässä kohtauksessa 
jäivät opettajan ja opiskelijan välisiksi sekä 
havainnoijan kuulluksi. Opiskelijan arjessa 
tällaisen kritiikin vaikutukset jäivät kuitenkin 
lomakkeiden täyttämisen tapaan kulisseihin 
ja lukiolaisilta piiloon. 

Kohtaus ilmentää lukion yleisesti hyvää 
ilmapiiriä ja opettajien ja opiskelijoiden vä-
lisiä suhteita (Hiljanen 2022). Myös Luoman 

(2024, 166–167) tutkimuksessa koulun johto 
piti kohtauksessa esiintyvien opon ja rehtorin 
tapaan osallisuuden kannalta keskeisenä hy-
viä suhteita ja keskusteluyhteyttä oppilaiden 
ja koulun aikuisten välillä. Edellä esitelty 
moniulotteinen ja -syinen kohtaus piirtää 
hyvien suhteiden lisäksi esiin lukiolaisten 
nuorten osallistumisen ja osallisuuden raamit. 
Yhtäältä siinä näkyvät ylhäältä-alas suuntau-
tuvat toiveet opiskelijoiden spontaanista po-
liittisen osallistumisen haltuun ottamisesta, 
lukion kehittämisestä ja oman tilanteensa 
edistämisestä, toisaalta alhaalta-ylös tapahtuva 
vastuun siirtäminen ylemmälle ja osin myös 
nimettömälle ja abstraktille taholle.

Lopuksi: lukion osallisuudesta  
ja demokratiasta

Yhden lukukauden mittaisen etnografisen 
tutkimukseni perusteella lukiolaisten osalli-
suus ja lukion demokratia ovat vahvasti ope-
tussuunnitelman taustoittamia. Alderaanin 
lukion osallistumismahdollisuudet olivat 
pitkälti yhteneväisiä Luoman (2024, 161) 
tutkiman koulun kanssa. Sekä perusopetuk-
sen että lukion opetussuunnitelmat vaikutta-
vat Kiilakosken (2021) analyysin mukaisesti 
tutkittujen koulujen toimintakulttuureihin 
ja osallistumismahdollisuuksiin. Rancière-
laisittain ilmaistuna näiden koulujen polii-
sijärjestys on siten sekä opettajien että myös 
opetussuunnitelmien tuottamaa.

Tavanomaisen opiskelijan roolista käsin 
tarkasteltuna lukion arjen vaikuttamismah-
dollisuudet olivat marginaalisia, joista nä-
kyvin ja arkisin oli palautekyselyihin vas-
taaminen. Erilaisten valintatilanteiden ja 
äänestysten lisäksi opettajat yrittivät tuottaa 
osallisuutta keskustelemalla opiskelijoiden 
kanssa oppituntien lomassa. Valitsemissani 
arjen kohtauksissa opettajat päätyivät kuiten-
kin pikemminkin Rancièrea (1991) soveltaen 
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kyselyttämään opiskelijoita kuin keskustele-
maan heidän kanssaan dialogisesti niin, että 
nuorisokulttuurinen maailma olisi tullut 
huomioiduksi. Analyysini perusteella opet-
tajat yrittivätkin samanaikaisesti sekä tuottaa 
osallisuutta että pitää yllä lukion virallisen 
koulun tavanomaista järjestystä ja toimimisen 
tapoja. Silloinkin, kun dialogiin ryhdyttiin, ei 
edes jokaista ryhmäläistä ja lukiolaista koske-
via aiheita avattu demokraattisesti yhteiselle 
keskustelulle. Lukiota voi Rancièren (2009) 
teorian valossa pitää näennäisdemokraatti-
sena, sillä politiikka pyritään häivyttämään 
lukion arjesta.

Etnografinen tutkimukseni osoittaa lisäk-
si, kuinka opiskelijat myös haastoivat vallit-
sevaa järjestystä lukion arjessa. Opiskeluryh-
mäni ryhmähenki, suhde ryhmänohjaajaan 
sekä opettajiin olivat pääosin hyviä, minkä 
seurauksena myös lukiolaisten konfrontaa-
tiot olivat maltillisia ja hienovaraisia. Yksi 
opiskeluryhmäni opiskelijoista esitti suoran 
opintojen ohjaajaan kohdistetun kritiikkinsä 
hiljaa, kun taas toinen esitti koko lukiota ja 
sen toimintaa koskevan kritiikkinsä eturivistä 
niin, että keskustelu jäi pitkälti kahdenkes-
kiseksi. Lukion osallisuuden ja demokratian 
kannalta ongelmaksi nousevatkin opiskelijoi-
den vaikutusmahdollisuudet lukion arjessa 
sekä laajemmin heidän äänensä kuuluminen. 
Epäselvää on, millaisia vaikutuksia konfron-
taatiolla on mahdollista saavuttaa – muutta-
vatko ne lukion järjestystä ja olemisen tapoja 
pysyvästi?

Lukion demokratia näyttäytyykin tut-
kimukseni perusteella sarjana menetettyjä 
mahdollisuuksia. Lukion arjessa oli tilan-
teita, jossa demokratia melkein tavoitettiin 
esimerkiksi niin, että opiskelijoiden melkein 
annettiin päättää tai opiskelijoiden kanssa 
keskusteltiin melkein keskusteltiin heidän 
elämismaailmastaan käsin. Opiskelijoiden 
rooli ja asema ei koulun arkisessa toiminnassa 
näyttäydy Rancièren (2009) teoriaan peilaten 

kiistanalaisena eli erimielisyyden kohteena 
vaan useimmiten olemassa olevan järjestyksen 
ja virallisen koulun korostamisena ja validoi-
misena. Vaikka monissa arkisissa tilanteissa 
olikin demokraattisen toiminnan piirteitä, 
palautuu lukion demokratia edustuksellisen 
demokratian ideaan ja jää usein arjessa alis-
teiseksi virallisen koulun toimintatavoille. 
Katsonkin, että lukiossa tuotetaan pääosin 
Kiilakosken (2021) analysoimaa aktivoitavaa 
opiskelijasubjektiviteettia. Lukiolaisia kan-
nustetaan ja heille tarjotaan erilaisia marginaa-
lisia mahdollisuuksia vaikuttaa – aivan kuten 
opetussuunnitelmassa sanotaan.

Esitän, että lukiossa edustuksellisen de-
mokratian rinnalle tulisi nostaa nuorisoläh-
töisempiä ja radikaalimpia käsityksiä demo-
kratiasta. Käytännössä tämä tarkoittaisi oppi-
laskunnan hallituksen roolin, vaikuttamisen 
tapojen ja valintaperusteiden hahmottelemis-
ta uudella tavalla. Arkisessa demokratiassa 
lukiolaisten aseman tulisi määrittyä eri taval-
la, mikä tarkoittaisi väistämättä luopumista 
jostakin olemassa olevasta. Opiskelijoilla on 
kuitenkin toisen asteen koulutuksessa kas-
vutehtävä, joka koskee myös demokratiaan 
kasvamista. Biestaa (2011) mukaillen lukio 
voisikin tarjota parempia mahdollisuuksia 
päästä osaksi demokratian koetta ja tukea 
paremmin poliittisten subjektien syntymistä 
esimerkiksi poliittisen kasvatuksen tukemana. 
Kasvattajilta ja tutkijoilta puolestaan odote-
taan parempaa kykyä tunnistaa demokratian 
vaikeasti määriteltävät hetket ja sallia murtu-
mia vallitsevissa järjestelmissä.

3

Loppuviitteet

1	 Sisartekstissä tarkastelen lukiota ja sen tuotta-
maa opiskelijasubjektiviteettia lukiolaisten va-
pauden ja sen yhteiskunnallisen rakentumisen 
näkökulmasta. Vaikka molemmissa artikkeleissa 
on tutkimusposition vuoksi autoetnografian piir-
teitä, asemoin molemmat tutkimukset fokuksel-
taan etnografisiksi.
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2	 Sisartekstissä tuon esiin, kuinka lukion kiireinen 
ja hektinen arki ei mahdollistanut haastattelu-
aineiston keräämistä etnografian tueksi, mikä 
vaikuttaa myös käsillä olevaan tutkimukseen. 
Haastattelujen sijaan opiskelijoilta keräämäni 
eläytymismenetelmäaineisto sekä sen seurauk-
sena vahvistuneet tulkinnat lukion demokratiasta 
ovat kuitenkin myös tämän artikkelin taustalla. 
Tutkimuksen luotettavuuden kannalta lukiolais-
ten ja opettajien näkökulmat arjen kohtauksiin 
ja lukiolaisten asemaan lukiossa olisivat syven-
täneet tutkimusta.

3	 Kiitän Alderaanin lukion johtoa, opettajia ja 
opiskelijoita, jotka mahdollistivat tutkimuksen 
toteuttamisen. Omistan tekstini tutkimuksessa-
ni esiintyville, Alderaanin lukion vakiintuneita 
toimintatapoja rikkoneille opiskelijoille. Toimin-
tanne kirkasti näkemystä siitä, mitä lukiolaisilla 
itsellään on annettavaa suomalaiselle lukiolle ja 
demokratialle. 
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”Jo varhain on valittava polku 
työelämään tai eläkkeelle” 
Vaikeasti aisti- tai liikuntavammaisten ihmisten 
koulutuspolut

Pauli Rautiainen & Karoliina Ahonen

Vammaiset nuoret siirtyvät Suomessa muita heikommin koulutuksesta 
työelämään. Tarkasteltaessa 1980-luvun alun jälkeen syntyneiden vaikeasti 
aisti- tai liikuntavammaisten ihmisten koulutuspolkuja haastatteluaineiston 
(n=45) avulla, tässä artikkelissa tunnistetaan neljä koulutuspolkuihin liittyvää 
avainkamppailua: 1) kamppailu oikeudesta yleisopetukseen, 2) kamppailu 
opiskeluympäristön esteettömyydestä, 3) kamppailu syrjintää ja muuta 
oppimisympäristöissä tapahtuvaa ableismia ja disabilismia vastaan sekä  
4) kamppailu työmarkkinoille sijoittumisesta. Nämä kamppailut nostavat 
näkyviin koulutusjärjestelmään ja koko yhteiskuntaan sisäänrakennetun 
ableismin, jonka ytimessä on uskomus, että vammaiset ihmiset ovat vähemmän 
kyvykkäitä tai arvokkaita yhteiskunnan jäseniä kuin ei-vammaiset ja 
disabilismin eli syrjivän vammaisvihan. Artikkeli osoittaa, että vaikeasti aisti- 
tai liikuntavammaisten koulutuspolut haarautuvat jo varhain joko työelämää 
kohti tai siitä poispäin. Vielä 2000-luvun alkuun asti erityiskouluverkon 
olemassaolo korosti koulunaloitukseen liittyviä valintoja, ja vanhempien 
rooli polun valinnassa oli ratkaiseva. Erityiskouluverkon purkamisen jälkeen 
vaikeasti aisti- tai liikuntavammaiset ihmiset ovat opiskelleet aiempaa 
laajemmin yleisopetuksessa, joten kamppailut ovat siirtyneet koulutuspolun 
myöhempiin vaiheisiin. Näin keskeisiksi toimijoiksi ovat tulleet vanhempien 
lisäksi vammaiset ihmiset itse. Samalla ennen oppivelvollisuuden alkua 
vammautuneiden ja myöhemmin vammautuneiden koulutuspolkujen erot ovat 
vähentyneet.

Asiasanat: inkluusio, koulutuspolitiikka, vammaispolitiikka
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V ammaiset nuoret siirtyvät Suomes-
sa muita heikommin työelämään 
(Linnakangas ym. 2006, 33; Eu-
rostat 2024), vaikka he toivovat 

pääsevänsä muiden nuorten tapaan itseään 
kiinnostaviin opintoihin ja niiden myötä mie-
lekkääseen työhön (Ikävalko 2022; Martin 
2016). Osa jää kokonaan työelämän ulkopuo-
lelle – usein koulutuksesta suoraan työkyvyttö-
myyseläkkeelle (Ahonen & Lampinen 2017). 

Tässä artikkelissa tarkastellaan 1980-luvun 
alun jälkeen syntyneiden vaikeasti aisti- tai lii-
kuntavammaisten ihmisten koulutuspolkuja. 
Mikä merkitys koulutusjärjestelmällä on ollut 
syntymästä asti tai sen jälkeen lapsuudessa tai 
nuoruudessa vaikeasti aisti- tai liikuntavam-
mautuneiden elämään? Millaisia kamppailuja 
he ovat kohdanneet koulutuspolullaan? 

Aisti- tai liikuntavammaiset ovat ihmis-
ryhmä, josta suomalaisessa yhteiskuntapoli-
tiikassa ja siihen kytkeytyvässä yhteiskuntatie-
teellisessä tutkimuksessa ei ole oltu kovinkaan 
kiinnostuneita. Vaikeasti aisti- tai liikunta-
vammaisista ei puhuta lukuisissa y-sukupol-
ven elämänpolkuja koskevissa julkaisuissa, 
sillä vaikka nuorena alkanut työkyvyttömyys 
onkin niissä teemana laajasti esillä, se kehys-
tetään yksinomaan mielenterveysperustei-
siin työkyvyttömyyseläkkeisiin (esim. Piispa 
2018; Sorjanen & Vainio 2020). 

Kun sosiaalipolitiikan tutkijat ryhtyvät 
tarkastelemaan nuorten työkyvyttömyyteen 
johtavia syitä ja koulutuspolkujen katkeami-
sia, heillä on tapana poistaa analysoitavista 
aineistoista vaikeimmin vammaisten ryhmä, 
esimerkiksi selkäydinvammaiset ja sokeat 
(mm. Salonen, Kailaheimo-Lönqvist & Pöyliö 
2019). Tätä perustellaan useimmiten sillä, 
ettei kyseisen ryhmän työelämän ulkopuo-
lelle jäämiseen ole kyetty vuosikymmenten 
yrityksistä huolimatta vaikuttamaan sosiaali-
poliittisin toimenpitein (ks. Gould ym. 2014, 
14 & Hytti 2000). Tutkimuksiin näyttää 
sisältyvän oletus, että nämä vammaisryhmät 

kulkevat luonnostaan työelämän ulkopuolelle 
johtavalla koulutuspolulla, eikä tähän asiaan 
voida vaikuttaa yhteiskuntapoliittisin toimin.

Ei ole tavatonta, että yhteiskuntapolitii-
kassa sivuutetaan normaalin ihmisyyden ihan-
teesta poikkeavien ihmisten tarpeet. Koko 
yhteiskuntaan sisäänrakennettujen norma-
tiivisten kykyoletusten eli ableismin ytimessä 
oleva vammaisvihamielinen eli disabilisti-
nen uskomus siitä, että vammaiset ihmiset 
ovat vähemmän kyvykkäitä tai arvokkaita 
yhteiskunnan jäseniä kuin ei-vammaiset (ks. 
Goodley 2014, 22), oikeuttaa aisti- tai lii-
kuntavammaisten syrjinnän ja sulkemisen 
normaalin sosiaalisen kansalaisuuden ulko-
puolelle (Nario-Redmond 2019; Sépulchre 
2021). Ableismiin pohjautuva vammaisten 
ihmisten toiseuttaminen ei kuitenkaan usein-
kaan ole tahallista, sillä he, joilla on syrjiviä 
asenteita ja toimintamalleja, eivät välttämättä 
itsekään tiedosta toimintaansa ohjaavia teki-
jöitä (Small & Pager 2020). Niinpä aisti- tai 
liikuntavammaisiin vaikuttavaa ableismia ja 
siihen pohjaavaa disabilismia esiintyy osana 
sellaisia mekanismeja, joita esimerkiksi koulu-
tus- tai kuntoutusjärjestelmät eivät itse miellä 
ableistisiksi tai disabilistisiksi (Parekh 2023). 

Kasvatuksen ja kuntoutuksen tutkijoiden 
katse on osunut vaikeasti aisti- tai liikunta-
vammaisiin ihmisiin lähinnä erityisopetuksen 
yhteydessä ja heidät on rinnastettu usein 
kehitysvammaisiin ihmisiin (esim. Kauppi-
la, Mietola & Niemi 2018), sillä Suomessa 
alojen tutkimus on ollut kiinnostunut lähinnä 
erityisopetuksen (esim. Poussu-Olli & Keto 
1999) ja kuntoutuksen (esim. Ajasto & Arvio 
2012) organisoinnista. Tutkimus on ohjautu-
nut myös koulutus- ja kuntoutusjärjestelmien 
keskinäissuhteen sekä vammaisten lasten per-
heen jaksamisen kaltaisiin teemoihin (esim. 
Kiviranta & Jokinen 2003). Keskustelu vam-
maisten lasten oikeudesta inklusiiviseen ope-
tukseen vilkastui YK:n vammaissopimuksen 
(SopS 27/2016) ratifioinnin jälkeen vuonna 
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2016, mutta se jäi silti irralleen koulutuspol-
kujen tarkastelusta, ja keskittyi oppimisen 
tuen organisointiin (esim. Mäntylä, Poikola 
& Pölönen 2024).

Vaikeasti aisti- tai liikuntavammaisten ih-
misten koulutuspoluista löytyy tietoa ennen 
kaikkea yhteiskunnallisen vammaistutkimuk-
sen laadullisiin aineistoihin pohjautuvista 
elämänkaaritutkimuksista, joiden perusteella 
koulutuspolut ovat täynnä erilaisia esteitä, syr-
jintää ja taistelua (esim. Ekholm & Teittinen 
2014; Laitinen & Pietilä 2022; Tarvainen & 
Hänninen 2023). Tämä artikkeli syventää ai-
empaa tutkimusta ja kuvaa empiirisen aineis-
ton avulla sitä, millaisia esteitä, syrjintätapah-
tumia ja taisteluita aisti- tai liikuntavammaiset 
ihmiset ovat kohdanneet koulutuspoluillaan 
1980-luvun lopulta 2020-luvun alkuun.

Aineisto ja sen analyysi

Artikkeli pohjautuu Suomen Akatemian 
rahoittamassa Vammaisuus ja ihmisarvo 
-tutkimushankkeessa (Suomen Akatemian 
päätösnumero 304602) tehtyihin haastat-
teluihin, joiden aiheena oli koulutuksesta 
työelämään siirtyminen. Niissä keskusteltiin 
myös haastateltavien koulutuspoluista. Hank-
keessa haastateltiin yhteensä 60:tä syntymässä, 
lapsuudessa tai nuoruudessa vammautunutta 
henkilöä. 

Artikkelissa analysoidaan aisti- tai liikun-
tavammaisten ihmisten haastatteluja, joita on 
yhteensä 45. Haastateltavat asuvat eri puolella 
Suomea. Nuorin heistä on syntynyt vuonna 
2006 ja vanhin vuonna 1981. Heillä on hyvin 
erilaisia elämäntilanteita, lähtökohtia ja näke-
myksiä. Osa on syntynyt vammaisena ja osa 
vammautunut myöhemmin. Osalla toiminta-
rajoitteet ovat muuttuneet iän myötä ja osalla 
pysyneet muuttumattomina. Useimmilla on 
oikeus vammaispalvelulain (675/2023) mu-
kaisiin erityispalveluihin kuten kuljetuspalve-

luihin ja henkilökohtaiseen apuun sekä laissa 
vammaisetuuksista (570/2007) tarkoitettui-
hin etuuksiin. Lähes kaikilla on käytössään 
apuvälineitä, liikuntavammaisista suurim-
malla osalla pyörätuoli. Käyttäen 20-portaista 
haittaluokitusta (ks. valtioneuvoston asetus 
768/2015) haastateltujen vammat sijoittuvat 
luokkaan 11 tai ylemmäs painottuen ylimpiin 
luokkiin 16–20.

Aineisto, jota on kuvailtu Taulukossa 1, 
kattaa tavallisimpien vaikeimpien aisti- tai 
liikuntavammojen kirjon lukuun ottamatta 
keskivaikeaan tai syvään kehitysvammaisuu-
teen liitännäisvammoina kytkeytyvää aisti- tai 
liikuntavammaisuutta. Aineistossa on muun 
muassa aivoinfarktin saaneita, cp-vammaisia, 
kuuroja, kuurosokeita, lihassairaita, lyhyt-
kasvuisia, selkäydinvammaisia, sokeita ja 
vaikeasti näkövammaisia. Aineisto on kerät-
ty haastattelemalla ensin joukko avaininfor-
mantteja, jotka on löydetty vammaisjärjestö-
jen, sosiaalisen median ja meidän tutkijoiden 
omien kontaktien kautta. Avaininformantit 
ja haastateltavat ovat haastattelun yhteydes-
sä saaneet lumipallomenetelmän mukaisesti 
ehdottaa uusia haastateltavia, joita on tämän 
jälkeen pyydetty osallistumaan haastattelui-
hin. Haastateltavista noin neljäsosa edus-
taa avaininformantteja ja kolme neljäsosaa 
haasteltavien ehdottamia henkilöitä. Haas-
tatelluista käytetään heidän nimiensä sijaan 
pseudonyymejä.

Toimitimme haastateltaville ennen haas-
tattelua tietoa tutkimushankkeesta ja pyysim-
me heitä palauttamaan meille esitietolomak-
keen, jossa kysyttiin heidän elämäänsä liittyviä 
faktoja. Käytimme esitietolomakkeilla kerät-
tyä tietoa haastattelutilanteessa muistelun tu-
kena ja kysymysten kiinnepisteenä. Haastatte-
lutilanteessa haastateltavia informoitiin vielä 
tarkemmin tutkimushankkeesta ja aineiston 
käytöstä samalla, kun kunkin haastateltavan 
kanssa keskusteltiin siitä, mihin juuri hänen 
haastatteluaan anonymisoitaessa tulisi kiinnit-
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tää erityistä huomiota. Aineistokatkelmia on 
tarvittaessa muokattu haastattelutilanteessa 
esitettyjen anonymisointitoiveiden toteut-
tamiseksi. Kaikilta haastateltavilta on saatu 
tietoinen suostumus osallistua haastatteluun. 
Aineiston käsittelyssä ja säilyttämisessä on 
huomioitu aineistoon sisältyvän arkaluontei-
sia henkilötietoja, kuten terveystietoja.

Puolistrukturoidut haastattelut kestivät 
noin tunnista kolmeen tuntiin. Haastatte-
luissa käytiin läpi haastateltavien elämänkaari: 
kysymykset ohjasivat haastateltavia tuotta-
maan puhuntaa muun muassa peruskoulun 
aloittamisesta, peruskouluopinnoista, toisen 
asteen koulutukseen siirtymisestä, toisen 
asteen opinnoista, korkeakouluopintoihin 
siirtymisestä, korkeakouluopinnoista ja työ-
elämään siirtymisestä. Näistä teemoista pu-
huttiin haastattelussa yleensä yli puoli tun-
tia ja osassa haastatteluja koulutuspolkuun 
palattiin useita kertoja. Syntymän jälkeen 
vammautuneiden haastateltavien kohdalla 
haastattelussa syvennyttiin myös vammau-
tumiseen ja sen vaikutuksiin muun muassa 
opiskeluun. 

Analysoimme yli tuhatsivuista litteroitua 
haastatteluaineistoa refleksiiviseen temaatti-
seen analyysiin (ks. Braun & Clarke 2019) 
kiinnittyen. Analyysiä on teoreettisena lähtö-

kohtana ohjannut vammaisuuden sosiaalinen 
malli, jonka mukaan vammaisten ihmisten 
kohtaamat ongelmat eivät johdu heidän omi-
naisuuksistaan vaan ovat yhteiskunnan syytä: 
vammaisten ihmisten ajatellaan vammautu-
van niiden esteiden takia, joita yhteiskunta 
heille asettaa (Oliver 2013). 

Henkilökohtaiset kokemuksemme suoma-
laisesta vammaispolitiikasta, johon olemme 
osallistuneet useiden vuosikymmenten ajan 
eri asiantuntijarooleissa, ovat muodostaneet 
sen esiymmärryksen, jota vasten aloimme ana-
lysoida aineistoa jo haastatteluja tehdessäm-
me. Olemme alkaneet heti tutkimushankkeen 
alussa ennen ensimmäistäkään haastattelua 
pitämään sähköisellä alustalla yhteistä kenttä
päiväkirjaa, jonka avulla olemme jakaneet 
tuota hiljaista tietoa tutkijoina toisillemme 
yhtäältä tehden sitä näkyväksi ja toisaalta 
saattaaksemme siihen sisältyvät oletukset 
yhteisen keskustelun alaisiksi (ks. Braun & 
Clarke 2022). 

Haastatteluaineistoa analysoidessamme 
etsimme haasteltavien puheesta ensin koulu-
tusjärjestelmään kytkeytyviä tilanteita, joissa 
haasteltavat kertovat erilaisten esteiden tuotta-
van vammaisuutta. Tämän jälkeen pelkistim-
me, ryhmittelimme ja abstrahoimme tilanteis-
ta kertovia tekstikatkelmia tavoitteenamme 

Taulukko 1. Haastateltujen vammaryhmät ja koulutuspolut tiivistetysti

Haastateltujen koulutuspolkujen piirteet tiivistetysti Eri vammaryhmiin kuuluvien haastateltavien määrä
vammautunut 
vaikeasti ennen 
oppivelvollisuus-
ikää

koulutuspolku 
yleisopetus-
painotteinen 

kiinnittynyt 
koulutuspolulla 
tavanomaiseen 
työmarkkina-
kansalaisuuteen

Aistivamma
(kuulo-, näkö- 
tai kuulo- ja 
näkövamma) 

Liikuntavamma 
(esim. cp-vam-
ma, lihastauti 
tai selkäydin-
vamma)

Monivammai-
nen (edellisten 
lisäksi muu 
vamma tai 
sairaus) 

Polku 1 kyllä kyllä kyllä 4 henkilöä 13 henkilöä 2 henkilöä
Polku 2 kyllä kyllä ei - - 2 henkilöä
Polku 3 kyllä ei ei 3 henkilöä 3 henkilöä 2 henkilöä
Polku 4 ei kyllä kyllä 1 henkilö 12 henkilöä 1 henkilöä
Polku 5 ei kyllä ei - - 1 henkilöä
Polku 6 ei ei ei - - 1 henkilöä
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erottaa aineistosta tarkasteltavan aihepiirin 
kannalta olennaista tietoa (ks. Miles & Huber-
man 1994). Tämä tapahtui keskusteluttamalla 
keskenään aineistoa, kenttäpäiväkirjamme 
kirjauksia ja koulutusjärjestelmää koskevaa 
aiempaa tutkimustietoa pyrkimyksenämme 
tunnistaa tekstikatkelmien välisiä temaatti-
sia yhteyksiä. Tiivistimme aineistosta kuusi 
erilaista koulutuspolkua (ks. Taulukko 1). 
Niiden vertailun avulla hahmotimme lopulta 
haastattelukatkelmista joukon avainkamppai-
luja, joita kuvaamme seuraavaksi. 

Keskeiset koulutuspolkuihin 
vaikuttaneet kamppailut

Vammaisten lasten ja nuorten sekä heidän 
perheidensä toimijuutta on analysoitu usein 
kamppailun käsitteeseen tukeutuen (Ahpo-
nen 2008, 121). Meidänkin analyysimme 
kiinnittyy tuohon käsitteeseen, jota haastatel-
lut käyttivät runsaasti puhuessaan elämänku-
lustaan. Viittaamme kamppailun käsitteellä 
laajaan joukkoon erilaisia toimijuuden muo-
toja, joiden kautta yksilöt muotoilevat omaa 
ja toisten sosiaalista kansalaisuutta yhteis-
kunnassa, joka on lähtökohtaisesti margina-
lisoinut ja toiseuttanut vaikeasti vammaiset 
ihmiset täydestä sosiaalisesta kansalaisuudesta 
(Sépulchre 2018). Käsite pitää tällöin sisällään 
esimerkiksi aktiivisten valintojen tekemisen, 
neuvottelun, suostuttelun ja mukautumisen 
sekä vastarintaan asettumisen kaltaisia asioita. 

Aineistoomme sisältyvien kamppailujen 
luonteesta kertoo se, että haastateltavien pu-
heessa niihin viitattiin usein myös taisteluina. 
Koska vammaisuus läpäisee ilmiönä kaikki 
yhteiskuntaluokat ja yhteiskunnan kulttuu-
riset kerrostumat, yksilöiden tasolla kamp-
pailuihin heijastuu väistämättä se, millaisessa 
kontekstissa ja millaisten pääomien avulla 
kamppailua kulloinkin käydään. 

Yleisopetuksen ja erityisopetuksen 
rajapinta

Vammaisia ihmisiä koulutettiin Suomessa pit-
kään heille tarkoitetuissa erityisoppilaitoksissa 
– ensin lapsina perustaitoihin ja tämän jälkeen 
nuorina vammaisille sopivaksi katsottuihin 
ammatteihin. Aistivammaiskouluja perustet-
tiin 1800-luvun puolivälissä, esimerkiksi eri 
tavoin fyysisesti vammaisia varten perustettiin 
puusepän, korinpunojan, suutarin ja kirjansi-
tojan ammatteihin kouluttava Raajarikkoisten 
työkoulu vuonna 1890. (Kivirauma 2012; 
Vuolle 1989.) Tilanne muuttui vasta 1990-lu-
vulla, kun yhä useampi sellainen lapsi, joka 
olisi liikunta- tai aistivammansa vuoksi ai-
emmin sijoitettu erityiskouluun tai -luokalle, 
saattoi opiskella yleisopetuksessa. Kyse ei ollut 
erityisopetuksen alasajosta, sillä erityisopetuk-
sen piirissä olevien oppilaiden määrä kasvoi 
vuosikymmenestä toiseen, vaan pikemminkin 
sen suuntaamisesta uudelleen ja 2000-luvul-
la myös erityiskouluverkon supistamisesta 
(Kivirauma 2012). Vielä 1990-luvun lopulla 
esimerkiksi synnynnäiset selkäydinvammat 
(mmc), liikkumiseen vaikuttaneet cp-vam-
mat ja vaikeat tapaturmaiset liikuntavammat 
johtivat useimmiten erityiskouluopintoihin 
(Virtanen 2023).

Erityiskouluverkon supistamisen yhtey-
dessä monet aisti- tai liikuntavammaisryhmät 
siirtyivät erityisopetuksesta yleisopetukseen 
integraatio- tai inkluusioperiaatteiden hen-
gessä. Tämä ei ole tapahtunut kamppailutta. 
Rakenteellisesta ableismista ja disabilismista 
kertoo syntymästä asti selkäydinvammaisen 
pyörätuolikäyttäjän Johannan haastattelu-
kuvailu, kuinka vaikeasti vammaisten lasten 
ja nuorten elämänpolut haarautuvat jo var-
hain: ”Sen huomasi jo lapsena, kun meitä 
vammaisia oli koolla, että oli pöytä, jossa 
oli työelämään pyrkivät ja sitten oli toinen 
pöytä. Meidän on jo varhain valittava polku 
työelämään tai eläkkeelle.” 
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Johannan on pitänyt käydä läpi lukuisia 
kamppailuja pysyäkseen työelämään joh-
taneella koulutuspolulla. Kun hän aloitti 
peruskoulun, ei ollut lainkaan selvää, että 
hän saisi osallistua yleisopetukseen. Kun hän 
siirtyi lukioon, pyörätuolikäyttäjälle sopivia 
esteettömiä lukioita oli olemassa Suomessa 
vain hyvin rajallinen määrä. Lukiosta hän 
jatkoi korkeakouluopintoihin ja valmistui 
asiantuntijatyöhön, vaikka suomalaisen so-
siaaliturvapolitiikan näkökulmasta hänen ei 
pitäisi oikeastaan olla ollenkaan työelämässä 
vaan sen sijaan työkyvyttömyyseläkkeellä (ks. 
kansaneläkelaki 568/2007, 12.4 §). Ableismi 
ja disabilismi lokeroikin vammaisen ihmisen 
tiettyyn lokeroon. Kaikki sujuu hyvin niin 
kauan, kun vammainen nuori suostuu aset-
tumaan hänelle osoitetulle paikalle. Haasteet 
alkavat kuitenkin heti, kun hän kyseenalaistaa 
paikkansa lokerossa ja pyrkii siitä pois.

Tällaista lokerointia vastaan pyristelevät 
vammaisten lasten ja nuorten lisäksi heidän 
vanhempansa. Suurin osa 1980- ja 1990-lu-
vuilla syntyneistä haastatelluista, jotka oli-
vat syntymästä saakka vammautuneita tai 
vammautuneet ennen oppivelvollisuusikää, 
kertoivat, että vielä heidän ikäluokissaan oli 
tyypillistä, että koulutus- ja kuntoutusjärjes-
telmä pyrkivät sijoittamaan vaikeasti aisti- tai 
liikuntavammaisen oppilaan erityiskouluun. 
Selkäydinvammainen pyörätuolikäyttäjä 
Teppo kertoo, että hänen vanhempansa ovat 
vakuutelleet opetus- ja terveydenhoitoalan 
ammattilaisia siitä, että Tepon tulee aloittaa 
koulu yleisopetuksessa: ”Mua yritettiin hyvin 
painokkaasti laittaa erityiskouluun ihan vain, 
koska liikun pyörätuolilla. Onneksi vanhem-
pani eivät taipuneet siihen vaan taistelivat 
kovaa mun paikasta tavallisessa koulussa.” 
Useat haastatellut kuvailivat vanhempien-
sa toimijuutta vastaavalla tavalla, ableismin 
vastustajina. 

Syntymäsokea Päivi kertoo vanhempiensa 
ajatelleen, ettei erityiskoulu integroi vammai-

sia ihmisiä riittävästi disabilistiseen yhteis-
kuntaan, ja taistelleen siksi lapselleen paikan 
yleisopetuksessa:

Oli aika tyypillistä lähettää syntymäsokeat erityis-
kouluun, josta olisi sitten tultu vain viikonlopuiksi 
käymään kotona. Mun vanhemmille oli suositeltu 
sitä, mutta he ajattelivat, että opiskelu ihan tavalli-
sessa koulussa integroituna auttaisi mua enemmän 
myöhemmän elämän kannalta. He joutuivat näke-
mään vaivaa taistellakseen mulle paikan lähikou-
lussa, mistä oon kiitollinen.

Apuvälineiden avulla kävelevä cp-vammainen 
Outi kertoo, kuinka lapsen saaminen yleis-
opetukseen on ollut hänen vanhemmilleen 
niin tärkeää, että se on voinut ableismin  ja 
disabilismin takia vaatia heiltä  kekseliäisyyttä 
ja koulutusjärjestelmässä tarjolla olevien vaih-
toehtojen tuntemusta: 

Liikuntarajoite sulki pois ei-esteettömät vaihto-
ehdot, eikä sossu suostunut kustantamaan hen-
kilökohtaista avustajaa muualle kuin vammaisten 
erityiskouluun. Kun vanhemmat tajusi, että sieltä ei 
pääsisi korkeakouluun, ne keksi laittaa mut steiner-
kouluun, kun siellä on enemmän joustoja ja tarjolla 
apua yhteisöllisessä hengessä koulun puolesta.

Useimmilla heistä, jotka kertoivat haastat-
teluissa yleisopetukseen pääsyyn liittyneestä 
kamppailusta, yleis- ja erityisopetuksen raja-
pinnan kamppailut loppuivat koulun aloituk-
seen, mutta joidenkin kohdalla ne jatkuivat 
läpi peruskoulun. Pyörätuolilla liikkuva lihas-
sairas Monika kertoo, että kysymys oli siitä, 
etteivät opettajat suhtautuneet myötämieli-
sesti aisti- tai liikuntavammaisten ihmisten 
opiskeluun disabilistisessa yleisopetuksessa:

Mun vanhemmat taisteli mut normaalille luokalle, 
mutta meidän luokanopettaja halusi mut pois sieltä. 
Hänen mielestään en kuulunut tavalliseen kouluun 
vaan johonkin erityiskouluun, jossa olisi muita-
kin pyörätuolikäyttäjiä. Mun vanhemmat taisteli 
sitten siitäkin, ettei mua lähetetä sieltä mihinkään 
muualle. Onneksi rehtori oli mun puolella.
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Aivan kaikkiin vaikeasti aisti- tai liikuntavam-
maisiin y- ja z-sukupolvien lapsiin inkluusio 
ei ulottunut. Vuonna 1998 perusopetukseen 
osallistuneista liikuntavammaisista lapsista 
noin 50 % opiskeli yleisopetuksen luokissa, 
noin 10 % yleisopetuksen koulujen yhtey-
dessä olevassa luokkamuotoisessa erityisope-
tuksessa ja 40 % erityiskouluissa (Kiviranta 
& Jokinen 2003, 87). Haastatteluaineiston 
perusteella puhumattomilla cp-vammaisilla 
ihmisillä ei ollut asiaa yleisopetukseen, vaik-
ka vanhemmat olisivat taistelleet siitä miten 
paljon tahansa. Cp-vammainen Anni kertoo, 
että oli itsestään selvää aloittaa erityiskoulussa:

Kun liikun sähköpyörätuolilla ja kommunikoin 
puhesyntetisaattorilla, oli ihan itsestäänselvyys, että 
mut laitettiin lapsena erityiskouluun. Se harmittaa 
mua, kun mun älyssä ei ole yhtään mitään vikaa. 
Erityiskoulussa kuntoutus meni opetuksen edelle, 
koska ajatellaan, ettei kukaan jatka lukioon. Siksi 
peruskoulun jälkeen mun ainoa vaihtoehto oli 
vaikeavammaisten oma ammattikoulu, joka ei tar-
jonnut mitään älyllisiä haasteita. Vuoden kuluttua 
mut potkittiin sieltä, kun lintsasin paljon. Menin 
aikuislukioon.

Annin esimerkki kertoo koulutusjärjestelmän 
rakenteellisesta disabilismista. Vaikka inkluu-
sion tavoite velvoittaa ottamaan vammaiset 
oppilaat mukaan tavalliseen opiskeluun hei-
dän tarpeidensa mukaiset tukikeinot käyttäen, 
on kuitenkin olemassa ihmisiä, jotka ovat 
koulutusjärjestelmän näkökulmasta kyvyk-
kyyksiltään liian erilaisia; vaikeasti monivam-
maisia nuoria ei edes yritetä integroida taval-
lisille koulutuspoluille – he ovat häiritsevällä 
tavalla liian erilaisia, liian vaikeasti vammaisia.

Aina ei inkluusiokaan ole auttanut. Siinä 
missä peruskoulun yleisopetuksessa opiskelu 
on pitänyt koulutuspoluilla ovet avoinna, 
on luokkamuotoisessa erityisopetuksessa tai 
erityiskoulussa opiskelu ohjannut kohti am-
matillisiin opintoihin suuntautuvaa koulutus-
polkua. Lihassairas pyörätuolikäyttäjä Sanna 

kuvaa samaan tapaan erityisopetuspainotteis-
ten peruskouluopintojensa vaikutuksia: 

Vanhemmat taisteli mut erityiskoulun sijaan ta-
valliseen kouluun. Siellä mut laitettiin kuitenkin 
erityisluokalle pyörätuolin ja kouluavustajan takia. 
Opettajat eivät olisi halunneet, että menen sieltä 
lukioon, vaikka keskiarvoni oli hyvä. Lukiossa ta-
jusinkin, etteivät erityisluokan arvosanat vastaa ta-
vallisia: mun taidot olivat kuin kutosluokkalaisella. 

Sannan kertoma näkyväksi koulujärjestel-
mään rakenteistuneen ableismin, joka johtaa 
disabilismiin. Kun vammaisilla opiskelijoilla 
ei oleteta olevan samanlaisia kykyjä kuin vam-
mattomilla, heille ei tarjota samoihin oppi-
mistuloksiin tähtäävää opetusta eikä heidän 
odoteta saavuttavan samoja oppimistuloksia 
ja etenevän samanlaisia koulutuspolkuja kuin 
vammattomat opiskelijat. Vammaisten ih-
misten erilaiset elämänkerrat ovatkin olleet 
jo pitkään täynnä kertomuksia siitä, kuinka 
koulutusjärjestelmä on pettänyt heidät hei-
dän pyrkiessään etenemään yhteiskunnassa 
vammattomille ihmisille aivan tavanomaisia 
koulutuspolkuja (Laitinen & Pietilä 2022).

Haastatteluaineistossa ei esiinny siirty-
miä erityisopetuksesta yleisopetukseen, vaikka 
tällaisiakin siirtymiä on Suomessa joiden-
kin aisti- tai liikuntavammaisten ihmisten 
koulutuspoluilla ollut. Sen sijaan joitakin 
siirtymiä toisinpäin esiintyy. Haastateltavat 
ovat kokeneet ne myönteisinä, kuten pyö-
rätuolilla liikkuva harvinaissairauden vuoksi 
monivammainen Minna, jolle yleisopetukses-
sa tahti oli liian nopeaa ja oppimistavoitteet 
liian korkealla:

Kävin viidenteen luokkaan asti tavallista koulua, jossa 
mä koin koko ajan itseni perhanan ulkopuoliseksi. 
Kuudennella pääsin erityiskouluun, jossa oli lähinnä 
oppimishäiriöisiä ja hyvin vilkkaita ihmisiä. Siellä 
oli semmoiset pienemmät luokat ja näin siellä toisia 
pyörätuolikäyttäjiäkin, joita ei tavallisessa koulussa 
lainkaan nähnyt. Se oli mulle maailman paras ym-
päristö, koska siellä pystyttiin joustamaan sellaisessa, 
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mihin tavallisessa koulussa ei olisi pystytty. Sellaisessa 
tahdissa, jossa tavallisella yläasteella opiskellaan, olisin 
aivan helvetin nopeasti musertunut. Tiesin jo silloin, 
että peruskoulun jälkeen jäisin eläkkeelle.

Minnan kokemus tiivistää näennäisesti 
inkluusiolle herkistyneen, mutta tosiasiassa 
disabilistisen, yleisopetuksen haluttomuuden 
ja kyvyttömyyden tulla vastaan vammaisten 
opiskelijoiden tarpeissa. Sama ilmiö jatkuu 
myöhemmin työelämässä. Joko vammainen 
ihminen sopeutuu vallitseviin kyvykkyysnor-
meihin tai sitten hänen tulee siirtyä vammais
erityisten toimintojen piiriin. Välimuotoja ei 
oikeastaan ole tarjolla, vaikka juuri ne ilmen-
täisivät koulutusjärjestelmän aitoa pyrkimystä 
inklusiivisuuteen. 

Haastattelujen perusteella erityisopetus-
painotteiset koulutuspolut kuljettavat kohti 
työelämän ulkopuolisuutta ja työkyvyttömyys-
eläkeläisyyttä. Vanhempien erilaiset orientaa-
tiot ja vaikutukset lastensa koulutukseen ja 
työelämään siirtymiseen tulivat esiin monissa 
haastatteluissa. Meistä tutkijoista tuntui, ett-
emme päässeet ableismia ja disabilismia kar-
kuun edes vanhempien kohdalla. Tämä näkyy 
havainnollisesti pyörätuolilla liikkuvan moni-
vammaisen (haastatteluhetkellä 25-vuotiaan) 
Lotan haastattelussa, johon hänen äitinsä tuli 
mukaan. Lotan äiti vastasi Lotalle esitettyyn 
kysymykseen koulutuspolusta:

Lotta pääsi aloittamaan heti erityiskoulussa ja jatkoi 
sieltä valmennusten kautta erityisammattikouluun. 
Kun Lotta valmistui sieltä, niin sitten me ammatti-
laisten kanssa totesimme yhdessä, että hän ei tule työl-
listymään tavallisille työmarkkinoille. Siksi päätimme 
hakea Lotalle työkyvyttömyyseläkkeen, jotta toi-
meentulo olisi jollakin tavalla turvattu. Tästä puhut-
tiin ensin koulukuraattorin ja Lotan opettajan kanssa. 
Sitten opo tuli mukaan keskusteluun. Yhdessä he 
tekivät hirveän hyvän lausunnon siitä, etteivät he näe 
Lotassa yhtään minkäänlaista työllistymispotentiaa-
lia. (…) Käytännössä työkyvyttömyyseläkehakemus 
meni läpi koulun lausunnolla. Koululla on hirveän 
hyvää osaamista tässä eläkeasiassa. He onnistuvat 

saamaan ammattiin valmistuvat oppilaansa suoraan 
työkyvyttömyyseläkkeelle. Me vanhemmat emme 
joudu itse lainkaan miettimään perusteluja lastemme 
eläkkeille, kun koulu tekee sen meidän puolesta.

Lotalla itsellään oli haastattelun perusteella 
kuitenkin selvä työllistymisorientaatio. Hän 
oli haastatteluhetkellä avotyötoiminnassa ja 
haaveili ammattikorkeakouluopinnoista, joi-
hin hänen henkilökohtaiset avustajansa häntä 
kannustivat. Lotan äiti piti tyttärensä haaveita 
kuitenkin epärealistisena haihatteluna, sillä 
äidin mielestä Lotta tarvitsi lähinnä hyvää 
hoivaa ja siihen liittyviä palveluja. Juuri siksi 
Lotan äiti oli aktiivisesti ohjannut lapsensa 
eläkkeelle johtavalle koulutuspolulle. Tässä 
näkyy hyvin se, kuinka vanhempien ja lasten 
näkemykset siitä, milloin koulutusjärjestelmä 
toimii disabilistisesti, saattavat erota toisistaan.

Haastateltujen kuvaus yleis- ja erityisope-
tuksen rajapinnasta vastaa aiemmassa tutki-
muksessa (ks. Niemi, Mietola & Helakorpi 
2010, 56–61; Ekholm & Teittinen 2014, 
32–33; Laitinen & Pietilä 2022, 180–181) 
kerrottua. Eriytetty erityisopetus on voinut 
olla leppoisa ja hyvä oppimisympäristö, mutta 
se on samalla tuottanut alisuoriutumista ja 
poluttanut työkyvyttömyyseläkeläisyyteen.

Oppimisympäristön esteettömyys

Ableismi ja disabilismi eivät tule eläviksi vain 
ihmisten välisissä suhteissa ja yhteiskunnal-
lisissa rakenteissa. Myös rakennettu ympä-
ristö ilmaisee, mihin vammainen ihminen 
on tervetullut ja mihin ei, onko vammaisella 
ihmisellä lupa olla jossakin vai ei tai kuuluu-
ko hän sinne, missä hän on, vai onko hänen 
paikkansa toisaalla. Inkluusion näkökulmasta 
koulurakennusten ja muiden oppimisympä-
ristöjen tulisi soveltua esimerkiksi aisti- tai 
liikuntavammaisille oppilaille. Lainsäädäntö 
ei kuitenkaan kiellä opetuksen tarjoamista 
aisti- tai liikuntavammaisille oppilaille sovel-
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tumattomissa kouluissa, jos ne on rakennettu 
ennen vuotta 1979 (sisäasianministeriö 1978; 
A rakennuksen esteettömyydestä 241/2017, 
1 §). Vuonna 1998 joka toisen rakennuksen, 
jossa annettiin perusopetusta vuosiluokille 
7–9, arvioitiin olevan liikuntavammaisille 
oppilaille soveltumattomia. Rakennukset, 
joissa annettiin opetusta vuosiluokille 1–6, 
olivat esteettömiä vain hiukan useammin. 
(Kiviranta & Jokinen 2003, 90.) Tarkkoja 
tilastoja oppilaitosten esteettömyydestä ei 
kuitenkaan ole olemassa.

Vaikka ennen oppivelvollisuusikää vam-
mautunut lapsi olisikin voittanut taistelun 
yleisopetukseen pääsystä, se tarkoitti yleensä 
koulun aloittamista esteettömässä yleisope-
tusta tarjoavassa koulussa oman disabilistisen 
lähikoulun sijaan. Cp-vammainen apuvälinein 
kävelevä Salla kertoo koulun aloittamisesta: 
”En mennyt lähiperuskouluun, kun se oli 
historiallinen rakennus täynnä portaita. Kun 
menopelini on kävelyteline, siihen ei lähdetty. 
Menin kouluun, jossa ei ollut portaita.” 

Moni haastatelluista on joutunut sopeu-
tumaan opiskelemiseen koulussa, joka on 
vain osittain esteetön. Syntymästä asti selkä-
ydinvammainen pyörätuolikäyttäjä Pilvi ehti 
opiskella jo jonkin aikaa disabilistisessa raken-
nuksessa ennen kuin hänen kouluunsa tehtiin 
esteettömyysremontti: ”Mun koulussa ei ollut 
kunnon hissiä, kun menin sinne. Kyllähän 
mun oli aika hankalaa pyörätuolilla liikkua 
siellä ennen kuin sinne saatiin hissi, jolla 
pääsi ylempiin kerroksiin muutenkin kuin 
kannettuna.” Pilvi on haastatelluista nuorim-
pia, joten hänen kokemuksensa kertovat siitä, 
kuinka disabilistisessa ympäristössä etenkin 
pyörätuolikäyttäjät edelleen opiskelevat.

Koulurakennusten esteettömyyspuutteet 
(disabilismi) ovat heijastuneet myös perus-
koulun jälkeisiin valintoihin. Johannalla oli 
vaikeuksia löytää lukio: ”Peruskoulun jälkeen 
piti selvittää, mistä löytyy esteetön lukio, kun 
niitähän ei kasva ihan joka nurkalla.” Salla 

hylkäsi ajatuksen erikoislukioon lähtemisestä: 
”Mietin lähtemistä erikoislukioon. Kun selvi-
si, että siellä on portaita ilman hissejä, päädyin 
oman kaupungin lukioon.” Hanna päätyi 
opiskelemaan taidealaa, koska ei halunnut 
jäädä eläkeläiseksikään: ”Kun ysiluokkaa käy-
tiin, mulle puhuttiin jatko-opiskelusta silleen, 
että jäänkö mä kotiin eläkeläiseksi. Menin 
peruskoulun jälkeen taidekouluun, koska lu-
kio ei kiinnostanut ja lähiammattikouluun en 
voinut mennä, kun rakennus ei ollut esteetön. 
Taidekoulu oli ainut esteetön koulutusvaih-
toehto lähellä.” Hannan kertoma kuvaa sitä, 
kuinka peruskoulun jälkeisen koulutuksen 
esteettömyys nähdään usein jonkinlaisena 
lisäpalveluna, koska etenkin kävelykyvyttö-
mien pyörätuolikäyttäjien ajatellaan voivan 
aina siirtyä peruskoulusta suoraan eläkkeelle 
heidän ollessaan automaattisesti eläkkeeseen 
oikeutettuja.

Hanna ei ole suinkaan ainoa haastateltu, 
jonka koulutusala oli määräytynyt oppilaitos-
ten esteettömyyden perusteella. Peruskoulun 
loppuvaiheessa yhteishaun jälkeen selkäydin-
vammautunut pyörätuolikäyttäjä Krista aloit-
ti peruskoulun jälkeen ammattioppilaitok-
sessa, johon hän oli yhteishaussa hakenut, 
vain huomatakseen, ettei oppilaitoksella ollut 
loppujen lopuksi halua toteuttaa koulutusta 
inklusiivisesti:

Ammattikoulun aloittaminen pyörätuolikäyttä-
jänä meni aluksi tosi hyvin. Lähes kaikki opetus 
oli katutasossa. Vähän kyllä vitutti jo silloin, kun 
koulu laittoi mua varten ruokalan portaisiin sellaiset 
jyrkät kaukaloluiskat, jotka oli aivan liian vaaralliset 
käyttää. Söin sitten lähinnä kotona. Enemmän 
alkoi vituttaa, kun vastaan tuli opettaja, joka ei 
suostunut opettamaan muualla kuin neljännessä 
kerroksessa, jonne ei ollut hissiä. Kun pojat kantoi 
mua portaita neljänteen kerrokseen, tunsin olevani 
taakka. Koitin rehtorin kautta, että olisiko mitään 
mahdollisuutta pitää tunteja alakerrassa. Kun se ei 
onnistunut, tuli olo, että tämä on ihan paskaa. En 
hyväksy, että mua kohdellaan kuin paskaa. Lopetin 
koulun ja vaihdoin toiseen.
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Disabilismi tulee esiin siinä erossa, kuinka 
haastatteluaineiston perusteella oppilaitok-
set suhtautuivat eri tavoin jo ennen oppilai-
toksessa opiskelua vammautuneen esteettö-
myystarpeisiin verrattuna opintojen aikana 
vammautuneen esteettömyystarpeisiin. Siinä 
missä ensin mainitun ryhmän tarpeisiin suh-
tauduttiin yliolkaisesti, jäljempänä mainitun 
ryhmän esteettömyystarpeet otettiin yleensä 
vakavasti. Kouluyhteisölle tutun henkilön 
vammautuminen vaikuttaa herättävän eten-
kin peruskoulu- ja lukio-opinnoissa sellaista 
empatiaa, jota vammaisia kohtaan ei yleensä 
tunnettu. Tämä näkyy esimerkiksi siinä, kuin-
ka lukio-opintojensa aikana selkäydinvam-
mautuneen Lauran koulu remontoitiin häntä 
varten esteettömäksi hänen ollessa kuukausia 
kuntoutuksessa ennen kouluun paluuta:

Onnettomuuden jälkeen ne tsemppasi lukiosta 
hirveästi ja mahdollisti mun paluun opintoihin 
ilman, että vammautuminen hidasti opiskelua. 
Koulun tiloja muutettiin mun sairaala- ja kun-
toutusjaksoni aikana esteettömäksi: tehtiin ihan 
invavessaa ja rakennettiin hissiä ja ramppeja mua 
varten. Musta tuli vanhan koulurakennuksen en-
simmäinen pyörätuolikäyttäjä.

Jos disabilismi käännetään suomeksi vam
maisvihaksi, tässä näkyy se, kuinka disabilis-
tisesti rakennettu fyysinen oppimisympäristö 
vihaa etenkin syntymävammaisia ihmisiä, 
joiden opintojen mahdollistamiseksi sitä ei 
useinkaan olla valmiita mukauttamaan, sa-
maan aikaan, kun vammattomana opintonsa 
oppimisympäristössä aloittaneen opiskelijan 
vammauduttua mukautuksia ryhdytään te-
kemään, koska oppilas on nähty ensisijaisesti 
vammattomana ihmisenä. Tässä näkyy selvästi 
rakenteellinen vammaisviha.

Siinä missä perusopetuksessa ja toisen 
asteen oppilaitoksissa haastateltavien esiin 
nostamat koulutuspolkuihinsa vaikuttaneet 
esteettömyyspuutteet liittyivät kouluraken-
nuksiin, korkeakouluopintoihin vaikuttivat 

pikemminkin muiden oppimisympäristöjen 
puutteet. Vaikka korkeakoulurakennusten 
esteettömyys ei ollut haastateltavien opis-
kellessa monenkaan mielestä optimaalinen, 
esteettömyyspuutteet eivät muodostuneet es-
teeksi opinnoille korkeakouluissa. Sen sijaan 
niillä aloilla, joihin opintoihin liittyi pakollisia 
harjoitteluja tai muuta pakollista työssäoppi-
mista, suomalaisen rakennetun ympäristön 
esteettömyyteen liittyvät ongelmat heijas-
tuivat haastateltujen korkeakouluopintoihin. 
Syntymästä cp-vammainen Venla kohtasi es-
teettömyysongelmat sosiaalialan opintojensa 
pakollisessa harjoittelussa:

Kun kyselin harjoittelupaikkaa ja kerroin liikku-
vani pyörätuolilla, harjoittelupaikasta sanottiin, 
ettei se ole mikään este ja kyllä erilaisia ratkaisuja 
keksitään. Pian harjoittelun aloittamisen jälkeen ne 
kuitenkin tajusivat, että työhön liittyy kotikäyntejä 
asuntoihin, jotka ei ole esteettömissä taloissa. Kun 
en voinut osallistua kotikäynneille, ne sanoivat, 
että harjoittelu on pistettävä poikki. (…) Tällä 
tavalla syrjitään vammaisia heti, kun tulee ihan 
tavanomaisia esteettömyysongelmia vastaan. Mun 
tutkinto-ohjelmaa tämä ei kiinnostanut lainkaan. 
Ne ulkoisti esteettömyyskysymysten ratkaisemisen 
kokonaan mun omaksi ongelmakseni.

Venlan kokemus kertoo myös haastattele-
mamme Kristan kertoman tapaan välinpitä-
mättömyytenä erityisesti pyörätuolikäyttäjien 
tarpeisiin liittyvästä koulutusjärjestelmään 
rakenteistuneesta vammaisvihasta. Heidän 
opintojensa mahdollistaminen ei ole yksin-
kertaisesti aidosti kiinnostanut koulutusjärjes-
telmää. Yleisemmällä tasolla sama rakenteelli-
nen vammaisviha näkyy siinä, että Suomi on 
monia Euroopan maita jäljessä julkisen tilan 
esteettömyydessä (Laitinen & Pietilä 2022, 
264), eikä parantamista mielletä keskeiseksi 
yhteiskuntapoliittiseksi kysymykseksi. Tämä 
disabilismi heijastuu koulutuspolkuihinkin. 
Esteettömyyspuutteisiin sopeutuminen näh-
dään samalla disabilistisesti helposti yksilön 
omaksi ongelmaksi, kun kenelläkään ei ole 
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kokonaisvastuuta yhteiskunnan esteettömäm-
mäksi tekemisestä. 

Ableistinen koulutusjärjestelmä ja 
disabilistinen syrjintä 

Empiiriset tutkimukset ovat osoittaneet, 
kuinka sokeuden tai kävelykyvyttömyyden 
kaltainen vaikea vammaisuus on voimak-
kaasti stigmatisoitua yli kulttuurirajojen ja 
eri aikakausina (Wiener & Willborn, 2010). 
Stigman käsite liittyy kiinteästi syrjintään. 
Stigmatisaatio merkitsee jonkin kategorian 
nimeämistä ja sen epänormaaliksi julistamista, 
mikä käynnistää sosiaalipsykologisista asenne-
rakenteista alkavan käyttäytymisketjun, jossa 
stigma tuottaa ja ylläpitää syrjintää erilaisissa 
tilanteissa (Link & Phelan, 2001). Aisti- tai 
liikuntavammaisuus on yleisesti tunnistettu 
kategoriaksi, johon kuuluvia ihmisiä määri-
tellään heidän ulkopuoleltaan ja syrjitään. 

Haastatelluilta ovat ovet peruskoulussa sul-
keutuneet syrjivästi esimerkiksi painotettuun 
opetukseen, sillä disabilistisesti saatetaan aja-
tella, ettei vammaisen ihmisen paikka ole ihan-
teita vastaavalla tavalla kyvykkäille kuuluvassa 
painotetussa opetuksessa. Tiia kuvaa hyvin sitä, 
kuinka ableistisesti oikeanlaisen oven paino-
tettuun opetukseen avaavan musikaalisuuden 
katsottiin edellyttävän ableististen ihanteiden 
mukaisesti muun muassa sitä, että ihmisen 
käsistä lähtee taputtaessa ääntä ja että kuorossa 
laulaessaan ihminen kykenee seisomaan eikä 
siten esimerkiksi laula istualtaan. Koska Tiia ei 
täyttänyt näitä ableistisia ihanteita, hän ei ala-
asteelta yläasteelle siirryttäessä enää tullutkaan 
hyväksytyksi musiikkiluokalle:

Siinä yläasteelle siirryttäessä opettaja sanoi mun 
äidille, että se on ongelma, että en jaksa seistä kuo-
rossa samalla tavalla kuin muut kuororivissä ja että 
kohta tulee instrumentinkin rajat vastaan eli hän 
ajatteli, että en vammaisena pysty enää kehittymään 
siinä. Musikaalisuustesteissä jouduin sanomaan, 
että mun käsistä ei tule taputtaessa mitään ääntä. 

Kysyin, että voisinko mä saada jotkut kapulat. 
En saanut. Mut potkaistiin ulos musiikkiluokalta. 
Siinä syntyi haava, joka parantui vasta, kun pääsin 
Sibelius-Akatemiaan.

Tiia kuvaa kohdanneensa ahtaita käsityksiä 
siitä, millainen toimijuus sopii vammaisille 
ihmisille, mikä näkyy konkreettisesti siinä, 
kuinka aisti- tai liikuntavammaiset ihmiset 
voivat joutua taistelemaan oikeudestaan kou-
luttautua valitsemaansa ammattiin. Pinja on 
kamppaillut siitä, saako hän vammauduttuaan 
jatkaa opintonsa loppuun. Opettajat yrittivät 
saada hänet keskeyttämään opintonsa. Koska 
hänen häätämisensä pois koulusta olisi ollut 
lainsäädännön kieltämää vammaisuuteen 
perustuvaa syrjintää, ammattikorkeakoulun 
johto taipui lopulta sallimaan hänen jatkavan 
opintonsa loppuun: 

Mulla oli viimeinen vuosi sairaanhoitajaopinto-
ja jäljellä, kun mun sairaus alkoi oireilla. Kävely 
vaikeutui, mikä hidasti opintoja. Kun sain lopulta 
diagnoosin, jouduin käymään aika tiukkaa kes-
kustelua ammattikorkean kanssa siitä, että saanko 
jatkaa opiskelut loppuun, kun olen menettämässä 
kävelykykyni ja musta on tulossa pysyvästi pyörä-
tuolikäyttäjä. Silloin liikuin vielä kepeillä. Sitä ei 
pidetty ongelmana, mutta pyörätuolista tuli iso 
ongelma. Mulla oli vastassa useampi opettaja, joilta 
mun piti käytännössä pyytää lupa jatkaa opintoja. 
Ne sanoittivat mulle ihan suoraan, kun olin kas-
votusten heidän kanssaan, että tiedänhän mä, ettei 
sairaanhoitaja voi istua pyörätuolissa. Mun piti 
viedä asia ammattikorkeakoulun johtoon saakka. 
Se keskustelu mitä käytiin oli todella nihkeää, kun 
mun olisi haluttu itse eroavan koulusta. Lopulta sain 
luvan jatkaa. Ymmärsin siitä vastauksesta, jonka 
johdosta sain, että se oli yhdenvertaisuuslakiin kir-
jattujen syrjinnän kieltojen ansiota. Jos koulu ei olisi 
antanut mulle lupaa jatkaa, se olisi rikkonut lakia.

Syrjintä vaikuttaa koulutuspolkuihin myös 
asenneilmapiirin tasolla. Pilvi kuvaa, kuinka 
käsitys vammaisen ihmisen työelämäsovel-
tuvuudesta vaikuttaa opintoalojen valintaan: 
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Suomessa on tosi ahdas käsitys siitä, mitä vammai-
nen voi tehdä työelämässä: vammaisista halutaan 
lähinnä kouluttaa jotain merkonomeja tai tradeno-
meja. Esimerkiksi kirjanpitoa pidetään sellaisena 
asiana, johon pyörätuolikäyttäjäkin kelpaa. Mun 
pyörätuolikäyttäjäkaveri olisi halunnut hierojaksi, 
mutta kaikki sanoi sille, ettei pyörätuolikäyttäjä voi 
toimia hierojana. Hänet pakotettiin opiskelemaan 
taloushallintoa. Hän vihaa sitä.

Tiia ja Pilvi kertovat, kuinka Suomessa vai-
keasti aisti- tai liikuntavammaisten ei katsota 
disabilistisesti sopivan kaikkiin ammatteihin. 
Syrjivät käsitykset siitä, mihin ammatteihin 
aisti- tai liikuntavammaiset ihmiset sopivat ja 
mihin he eivät sovi, näkyvät selvimmin SORA-
lainsäädännöksi (SORA = soveltumattomuu-
teen ratkaisuja) kutsutuissa säännöksissä, jotka 
luotiin vuonna 2007 Suomea kuohuttaneiden 
terveydenhuollon ammattilaisten tekemien 
insuliinisurmien (ks. YLE 2007) jälkeen. Sur-
mien syiden etsinnässä katse kohdistui myös 
koulutusjärjestelmään, ja poliittisesti asiaan 
päätettiin reagoida säätämällä lainsäädäntöä, 
jolla koulutuksesta pyritään karsimaan jo enna-
kolta pois eräisiin ammatteihin soveltumatto-
maksi arvioidut opiskelijat. SORA-säännöksiä 
säädettäessä todettiin, että vaaraa aiheuttavaan 
toimintaan liittyy usein päihteiden väärinkäyt-
töä (ks. HE 164/2010 vp, 1). 

Säännökset ovat kuitenkin muodostuneet 
esteeksi myös vaikeasti aisti- tai liikuntavam-
maisten ihmisten mahdollisuudelle koulut-
tautua esimerkiksi sosiaali- ja terveysalalle, 
vaikkei heidän koulutusmahdollisuuksien 
rajoittaminen liitykään millään tavalla sään-
telyn julkilausuttuihin tavoitteisiin. Tämä 
kertoo siitä, kuinka koulutusjärjestelmään voi 
muodostua disabilistisia käytänteitä silloinkin, 
kun niitä ei ole tietoisesti tarkoitus luoda.

Vuonna 2012 käyttöönotetut SORA-
säännökset, joita on niiden käyttöönoton 
jälkeen kiristetty vaihe vaiheelta, ovat evän-
neet eräiltä haastatelluilta oikeuden opiskella 
haluamiinsa ammatteihin. Liikunta- ja pu-

hevammaiselle Annille on epäselvää, saisiko 
hän opiskella sosiaalialaa: ”Kun mua ei ole 
huolittu töihin nuoriso-alan ammattikou-
lututkinnolla, haluaisin alkaa opiskelemaan 
sosiaalialaa, mutta en ehkä saa, koska lakiin on 
kirjoitettu vaikeavammaisen olevan työnteki-
jänä riski asiakkaille.” Puhesyntetisaattorilla 
kommunikoiva ja sähköpyörätuolilla liikkuva 
Anni, joka pyrkii aktiivisesti työelämään, on 
haastattelussa hyvin tietoinen siitä, kuinka yh-
teiskunnan silmissä hän on niin häiritsevällä 
tavalla vammainen, että yhteiskunta haluaisi 
hänen omien sanojensa mukaan sijoittaa hä-
net ”vain johonkin laitokseen kuolaamaan”. 

Myös sokean Marian unelma viittoma-
kielen tulkin työstä kariutui samaan tapaan 
disabilistisiin SORA-säännöksiin:

Yläasteen ja lukion ajan mä ajattelin, että musta 
tulee viittomakielen tulkki. Se oli sellainen selkeä 
unelma, johon mä olin tähdännyt kasiluokasta 
lähtien. Kunnes sitten juuri sinä vuonna, kun mun 
piti hakea korkeakouluihin, niin tuli tämä SORA-
lainsäädäntö, ja viittomakielen tulkkikoulutuksen 
kohdalla sanottiin ensimmäisenä asiana, että jos 
sinulla on vaikea-asteinen näkövamma, niin et 
sovellu koulutukseen. Tämä kuulosti siltä, että mun 
ei kannata edes hakea. Luovuin unelmastani ja mun 
piti keksiä muuta. Se tuntui silloin tosi pahalta, 
ja siis kyllä mä edelleen olen siitä vähän katkera, 
kun olin siis kasiluokalta lähtien lukenut kaiken 
mahdollisen viittomakielistä mitä sain käsiini ja 
opiskellut viittomakieltä viikonloppukursseilla.” 

Siitä pitääkö SORA-lainsäädäntö käsittää 
esimerkiksi aisti- tai liikuntavammaisten 
disabilitiseksi syrjinnäksi vai hyväksyttäväksi 
mekanismiksi ohjata ihmisiä pois ammateis-
ta, joissa he saattavat vaarantaa esimerkiksi 
asiakas- ja potilasturvallisuuden, on käyty 
yhteiskunnallista keskustelua, jossa eri nä-
kökulmista asiaa katsovien näkemykset ovat 
jääneet etäälle toisistaan. Tämä kertoo siitä, 
ettei koulutusjärjestelmän piirissä ole jaettua 
käsitystä siitä, mikä oikeastaan on disabilismia 
ja mikä puolestaan ei ole sitä.
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Koska ableistisiin ihanteisiin pohjautu-
van disabilistisen syrjinnän havaitseminen 
ja käsitteellistäminen on vaikeaa, aikaisempi 
tutkimus on tuottanut ristiriitaisia tuloksia 
sen esiintymisestä koulutusjärjestelmässä: 
yhtäältä vammaisten opiskelijoiden on ha-
vaittu kohtaavan sitä suhteellisen harvoin 
(esim. Ekholm & Teittinen 2014, 28–29), 
kun sen toisaalta on havaittu olevan yleinen 
ilmiö erilaisissa oppimisympäristöissä (esim. 
Laitinen & Pietilä 2022, 181–193). 

Yksi selittävä tekijä sille, miksi eri tut-
kimuksissa saadaan hyvin erilaisia tuloksia 
vammaisten ihmisten syrjinnän esiintymisestä 
koulutusjärjestelmässä, voi olla myös, että 
syrjintä kohdistuu eri tavalla eri vammais-
ryhmiin. Tämän tutkimuksen aineiston pe-
rusteella voidaan sanoa, että ainakin vaikeasti 
aisti- tai liikuntavammaisten ihmisten syrjintä 
on koulutusjärjestelmässä yleistä silloin, kun 
he haluavat oman aktiivisen toimijuutensa 
avulla kulkea muitakin kuin heille disabilis-
tisessa koulutusjärjestelmässä valmiiksi kir-
joitettuja polkuja. Haastatteluaineistomme 
avaa kuitenkin vain eräitä kurkistusluukkuja 
teemaan, johon liittyy ilmeistä jatkotutki-
muksen tarvetta.

Koulutuksesta työelämään siirtyminen

Vammaistutkija ja -aktivisti Tanya Titchkosky 
(2003) kutsuu pystyviksi vammaisiksi (able-
disabled) sellaisten vammaisten ihmisten 
ryhmää, joka pystyy sopeutumaan olemassa 
oleviin yhteiskunnallisiin rakenteisiin erityi-
sesti ihmisiin kohdistuvien tuottavuusvaati-
musten osalta – he selviytyvät työnantajien 
taipumuksesta verrata vammaisia työnhaki-
joita tuottavuuden kannalta ihanteellisiin, ei-
vammaisiin työntekijöihin (Østerud, 2022). 
Kyetessään mukautumaan yhteiskunnan 
asettamiin normeihin, erityisesti kiinnitty-
mään työmarkkinakansalaisuuteen, heillä on 
tarvittavia voimavaroja pärjätä uusliberaalisssa 

yhteiskunnassa siinä missä vammattomatkin 
ihmiset (Titchkosky 2003). 

Haastateltavat kuvaavat lukuisin esimer-
kein tilanteita, joissa työelämään ihmisiä 
normaalisti poluttavat instituutiot ovat oh-
janneet heitä poispäin pystyvän vammaisen 
roolista kohti työkyvyttömyyseläkeläisen roo-
lia. Monikaa ohjasi koulun opinto-ohjaaja: 
”Mua ohjattiin koulussa pyörätuolin takia 
vammaisille tarkoitettuihin paikkoihin. Esi-
merkiksi yläasteen opo ehdotti, että menisin 
TET-jaksolle vammaisten työtoimintakeskuk-
seen tutustumaan vammaisten työelämään.” 
Annia ohjasivat vastaavasti työvoima- ja so-
siaaliviranomaiset: ”Oon pyytänyt sossusta 
ja työkkäristä apua työllistymiseen, mutta ne 
on sanonut suoraan, että niiden mielestä oon 
liian vaikeavammainen yhtään minkäänlai-
seen työelämään.” Opintojensa aikana vam-
mautunutta pyörätuolikäyttäjää Ullaa ohjasi 
puolestaan Kela:

Vammautumisen jälkeen opiskelin kuntoutustuella, 
mutta opintojen aikana Kela rupesi ehdottelemaan 
eläkettä. Kysyin niiltä, että saanko edes käydä tämän 
koulun loppuun. Tätä keskustelua käytiin jatku-
vasti. Kela oli, että mun pitäisi jäädä eläkkeelle, 
ja mä olin, että en nyt saatana eläkkeelle jää. Kun 
valmistuin, parin päivän päästä Kelasta soitettiin, 
että nyt pitäisi tehdä eläkepaperit. Sanoin, että en 
jumalauta mitään eläkepapereita täytä. Sanoin, että 
mulla on tämä kuntoutustukipäätös kuitenkin voi-
massa vielä hetken. Muutaman kuukauden päästä 
Kela palasi asiaan. Kysyin, että sopisiko se, että 
menisin töihin, kun olen ihan täysin työkykyinen 
ja kotona eläkkeellä oleminen ei ole mun juttu. 
Sanoin, että ei tässä ole mitään järkeä, että ensin 
yhteiskunta kouluttaa mut korkeakoulututkin-
toon ja sitten haluaa mut eläkkeelle. Kun Kela oli 
painostanut mua puoli vuotta, sovittiin, että ellen 
vuoden sisään saa töitä lupaan jäädä eläkkeelle. Ja 
sainhan mä töitä.

Työmarkkinakansalaisuuteen ja sitä kautta 
pystyvän vammaisen rooliin kiinnittymistä 
ei ole siis tehty haastatelluille helpoksi, sillä 
työelämän ei ajatella kuuluvan heille vamman 
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takia. Tällainen disabilismi on yhteiskunnassa 
normaalisoitu yleisesti hyväksyttäväksi. Yleis-
opetuspainotteinen korkeakoulututkintoon 
johtanut koulutuspolku on kuitenkin tuotta-
nut monille haastatelluille toimijuutta taistella 
työmarkkinakansalaisuudesta pois polutta-
mista vastaan ja rakentaa omaan toimintaky-
kyyn mukautuvaa pystyvän vammaisen roolia. 
Se loi pohjan esimerkiksi pyörätuolikäyttäjä 
Tiinan mukautumiskyvylle lihassairauden 
edetessä:

Kun lähdin opiskelemaan ammattikorkeaan käsi-
työalaa, tiesin, että mun toimintakyky ei ole sama 
kuin muilla, mutta mä pystyn soveltamaan sen alan 
itselleni sopivaksi. En voinut käyttää isoja työkaluja, 
mutta käytin sitten vaan kuviosahaa eikä haitannut 
mua yhtään. Kävi kuitenkin niin, että siinä kohtaa, 
kun valmistuin, mun kunto olikin jo heikentynyt 
niin paljon, että koin, että en voi tehdä sitä työtä. 
Mä menetin ison osan käsien toimintakyvystä enkä 
enää jaksanutkaan tehdä niin paljon kuin muut, 
vaikka olin siihen saakka jaksanut. Se oli henkisesti 
tosi kova paikka. Kun pääsin siitä yli, hain amikseen 
ja päätin, että keskityn vain näihin graafisen puolen 
juttuihin. Kun oli jo hyvä koulutuspohja, pystyi 
suuntaamaan ammattiosaamistaan uudelleen ja 
pysymään osa-aikaisesti työelämässä.

Aiemman tutkimuksen perusteella työmark-
kinakansalaisuuteen kiinnittyvät parhaiten ne 
aisti- tai liikuntavammaiset ihmiset, jotka ovat 
menestyneet opinnoissaan poikkeuksellisen 
hyvin ja hankkineet työmarkkinoilla harvi-
naisia erityistaitoja (Mononen 2017, 73–75). 
Tämän tutkimuksen aineiston perusteella 
sellaiset yleisopetukseen osallistumisesta al-
kaneet koulutuspolut, jotka johtavat juristin, 
insinöörin, lääkärin tai opettajan kaltaisten 
professioalojen korkeakoulututkintoon ovat 
aisti- tai liikuntavammaisille ihmisille paras 
keino kiinnittyä työmarkkinakansalaisuuteen.

Professioalojen ulkopuolella avoimille 
työmarkkinoille kiinnittyminen vaatii usein 
taistelua. Vaikka esimerkiksi selkäydinvamma 
tai vaikea näkövamma eivät johda enää au-

tomaattisesti työmarkkinoilta syrjäytymiseen 
kuten vielä 1970-luvulla (Kuotola 1985), 
ryhmiin kuuluvista työikäisistä vain neljännes 
saa avoimilta työmarkkinoilta tuloja enem-
män kuin työkyvyttömyyseläkkeestä. Aidosti 
avoimille työmarkkinoille tavanomaiseen ko-
kopäivätyöhön on kiinnittynyt arviolta vain 
yksi kymmenestä. Siten vaikeasti aisti- tai 
liikuntavammaisten ihmisten työllisyysaste on 
näin Suomessa Euroopan alhaisimpia. Vaikka 
korkeakoulututkinnon suorittaneiden määrä 
on jatkuvasti kasvanut, työllisyysasteessa ei 
ole tapahtunut muutoksia 1980-luvun lopun 
jälkeen. (Tolkkinen 2022, 57; Eskola ym. 
2021; Eurostat 2024.) 

Yleisopetuspainotteinen koulutuspolku 
ei myöskään automaattisesti johda pysty-
vän vammaisen rooliin kiinnittymiseen. Ne 
haastatellut, joilla aisti- tai liikuntavammaan 
liittyy aivovamman kaltaisia liitännäisvam-
moja tai neurologista uupumusta, ovat usein 
huomanneet, ettei heistä ole tavanomaiseen 
työelämään. Myös mielenterveysongelmat 
tekevät aisti- tai liikuntavammaisista ihmisistä 
työkyvyttömiä siinä missä vammattomistakin 
ihmisistä. Haastatellut eivät ole kuitenkaan 
joutuneet kamppailemaan työkyvyttömän 
rooliin kiinnittymisestä, sillä vaikeasti aisti- tai 
liikuntavammaiselle tuota roolia tarjotaan jo 
oletusarvoisesti. 

Ableismin ja disabilismin 
rakenteistuminen 
koulutusjärjestelmässä

Noin puolet eurooppalaisista pitää vammais-
ten ihmisten syrjintää omassa kotimaassaan 
laajalle levittäytyneenä ilmiönä (Eurobaro-
metri 2019), ja useissa väestötutkimuksissa 
on osoitettu syrjintäkokemuksien vaikuttavan 
kielteisesti vammaisten ihmisten itsetuntoon, 
sosiaalisiin suhteisiin ja terveyteen (Hackett 
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ym. 2020). Vammaisuuteen perustuva disa-
bilistinen syrjintä läpäisee koko suomalaisen 
yhteiskunnan: asenneilmapiiri vammaisia 
ihmisiä kohtaan on huono lähes kaikilla 
elämänalueilla (Yhdenvertaisuusvaltuutettu 
2016). 

Vaikka haastatteluaineistossamme vai-
keasti aisti- tai liikuntavammaiset ihmiset 
kuvaavat runsaasti erityyppistä kouluissa ja 
muissa oppimisympäristöissä kokemaansa 
syrjintää, he eivät kokeneet altistuvansa niissä 
syrjinnälle sen enempää tai vähempää kuin 
muuallakaan yhteiskunnassa. Pikemminkin 
he kokivat, että yleinen asenneilmapiiri hei-
jastui myös koulutusjärjestelmään ja vaikutti 
sitä kautta myös heidän koulutuspolkuihinsa.

Edellä olevissa analyysiluvuissa on kuvat-
tu neljää keskeistä vaikeasti aisti- tai liikun-
tavammaisten ihmisten koulutuspolkuihin 

liittyvää avainkamppailua, jotka ovat ohjan-
neet heitä joko kohti työmarkkinakansalai-
suuteen kiinnittyvää pystyvän vammaisen 
roolia (Titchkosky 2003) tai kohti vammai-
sen ihmisen työmarkkinakansalaisuudesta 
vapauttavaa sairaan roolia (Parsons 1975). Ne 
ovat norjalaisen vammaistutkijan ja -aktivistin 
Jan Gruen (2024) mukaan kaksi nykyisin 
pohjoismaisessa yhteiskunnassa tarjolla ole-
vaa legitiimiä roolia vammaiselle ihmiselle. 
Haastatteluaineistosta löytämiämme koulu-
tuspolkuihin kiinnittyviä mekanismeja olem-
me  tiivistäneet Kuvioon 1. 

Rakenteellisiin esteisiin, resurssien riit-
tämättömyyteen ja ableistisiin asenteisiin 
kiinnittyvä disabilistinen syrjintä muodostaa 
Antti Teittisen ja Hannu T. Vesalan (2022, 46) 
sanoin ”koulutusjärjestelmästä työelämään 
jatkuvan symbolisen väkivallan ketjun, [jossa] 

Kuvio 1. Koulutuspolkuihin kiinnittyvät mekanismit, jotka ohjaavat tavanomaiseen työmarkki-
nakansalaisuuteen kiinnittymiseen tai siitä irralleen jäämiseen.
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vamman perusteella ihmisiä suljetaan pois 
koulutuksen ja työelämän mahdollisuuksista, 
vaikka näennäisesti koulutuspolitiikka raken-
tuu inkluusion periaatteelle.” Ketjua voidaan 
lähestyä koulutuksen keskeisten funktioiden 
eli kvalifioinnin, valikoinnin, integroinnin 
ja varastoinnin (Antikainen, Rinne & Koski 
2013, 156–157) kautta. 

Vastatakseen yhteiskunnan odotuksiin 
disabilististen rakenteiden ylläpitämisestä ja 
uusintamisesta on koulutusjärjestelmä osa-
na kvalifiointitehtäväänsä nähnyt roolikseen 
tuottaa aisti- tai liikuntavammaisille ihmisille 
räätälöityjä tietoja ja taitoja niiden tuottamista 
varten luoduissa erityisinstituutioissa. Kysy
mys on ollut yhtäältä siitä, että vammaisille 
ihmisille on annettu valmiuksia heille erityi-
sesti sopivaksi katsottujen ammattien har-
joittamiseen, ja toisaalta siitä, että heistä on 
valmennettu hyviä asiakkaita vammaisuus
erityisiin toimintoihin kuten kuntoutukseen. 
Aisti- tai liikuntavammaisten erityiskouluissa 
kuntoutus on voinut mennä opetuksen edelle 
ja oppimistavoitteet liittyä pystyasennossa 
toimimisen ja puheen tuottamisen kaltaisiin 
ableistisesti määriteltyihin toimintoihin. 

Erillistä erityisopetusta purkaneen inkluu-
sioajattelun vahvistuminen 2000-luvulla on 
purkanut koulutusjärjestelmästä kvalifiointi-
tehtävään liittyvää ableistista eriyttämistä ja 
etenkin erityiskoulujen koulutuspolkuihin 
tuottamaa disabilistista syrjintää ja siten hei-
kentänyt erillään yleisopetuksesta järjestetyn 
erityisopetuksen vaikutuksia aisti- tai liikun-
tavammaisten ihmisten koulutuspolkuihin. 
Ableistinen eriyttäminen ja sen varjolla ta-
pahtuva aisti- tai liikuntavammaisten disabi-
listinen syrjintä ei ole kuitenkaan kadonnut 
koulutusjärjestelmästä kokonaan (ks. Virta-
nen 2023; Teittinen & Vesala 2022). 

Koulutusjärjestelmä on samalla ylläpitänyt 
osana valikointitehtävänsä disabilistista ajatusta 
siitä, että vammaiset ihmiset elävät vammat-
tomien ihmisten elämänpiiristä erillisessä elä-

mänpiirissään. Tämä elämänpiiri on 1930- ja 
1940-lukujen ennaltaehkäisevän huoltopolitii-
kan ajoista lähtien jaettu työmarkkinakansa-
laisuuteen kiinnittyvien vammaisten ihmisten 
ja työmarkkinakansalaisuudesta vapautettujen 
vammaisten ihmisten elämänpiireihin. (Ks. 
Leppälä 2014.) Tämä on loogista, sillä aisti- tai 
liikuntavammaisiin ihmisiin kohdistuvat sosi-
aaliturvapoliittiset perusvalinnat ovat pysyneet 
muuttumattomina 1950-luvulta lähtien. Niin-
pä koulutusjärjestelmän oikeastaan tuleekin 
valikointitehtäväänsä suorittaessaan olla syrjivä 
aisti- tai liikuntavammaisia ihmisiä kohtaan 
ylläpitääkseen edelleen sosiaaliturvapolitiikan 
rakenteisiin kirjattua disabilistista ajatusta, 
että vaikeimmin aisti- tai liikuntavammaisten 
ihmisten tulee kiinnittyä työmarkkinakan-
salaisuudesta irrotettuun sairaan rooliin eikä 
työmarkkinakansalaisuuteen ja pystyvän vam-
maisen ihmisen rooliin. 

Koulutusjärjestelmän osana kvalifiointi- ja 
valikointitehtäviään toteuttamaa disabilistista 
syrjintää ei käsitteellistetä ongelmaksi, sillä 
se saa oikeutuksensa koulutusjärjestelmän 
integraatio- ja varastointitehtävistä. Aisti- tai 
liikuntavammaisia ihmisiä kohdellaan ylijää-
mäväestönä, joka on varastoitava jonnekin. 
Kuvaavaa on, kuinka Anni kertoo, että pu-
hesyntetisaattorilla kommunikoiva sähköpyö-
rätuolikäyttäjä on oppilaitoksissa ”pikemmin 
paloturvallisuusriski kuin työvoimaa” ja siksi 
hänet ”haluttaisiin laittaa piiloon johonkin lai-
tokseen kuolaamaan”. Robert Castelin (1995, 
412) mukaan yksi yhteiskuntien polttavista 
kysymyksistä on aina ollut niiden suhtautu-
minen yhteiskuntapoliittisten päämääriensä 
toteuttamisen kannalta hyödyttömiksi koke-
miinsa ihmisiin. Tällä hetkellä integraatioteh-
tävän toteuttamiseen liittyvän yhteiskunnan 
vakauden turvaamisen nähdään edellyttävän 
pikemminkin aisti- tai liikuntavammaisten 
ihmisten ulossuljentaa ihmisten tavallises-
ta elämänpiiristä kuin heidän inklusiivista 
kiinnittämistään työelämäkansalaisuuteen. 
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Aivan kuten esimerkiksi norjalaiset (Berre 
2023), suomalaisetkaan eivät usein halua työ-
paikoilleen vaikkapa sokeita tai pyörätuolilla 
liikkuvia työtovereita (Eurobarometri 2019; 
Yhdenvertaisuusvaltuutettu 2016).

Poliittisen vammaisliikkeen piirissä kehite-
tyn vammaisuuden sosiaalisen mallin henges-
sä on tässä artikkelissa tarkasteltu vammaisten 
ihmisten sosiaalista kansalaisuutta muotoile-
vaa toimijuutta yhteiskunnassa, jossa ableisti-
set ihanteet ylläpitävät disabilistista syrjintää 
(Berghs ym. 2019). Artikkelissa on kuvattu 
sitä, kuinka vaikeasti aisti- tai liikuntavam-
maisten ihmisten koulutuspolut haarautuvat 
työelämää kohti ja siitä poispäin kulkeviin 
polkuihin. Vielä 2000-luvun alkuun saakka 
erityiskouluverkon olemassaolo korosti kou-
lunaloitukseen liittyviä valintoja, ja vanhem-
pien rooli oli polun valinnassa ratkaiseva. Jos 
vanhemmat uskoivat koulutusjärjestelmän 
sisäisiin tavoitteisiin, koulutusjärjestelmä kul-
jetti pois työelämästä. Jos vanhemmat kamp-
pailivat näitä tavoitteita vastaan, he saattoivat 
saada lapsensa työmarkkinakansalaisuuteen 
suuntautuvalle koulutuspolulle. 

Erityiskouluverkon purkamisen jälkeen 
vaikeasti aisti- tai liikuntavammaiset ihmi-
set opiskelevat aiempaa laajemmin yleisope-
tuksessa, joten kamppailut ovat siirtyneet 
koulutuspolun myöhempiin vaiheisiin. Näin 
keskeisiksi toimijoiksi ovat tulleet vanhempi-
en lisäksi aisti- tai liikuntavammaiset ihmiset 
itse. Samalla ennen oppivelvollisuuden alkua 
vammautuneiden ja myöhemmin vammautu-
neiden ihmisten koulutuspolkujen erot ovat 
pienentyneet. Kamppailut yhdenvertaisesta 
oikeudesta oppimiseen ja työhön eivät ole 
kuitenkaan kadonneet mihinkään. 

Vaikeasti aisti- tai liikuntavammaisten 
ihmisten muodollista koulutusta pidetään 
Suomessa tärkeänä, mutta sen ei kuitenkaan 
nähdä johtavan samalla tavalla työelämäosal-
lisuuteen kuin muulla väestöllä (ks. Teittinen 
& Vesala 2022, 47). Tässä tilanteessa pystyvän 

vammaisen ihmisen rooliin kiinnittymisen 
mahdollistamisesta keskusteltaessa tulisi kes-
kittyä erityisesti oppimisympäristöjen esteet-
tömyyteen ja saavutettavuuteen sekä syvälle 
rakenteisiin uppoutuneen ableististen ihan-
teiden ylläpitämän disabilistisen syrjinnän 
kitkemiseen. Tämä edellyttäisi inkluusiota 
koskevan keskustelun suuntaamista uudel-
leen siten, että sen ytimeen asetettaisiin eri-
tyispedagogisten kysymyksenasettelujen (vrt. 
Kauffman & Anastasiou & Maag 2017) sijaan 
ableismin ja disabilismin tutkimuksen teemat 
(ks. Parekh 2023). 

Jotta vaikeasti aisti- tai liikuntavammais-
ten koulutuspolut saataisiin aidosti työelä-
mään kuljettaviksi, koulutus- ja työpolitiikas-
sa pitäisi keskustella vakavasti myös sellaisista 
vaikuttaviksi tunnetuista politiikkatoimista 
kuten esimerkiksi muualla Euroopassa ylei-
sistä työelämän vammaiskiintiöistä, joihin on 
Suomessa suhtauduttu torjuvasti (ks. Rauti-
ainen ym. 2023).

Yksittäinen artikkeli ei voi tuottaa tyhjen-
tävää vastausta siihen, mikä on ollut koulu-
tusjärjestelmän merkitys syntymästä saakka 
tai sen jälkeen lapsuudessa tai nuoruudessa 
vaikeasti aisti- tai liikuntavammautuneiden 
elämään. Niinpä tässä artikkelissa käsiteltyä 
vammaisten ihmisten omaan näkökulmaan 
kiinnittyvää tietoa olisikin tärkeää täydentää 
jatkotutkimuksessa koulutusjärjestelmän 
eri toimijoiden näkökulmiin kiinnittyvällä 
tiedolla sekä rekisteri- ja vinjettitutkimus-
tiedolla. 

Suomessa olisi myös tarvetta tutkimuksel-
le, joka nostaisi pystyvän vammaisen ihmisen 
rooliin kiinnittyvien aisti- tai liikuntavam-
maisten nuorten yhteiskunnallisia kamppai-
luja näkyviin. Suomessa ei ole tarkasteltu 
aisti- tai liikuntavammaisten yhteiskunnallis-
ta torjuntaa ja työmarkkinakansalaisuudesta 
toiseuttamista samaan tapaan kuin muissa 
pohjoismaissa (esim. Berre 2023; Krogh 
2023; Østerud 2022), joten Suomessa ei ole 
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olemassa samanlaista tietopohjaa esimerkiksi 
aisti- tai liikuntavammaisten nuorten asemas-
ta koulutuksen ja työelämän nivelvaiheessa. 
Tilanteen korjaamiselle olisi rakenteellisen 
syrjinnän tunnistamisen ja purkamisen nä-
kökulmasta ilmeinen tarve (ks. Artemjeff & 
Sheikh 2023). 

Tiedeyhteisönkin olisi syytä valppaasti 
pohtia, mitkä yhteiskuntapoliittiset kysymyk-
set sen toiminta kulloinkin kehystää näkyviin 
ja mitkä se puolestaan jättää katveeseen (ks. 
Rautiainen, Heino & Heikkilä 2024). On 
esimerkiksi disabilistista, että nuorten polkuja 
työelämään koskevassa suomalaisessa sosiaali-
poliittisessa tutkimuksessa on systemaattisesti 
suljettu vaikeasti aisti- tai liikuntavammaiset 
tutkimusjoukon ulkopuolelle olettaen heidän 
kulkevan luonnostaan työelämän ulkopuo-
lelle johtavalla koulutuspolulla ilman, että 
asiaan voitaisiin vaikuttaa yhteiskuntapoliit-
tisin toimin. Ryhmien alhainen työllisyys-
aste Suomessa on pikemminkin aktiivisesti 
suomalaisilla politiikkatoimilla tuotettua 
kuin jollakin tavalla politiikkatoimista riip-
pumaton vaikean aisti- tai liikuntavamman 
väistämättä tuottama lopputulema.
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Nivelvaiheen nuorisotyön kautta 
kesätöihin – tuettu kesätyöjakso 
nuorten toimintavalmiuksien 
toteutumien paikkana 
Minna Vilkman & Mira Kalalahti 

Artikkelissa tarkastellaan nuorten eri toimintavalmiuksien toteutumia 
koulunuorisotyöhankkeen järjestämällä tuetulla kesätyöjaksolla, johon 
kuului nivelvaiheen ohjaustyötä. Hankkeessa nuoria ohjattiin rekrytoinnin 
lisäksi työelämän käytäntöihin ja ”pelisääntöihin”, ja nuorten oli jatkuvasti 
mahdollista keskustella hankkeen työntekijän kanssa toisen asteen 
opiskelupaikasta myös kesätyöjakson aikana. Tutkimusaineisto koostuu 
kenttähavainnointijaksosta kolmeviikkoisen kesätyön aikana sekä hankkeessa 
työskennelleiden teemahaastatteluista. Kesätyötoiminta tuotti onnistumisen 
ja yhteisöllisyyden kokemuksia monille nuorille ja tarjosi kiireettömiä ja 
turvallisia kohtaamisia aikuisten kanssa. Kesätyön näyttämöllä pyrittiin 
yhtäältä tuottamaan nuorille mielekäs ja yhteisöllinen kesätyökokemus, 
toisaalta kesätyöpaikassa edellytettiin sellaistenkin sääntöjen ja käytäntöjen 
noudattamista, jotka eivät pohjanneet nuorisotyön osallistavaan eetokseen. 
Kun nuoret osallistuivat työntekijän järjestämiin ohjauskeskusteluihin 
koulussa, korostettiin osallistumisen vapaaehtoisuutta ja yksilölähtöisyyttä, 
mutta kesätyössä nuoret olivat työntekijöitä, joiden edellytettiin tulevan töihin 
sovittuna aikana ja tekevän työtehtävänsä alusta loppuun. Yhteisöllisyyden 
ja yhteenkuuluvuuden merkitys kasvoi kesätyöjakson aikana, vaikka jotkut 
nuorista jäivät porukoiden ulkopuolelle tai kokivat luontevammaksi puhua 
aikuisten kuin ikäistensä kanssa. 

Asiasanat: kesätyö, nuorisotyö, siirtymävaihe, työelämävalmiudet
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P eruskoulun yhdeksännen luokan 
nivelvaiheessa tapahtuvilla koulu-
tusvalinnoilla on suuri merkitys 
nuoren tulevaisuudelle, mutta 

nuoret saavat vaihtelevasti tukea päätökseensä 
muun muassa huoltajilta (esim. Varjo, Kala-
lahti & Vilkman 2023) ja nuorten sosioeko-
nomisen taustan vaikutus koulutusvalintoihin 
on kasvamassa (ks. Tolonen & Aapola-Kari 
2022). Koulutuksen ohjausresurssia voidaan 
täydentää kolmannen sektorin palveluilla, 
erityisesti nuorisotyöllä, joka voi olla kun-
nallisesti järjestettyä tai järjestöpohjaista. Tässä 
artikkelissa tarkastellaan erästä järjestösektorin 
koulunuorisotyöhanketta, johon kuului yhtenä 
toimintamuotona kolmen viikon kesätyöjakso 
yhdeksännen luokan lopuksi. Aineisto kerät-
tiin hankkeessa tapahtuneella havainnoinnilla 
sekä järjestössä työskenteleville suunnatuilla 
teemahaastatteluilla. Tutkimus osallistuu siten 
nuorisotutkimuskentällä erityisesti järjestö-
sektorin koulunuorisotyön tutkimukseen ja 
tuottaa osallistuvan havainnoinnin keinoin 
tietoa nivelvaiheeseen kohdennettujen nuor-
ten toimintavalmiuksien muutoksista nuorille 
suunnatun toiminnan yhteydessä.

Tuettua kesätyöjaksoa tarkastellaan toi-
mintavalmiuksien toteutumien kautta (Tani, 
Kiilakoski & Honkatukia 2019) sekä toi-
mintavalmiuksien  toteutumista nuorisotyön 
eetoksen, nuorten keskinäisen vuorovaikutuk-
sen ja palkkatyön tavoitteellisuuden rajapin-
noilla. Kesätyöpaikka on fyysisen ympäristön 
rajaama alue, jossa nuorten on mahdollista 
toteuttaa itseään koulusta ja vapaa-ajasta ir-
rallisessa ympäristössä, jossa tietyt säännöt ja 
lainalaisuudet – kuten työelämän käytännöt 
– kuitenkin vaikuttavat (Massey 2009/2018). 
Nivelvaiheen nuorisotyö on elämisen näyt-
tämö, jossa nuori osallistuu ylläpitämällä, 
uusintamalla ja neuvottelemalla sosiaalisista 
käytännöistä (Peltola 2020). Tutkimuskysy-
myksemme ovat: 1) Millaisia jännitteitä kesä
työtoiminnan toimintavalmiuksissa ilmeni 

nuorten autonomian ja yhteiskunnallisten 
odotusten välillä?  2) Millaisia toimintaval-
miuksia kesätyötoiminnan tilassa ilmeni?

Kesätyöhön osallistuminen tuotti yhteisöl-
lisyyden ja ryhmään kuulumisen kokemuksia, 
mutta toimintavalmiudet saattoivat olla myös 
vastakkaisia tai hankauksessa toistensa kanssa. 
Nuorisotyön vapauksia ja yksilölähtöisyyttä 
kehystävät työn tavoitteellisuus ja sääntöjen 
noudattaminen sekä nuorten jo koulussa 
muodostamat kaverisuhteet ja porukat.  

Nuorisotyö kouluympäristössä 

Järjestöpohjaisen nuorisotyön toiminta, 
osa-alueet ja määritelmät ovat hajautuneet. 
Markus Söderlund (2012, 195) määrittelee 
monialaisten ja eri sektoreilla toimivien nuo-
risotyön muotojen yhteneväksi tavoitteeksi 
syrjäytymisen ennaltaehkäisemisen: ”toiminta 
edistää siihen osallistuvien sosiaalisia ja yh-
teiskunnallisia valmiuksia sekä oppimista”. 
Koulunuorisotyössä toimintaa voidaan tuo-
da kouluihin esimerkiksi antamalla nuorten 
toteuttaa luokkahuoneen ulkopuolella kiin-
nostustensa mukaisia projekteja, jotka kiinnit-
tyvät osaksi luokkamuotoista perusopetusta 
esimerkiksi yhdistämällä nuorisotyöntekijän 
kanssa vapaasti valitun aiheen ja opetukselli-
sesti määritellyn toteutustavan (ks. Korhonen 
& Tujula 2023).  

Kouluissa tehtävä nuorisotyö pyrkii tar-
joamaan vapaamuotoisia ja nuorilähtöisiä 
kohtaamisia, joissa tavoitellaan nuorten ko-
konaisvaltaisen hyvinvoinnin tukemista ja toi-
mijuuden vahvistamista nuoren omista kiin-
nostuksenkohteista lähtien (Kiilakoski 2014). 
Koulunuorisotyö pyrkii erityisesti nuoren 
tukemisen ohella tai tukea mahdollistaakseen 
vahvistamaan nuorten vertaissuhteita, muo-
vaamaan kouluyhteisöjä ja löytämään epä-
muodollisia kouluoppimisen vahvistamisen 
keinoja (Kiilakoski, Kivijärvi & Kauppinen 
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2025). Nuorisotyön eetoksessa opiskelu- ja 
työpaikan löytyminen kiinnittävät nuoren yh-
teiskuntaan, mutta yhtä tärkeitä nuorelle ovat 
merkitykselliset ihmissuhteet, harrastukset, 
kulttuuri ja omannäköinen elämä. Koulussa 
järjestettävä laaja-alainen nivelvaiheen ohjaus, 
kuten Oulun seudun NOPO-toimintamalli, 
pyrkii ensisijaisesti tukemaan nuorten kou-
lutuspolkuja ja omien vahvuuksien tunnista-
mista (ks. Toiviainen, Helander & Heikkinen 
2021). Parhaimmillaan koulunuorisotyö tu-
kee koulussa tehtävän ohjaustyön tavoitetta 
vahvistaa nuorten toimijuutta tilanteissa, jois-
sa he tekevät suunnanottoja ja rakentavat 
koulutuspolkuaan (ks. Vanhalakka-Ruoho 
2014). Nuorisotyön ja koulussa tapahtuvan 
ohjauksen tavoitteet yhdistyvät ohjauksen 
mahdollisuuksissa tukea yhdessä toimien 
erilaisia nuorten oppimis- ja kasvuprosesseja 
(ks. esim. Vehviläinen 2014). Nuoren toimi-
minen aktiivisena, kuultuna ja huomioituna 
valitsijana vahvistaa nuoren itseluottamusta 
ja valmistaa tuleviin elämänkulun murroksiin 
(Kiilakoski 2014; myös Jurvanen ym. 2021; 
Tani, Kiilakoski & Honkatukia 2019). 

Koulunuorisotyössä kunnan nuorisotyön-
tekijät sijoittuvat työskentelemään koulun 
kentällä (Jurvanen ym. 2021), minkä lisäksi 
monet nuorisoalan järjestöt työskentelevät 
kouluissa projektimaisesti määräaikaisella 
hankerahoituksella. Nuorten eriarvoisuuden 
lisääntyminen näkyy nivelvaiheen valinnois-
sa asuinalueen ja kielitaidon vaikutuksina 
nuorten koulutusvalinnoissa (esim. Varjo, 
Kalalahti & Vilkman 2023) sekä sukupuolen 
ja vanhempien sosioekonomisen taustan vai-
kutuksen viimeaikaisena kasvuna (Tolonen & 
Aapola-Kari 2022), mikä asettaa ohjaukselle 
haasteita ja tavoitteita tukea nuoria yhteisha-
kuvalinnoissa. Lisäksi ammatillisen koulutuk-
sen valinneet nuoret kokevat, ettei peruskou-
lussa välttämättä saa riittävän kattavia tietoja 
ammattitutkinnoista ja ammatillisen puolen 
opiskelusta (Lakkala, Narkaus & Kallinen 

2022). Nuorisotyön yksilölähtöinen ohjaus 
voi tukea nuorta tunnistamaan vahvuuksiaan 
ja ohjaaja voi auttaa selvittämään tarkempia 
tietoja nuorta kiinnostavista oppilaitoksista tai 
ammateista. Nuorten osallisuuden lisääminen 
sekä koulun yhteisöllisyyden ja toimintakult-
tuurin kehittäminen on nuorisotyön kes-
keistä antia oppilaitoksille (Kiilakoski 2014).
Tässä artikkelissa käsiteltävä peruskouluissa 
tapahtuva nuorisotyö on hankerahoitteista. 
Hankkeen tavoitteena on ehkäistä syrjäyty-
mistä tukemalla yhdeksäsluokkaisten koulu-
tusvalintoja nuorisotyön eetoksen mukaisel-
la, nivelvaihetta tukevalla toiminnalla, joka 
kohdentuu toimintaan osallistuvien nuorten 
esittämien tarpeiden ja toiveiden mukaan 
esimerkiksi kesätyöhakuun tai järjestettyi-
hin oppilaitosvierailuihin. Nuorille tarjotun 
tuetun kesätyöjakson tavoitteena puolestaan 
on tuottaa nuorille kokemus mielekkäästä 
työympäristöstä sekä perehdyttää nämä työ-
elämän käytäntöihin, kuten lainmukaisen 
työsopimuksen laatimiseen ja työntekijän 
oikeuksiin ja velvollisuuksiin. Söderlun-
din (2012) kuvaama järjestötoiminnalle 
ominainen vapaaehtoisuus on omaksuttu 
nuorisotyön keskeiseksi periaatteeksi, joka 
muodostaa toiminnan eettisen ytimen. Tässä 
tutkimuksessa kohteena oleva järjestön tarjo-
ama nuorisotyöhanke mahdollistaa erityisen 
näkökulman koulunuorisotyöhön toimin-
tana, joka tapahtuu sekä koulumaailmasta 
että nuorisotyöstä jossain määrin irrallisena 
toimintamuotona.  

Tila, elämisen näyttämö ja 
toimintavalmiudet 

Doreen Masseyn (2009/2018) näkemys val-
lan geometriasta paikantaa yhteiskunnalli-
sessa viitekehyksessä muotoutuvat suhteet 
ja mahdollisuudet, jotka puolestaan sallivat 
määritellyssä tilassa tapahtuvat yhteisöllisyy-
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den toteutumat – tai rajoittavat niitä. Val-
lan geometriassa muutoksia tapahtuu sekä 
yksilö- ja yhteisötasolla että ylhäältä käsin 
säädeltyinä: erilaiset vapaudet ja resurssit ovat 
Masseyn (2009/2018) mukaan yhtä lailla 
paikallisesti neuvoteltavissa kuin lainsäädän-
nöllä tai rahoituksella mahdollistettavissa. 
Keskeistä on, että pienetkin yhteisöt pyr-
kivät kohti autonomista, omannäköiseksi 
muodostuvaa kanssakäymistä ja toimintaa. 
Kesätyötoiminta näyttäytyy tässä artikkelissa 
erityislaatuisena nuorisotyön tilana, jota 
muovaavat nuorisotyön toimintamuodot 
ja eetos, jotka kuitenkin ovat alisteisia 
kesätyöpaikan hierarkioille ja toiminnasta 
erillisille säännöille.  

Maria Peltola tutkimuskumppaneineen 
(2020) esittää, että yksilöä ymmärtääkseen 
on saatava tietoa tämän osallisuuksista elämän 
eri kentillä, näyttämöillä. Nuoren elämässä 
tällaisia näyttämöjä ovat esimerkiksi koti, 
koulu, harrastus- ja kaveripiirit sekä erilaiset 
perheyhteisöt. Elämisen näyttämö täydentää 
masseylaista näkemystä vallan geometriaan 
sijoittuvasta laajasta ja muutoksessa olevasta 
paikasta yksilötasolla sosiaalisesti tuotettuun ja 
koettuun tilaan, jossa nuorisotyöhön liittyvät 
yksilölähtöisyyden, vapaaehtoisuuden (ks. 
Söderlund 2012) ja kiireettömän kohtaamisen 
lähtökohdat tuottavat erilaisia sosiaalisia 
käytäntöjä kuin esimerkiksi koulussa (koulun 
ja nuorisotyön välisistä jännitteistä ks. esim. 
Jurvanen ym. 2021). Peltola ja kumppanit 
(2020) esittävät yksilön osallistuvan yhtä
aikaisesti monille elämisen näyttämöille, joilla 
voi olla kollektiivisesti jaettuja merkityksiä, 
mutta osallisuus ei välttämättä toteutudu tasa
vertaisesti kaikkien yksilöiden kohdalla.

Nuorisotyön näyttämö voi yhdistää kou-
lun ja vapaa-ajan – sekä tämän artikkelin 
esimerkkitapauksessa työelämän – tarjoten 
monitahoista osallisuutta antamalla tilaa nuo-
ren toiveille ja tarpeille sekä epämuodollisia 
kohtaamisia aikuisten kanssa (vrt. Kiilakoski 

2014).  Koska nuorisotyö voi levittäytyä eri-
laisiin kaupunkitiloihin ja vapaa-ajanvietto
paikkoihin, sen osallistamistavatkin ovat 
moninaisempia kuin koulun tiloissa – kou-
lun tiloissa toimiva järjestö voi tarjota myös 
koulun ulkopuolisia aktiviteetteja nuorille.   
Nuorisotyö tarjoaa vapaamuotoisia nuorikes-
keisiä kohtaamisia, jotka vahvistavat heidän 
kiinnostuksiinsa perustuvaa toimijuutta (Kii-
lakoski 2014); nuorisotyön eetoksessa työn 
löytäminen tai opiskelu kiinnittävät nuorta 
yhteiskuntaan, mutta yhtä lailla merkityksel-
lisiä ovat ihmissuhteet, harrastukset ja muut 
elämänalueet. Siten tässä artikkelissa arvelem-
me nuorisotyön näyttämön mahdollistavan 
nuorille itselleen merkityksellisten toiminta
valmiuksien vahvistumista.  

Nuorisotyön ja nuorten ohjauksen keskiös
sä on tavoite yksilön toimijuuden vahvista-
misesta, jota tässä artikkelissa tarkastellaan 
toimintavalmiuksien käsitteen avulla. Sirpa 
Tani, Tomi Kiilakoski ja Päivi Honkatukia 
(2019) kuvaavat nuorten toimintavalmiuk-
sien (capability approach) toteutumia nuo-
risotyön eetoksessa: Erityisesti nuorisotyön 
tutkimuksessa toimintavalmiusajattelu auttaa 
tunnistamaan ja vahvistamaan eri elämänken-
tillä ilmeneviä toimintavalmiuksia.  Martha 
Nussbaumin (2003; 2011) toimintavalmius
ajatteluun perustuva tulkinta tarjoaa näkö-
kulman katsoa nuorten toimijuuden ja yh-
teiskunnallisten rakenteiden jännitteitä eri-
laisissa kasvuympäristöissä.   Yhteiskunnan 
ja siinä nuorten kanssa toimivien aikuisten 
tulee koulussa ja vapaa-ajalla samanaikai-
sesti tarjota nuorille erilaisia kokemuksia ja 
välttää päättämästä nuorten puolesta, mikä 
maailmassa on arvokasta ja tavoittelemisen 
arvoista. Toimintavalmiudet, kuten tunne 
vaikuttamismahdollisuuksista tai kyky mie-
likuvitella, mahdollistavat myös osallisuuden 
kokemuksen (Isola ym. 2017; ks. myös Tani, 
Kiilakoski & Honkatukia 2019, 9). Kaik-
kineen toimintavalmiuksia on kymmenen; 
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lyhyesti tiivistäen ne kiinnittyvät elämään, 
fyysiseen terveyteen ja koskemattomuuteen, 
aisteihin, mielikuvitukseen ja ajatteluun, tun-
teisiin, käytännön päättelyyn tai reflektioon, 
yhteisyyteen ja vuorovaikutukseen, toisiin 
lajeihin, leikkiin ja vapaa-aikaan sekä hallinta- 
ja vaikutusmahdollisuuksiin (ks. esim. Tani, 
Kiilakoski & Honkatukia 2019). Toiminta-
valmiusajattelu tarjoaa erityisen oivaltavan 
näkökulman kesätyöjaksojen tutkimiseen 
tarkastelemalla yhtäältä nuorten autonomiaa  
ja oikeutta tehdä itsenäisiä valintoja itse tul-
kitun hyvän elämän mukaisesti ja toisaalta 
edellytysten luomista näille valinnoille.  

Toimintavalmiuksien toteutumien voi 
katsoa olevan nuorten yhteiskunnallisen kiin-
nittymisen, demokraattiseen osallisuuteen 
kasvamisen sekä yksilöllisten taitojen kehit-
tymisen ytimessä (Tani, Kiilakoski & Honka-
tukia 2019). Toimintavalmiusmalli kuitenkin 
korostaa yksilökeskeisyyttä: käytännössä toi-
mintavalmiuksien välillä voi olla yksilöiden 
välisiä jännitteitä, esimerkiksi mahdollisuus 
elää yhteydessä muihin ihmisiin ei toteudu 
kaikkien kohdalla, jos yksi nuori valitsee kaveri
piirinsä jättäen jonkun ulkopuolelle. Tällöin 
yhden oikeus muodostaa itselleen mieluisia 
suhteita ohittaa toisen oikeuden yhteyteen. 

Reetta Mietola (2007) kuvaa kouluetno-
grafisen aineiston analyysia nuorten kerron-
nan kiinnittämisenä kulttuuriseen viiteke-
hykseen, jonka osana minäkuvaa tuotetaan. 
Vastaavasti nuorisotyön kentän tarjoama kult-
tuurinen viitekehys vaikuttaa sekä nuoren 
minäkuvan tuottamiseen että tutkijan katseen 
kohdentumiseen ja siten tutkimuksen tuotta-
miseen. Osallistuvaa havainnointia tekevä tut-
kija nivoutuu osaksi Peltolan ja kumppanien  
(2020) kuvaamaa nuorisotyön näyttämöä 
vaihtelevan aktiivisesti osallistuvana ja alati 
näkyvänä tarkkailijana, johon kiinnitetään 
merkityksiä samoin kuin muihin paikalla 
oleviin aikuisiin sekä kesätyöpaikkaan tila-
na. Tällöin tutkija tuottaa analyysia osittain 

samanaikaisesti aineiston keräämisen kanssa, 
jolloin etnografisiin lähtökohtiin nojaava ha-
vainnointiprosessin kuvaus kiinnittyy osaksi 
teoreettista viitekehystä ja analyysitapaa (vrt. 
Huilla 2022). Tanin, Kiilakosken ja Honka-
tukian (2019) toimintavalmiudet toimivat 
havainnointia ohjaavana teoreettisena läh-
tökohtana, joka ohjasi tutkijaa tarkastele-
maan erityisesti nuorten ja aikuisten välisten 
suhteiden ilmentymiä sekä vuorovaikutusta 
työntekoon ja ohjaustoimintaan osallistumi-
sen puitteissa. Tässä artikkelissa etnografinen 
tutkimusote kuvaa sekä aineiston keräämistä 
että metodologista viitekehystä. Tarja Palmu 
(2007) kuvaa tutkijuutta kenttäjaksolla ulko-
puolisuuden ja osallisuuden vaihtelevuutena, 
mutta toisin kuin kouluetnografiassa, nuo-
risotyön tiloissa korostuvat epämuodolliset 
suhteet ohjaajiin, jolloin nuorilla on kou-
lumaailmaan verrattuna erilaisia vapauksia 
ottaa kontaktia myös aikuisiin. Nuorisotyön 
näyttämölle tyypillistä on neuvottelevuus, 
sovittelevuus ja vapaa liikkuminen. Tämä 
mahdollistaa myös aineistoa keräävälle tut-
kijalle vapaan tilasta toiseen liikkumisen, 
epämuodollisen jutustelun töiden lomassa 
ja nuorten joukossa oleskelemisen. Toisaalta 
tutkijan rooli palautuu aina aikuisuuteen, 
johon kuuluu tilanteiden tulkinta omien opit-
tujen mallien, kokemuksen, työnteon tapojen 
ja aiempien kohtaamisten pohjalta (Mietola 
2007; Palmu 2007). 

Aineisto ja kenttätyö 

Tutkimus toteutettiin osana muutamissa 
eteläsuomalaisissa kouluissa toteutettua jär-
jestösektorin koulunuorisotyön hanketta. 
Tutkimusryhmä toimi hankkeen ulkoisessa 
ohjaus- ja kehittämisryhmässä. Aineiston-
keruu toteutui erityisesti kenttätyönä hank-
keeseen kuuluvalla kesäsetelirahoitteisella 
kolmen viikon kesätyöjaksolla, joka sijoittui 
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yhdeksännen luokan jälkeiseen kesään. Nuo-
ret rekrytoitiin hankkeen puitteissa kouluissa 
muodostuneiden ohjauskontaktien kautta. 
Aineisto kerättiin osallistuvalla havainnoin-
nilla sekä järjestössä työskentelevien kanssa 
toteutettuina teemahaastatteluina.  

Etnografiaan metodologiana kuuluu tyy-
pillisesti pitkäaikaiseen havainnointijaksoon 
sitoutuminen, useiden tutkimusmetodien 
käyttö ja sisällöltään rikas aineisto (Walford 
2009). Koska etnografia on paikkasidonnaista 
ja siten tutkijan keholliseen läsnäoloon tilassa 
palautuvaa, aineiston kerääminen ja analy-
soiminen kytkeytyvät ja limittyvät toistensa 
kanssa (esim. Huilla 2022; Palmu 2007). 
Etnografiamenetelmän mittapuulla kolmen 
viikon havainnointijakso on lyhyt – tässä 
tapauksessa johtuen kesätyöjakson kestosta. 
Hahmotamme kuitenkin tässä artikkelissa 
aineistontuotantoa ja tutkijapositiota etnogra-
fisena, jolloin tutkija tunnistaa oman roolinsa 
kentällä aikuisen aseman tuoman auktoritee-
tin haltijana, nuorisotyöstä ulkopuolisena 
ja velvoitteettomana, mikä vaikuttaa tehtyi-
hin havaintoihin sekä kohtaamisiin nuorten 
kanssa (vrt. Huilla 2022). Tutkija oli paikal-
la jokaisena nuorten työpäivänä osallistuen 
keskusteluihin ja aktiviteetteihin. Ohjaus
ympäristönä piha, keittiö ja retket tarjosivat 
hyvin erilaisen havainnointiympäristön kuin 
koulu virallisena tilana, jolloin 	  niin nuo-
ret kuin aikuisetkin pystyivät venyttämään 
omia roolejaan. Tutkijan kannalta ensim-
mäiset kenttäjakson päivät menivät ympä-
ristöön ja työtapoihin totuteltaessa, koska 
oppilaitokseen soveltuvat havainnointikäytän-
nöt (mm. Huilla 2022; Palmu 2007) täytyi 
soveltaa ympäristöön, jossa yhtäältä tehtiin 
palkkatöitä ennalta määriteltyjen sääntöjen 
mukaan ja toisaalta pyrittiin luomaan nuo-
rille vapaan oleskelun ja ohjauksen paikkoja 
työpäivien lomaan. Heidi Huilla (2022) ku-
vaa väitöskirjassaan kokemuksiaan yhdessä 
tutkimuskouluistaan tavalla, joka on tun-

nistettavissa kesätyöjaksolla: työntekijöiden 
samaistuminen tutkijaan iän ja taustan kautta 
sekä tutkittavien kannalta myönteinen tutki-
musasetelma tuottivat välitöntä, mutkatonta 
mukaan ottamista. Hankkeessa työskentelevät 
sekä muut tiloja käyttävät järjestön työntekijät 
toivottivat tutkijan tervetulleeksi ja kyselivät 
lisätietoja tutkimuksen teosta ja käytänteistä. 

Nuorten havainnointiaineisto on kerätty 
yhden kesän aikana, minkä lisäksi joitakin 
nuoria havainnoitiin yhdeksännen luokan 
ohjaustapaamisissa koulun tiloissa. Nuoret 
valikoituivat kesätyöhön hankkeen työn-
tekijän kouluissa tekemien tiedustelujen ja 
työhaastattelujen avulla: kyseessä olivat samat 
nuoret, jotka olivat osallistuneet nivelvaiheen 
ohjaustyöhön yhdeksännellä luokalla. Kesä-
työalue ei ollut kaupunkimainen vaan sijaitsi 
pientaloalueen liepeillä keskustan ulkopuo-
lella. Nuorten työtehtäviin kuuluivat kevyet 
ylläpitoaskareet, kuten kitkeminen, siivoa-
minen, haravoiminen ja nurmikonleikkuu. 
Lisäksi joka päivä nuorista koostettu ”keit-
tiötiimi” suunnitteli ja teki yhteisen lounaan 
koko joukolle. Nuorilta kerättiin suostumus 
havainnointiin verkkolomakkeella: kouluha-
vainnoinnit mukaan lukien aineisto kattoi 
kymmenen nuorta, joista kahdeksan osallistui 
kolmen viikon kesätyöjaksolle. Tutkija kertoi 
nuorille, että aineistoa käytetään ainoastaan 
tieteellisissä artikkeleissa, eikä aineistoa luovu-
teta muille osapuolille tai järjestön käyttöön. 
Havainnointiaineiston keräämisen jälkeen 
on haastateltu hankkeen toiminnanjohtajaa, 
hankkeen käynnistänyttä työntekijää ja nuor-
ten parissa kentällä työskennellyttä ohjaajaa.  

Tutkimuslupa nuorten havainnointiin 
ja työntekijöiden haastatteluun haettiin toi-
minnanjohtajalta niin, että se kattoi sekä 
koulu- että kesätyötoiminnan. Tutkimus-
aineiston kerääminen ja toiminnan tarkas-
telu tutkimuksellisesti oli osa monialaista 
järjestön ja tutkimusyksiköiden yhteistyötä, 
jonka tavoitteena oli vahvistaa ja kehittää 
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peruskoulun nivelvaiheen ohjaustyötä nuo-
risotyön avulla ja tarjota nuorille tuettua ke-
sätyötä. Osallistumissopimuksessa nuorille 
luvattiin, ettei heistä käytetä suoria tunnis-
teita, kuten ulkoisia kuvauksia, sukupuolta 
tai äidinkieltä, osallistumisen saa keskeyttää 
missä vaiheessa havainnointijaksoa tahansa 
eikä heistä tallenneta nimitietoja muuten 
kuin sähköisten lomakkeiden allekirjoituk-
sina. Havainnointiaineistoa ei voi yhdistää 
osallistuneiden nuorten nimitietoihin, koska 
kenttämuistiinpanoissa nuorista käytetään 
pseudonyymeinä lintulajeja – tämä ratkaisu 
nauratti monia osallistujia. Osa nuorista tuli 
mukaan jo kouluhavainnoinnin aikana ja osa 
kesätyöjaksolla. Jotkut tekivät osallistumis-
päätöksen heti, toiset taas halusivat keskustella 
päätöksestään ensin kaveriporukan sisällä. 
Muutamat nuoret kieltäytyivät, mutta kukaan 
ei keskeyttänyt osallistumista suostumuksen 
annettuaan.   

Tutkimuksen havainnointijakso ajoittui 
hankkeen kahden vuoden kenttätyövaiheista 
jälkimmäiselle. Toimintaan oli ehtinyt muo-
dostua edellisenä vuonna hyviä käytäntöjä, 
mutta tuolloin kesätyöjaksolle osallistui vain 
kaksi ohjausta tekevää hankkeen työnte-
kijää. Yhden ohjaustyötä tekevän aikuisen 
puuttuminen kenties mahdollisti tutkijan 
joukkoon sulautumisen sujuvammin kuin 
edellisenä vuonna. Tässä artikkelissa työnte-
kijöiden haastattelut kuvaavat kesätyöjaksolla 
konkretisoituvia järjestönuorisotyön virallisia 
tavoitteita sekä juuri tälle hankkeelle ominai-
sia toteutustapoja, haasteita ja onnistumisia. 
Tutkimusasetelmalla pyrittiin tarkastelemaan 
nuorisotyön työtapaa tavalla, joka haittaisi 
toimintaa ja nuorten osallisuutta siinä mah-
dollisimman vähän. Nuoria koskevassa aineis-
tonkeruussa päädyttiinkin toiminnan osana 
tapahtuvaan havainnointiin haastattelujen 
sijaan. Nuorten kanssa keskusteltiin heidän 
suostumuksellaan mahdollisimman luonte-
vasti osana toiminnan havainnointia, mutta 

heille ei järjestetty erillisiä tutkimushaastat-
teluja.

Havainnointimuistiinpanot ja työntekijä
haastattelut luettiin dialogisen tematisoinnin 
avulla (Koski 2020). Niistä poimittiin ku-
vauksia, jotka liittyivät nuorten toiminta-
valmiuksien toteutumiin, yhteisöllisyyden 
koettuihin ja tuotettuihin merkityksiin tai 
kesätyöjaksoon merkityksellisenä ja muusta 
toiminnasta erillisenä tilana. Analyysi eteni 
toimintavalmiuksia ilmentävien lausumien 
paikantamisesta ja luokittelemisesta niihin 
liittyvien tilallisten kysymysten tarkasteluihin. 
Etnografisessa analyysitavassa tutkija kietou-
tuu osaksi tuottamaansa aineistoa tulkitsemal-
la ja osallistumalla, mutta myös etääntymällä 
ja tarkastelemalla tapahtumia teoreettisen 
viitekehyksen kautta (Huilla 2022; Palmu 
2007). Kenttäaineiston ja haastattelujen kaut-
ta kesätyöjakson ja nuorisotyön kietoutumat 
tuovat yhteen useita nuorten elämisen näyt-
tämöitä (Peltola ym. 2020) erityislaatuiseksi 
paikaksi, jossa nuorisotyön eetoksen tuotta-
massa vastakulttuurisessa tilassa palkkatyö 
ja ohjaus määritellään annetuissa raameissa 
uudelleen (ks. Massey 2009/2018). 

Havainnoinnin lähtökohta on osallistu-
vassa etnografiassa (ks. esim. Palmu 2007), 
mikä osoittautui luontevaksi aineistonkeruu-
menetelmäksi, koska nuoret ottivat tutkijaan 
oma-aloitteisesti kontaktia muun muassa ker-
tomalla harrastuksistaan ja perheestään sekä 
kyselemällä syksyllä alkavista toisen asteen 
koulutuksistaan. Tutkijan rooliksi muodostui 
olla helposti saatavilla oleva aikuinen hank-
keen työntekijän ja harjoittelijan ohella, mikä 
muokkasi kenttäjaksoa alun perin suunni-
teltua osallistuvammaksi. Aluksi muutos 
herätti meidät tutkijat pohtimaan aineiston 
keräämisen eettisyyttä, mutta toisaalta tiu-
kasti ulkopuolisesta tutkijapositiosta kiinni 
pitäminen olisi kasvattanut nuorten kynnystä 
ottaa kontaktia ja siten rajoittanut nuoriso-
työn kenttään elimellisesti kuuluvaa nuorten 
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osallisuutta ja vapaamuotoisia kohtaamisia 
aikuisten kanssa. Kun nuoret itse kokivat 
luontevaksi lähestyä, sosiaalisissa tilanteissa 
vetäytyvän havainnoijan roolin ottaminen 
olisi herkästi näyttäytynyt nuorille torjuntana 
ja kiinnostumattomuutena. Hyväksi käytän-
nöksi vakiintui työskentelyn liepeillä oleilu, 
joka mahdollisti havainnoimisen sekä sen, 
että nuoret saivat niin halutessaan tulla jutte-
lemaan tai vitsailemaan tutkijan kanssa töiden 
lomassa. Nuoret olivat myös hyvin tietoisia 
tutkijan katseesta ja huomauttelivat toisilleen 
olevansa nyt havainnoinnin kohteena. He 
vetivät tietoisen rajan työnantajaa edustavien 
aikuisten ja tutkijan välille muun muassa 
avoimesti keskeyttämällä työt tai käyttäyty-
mällä provosoivasti julkisilla paikoilla, mikäli 
tutkijan lisäksi paikalla ei ollut muita aikuisia. 

Jotkut nuorista lähestyivät vitsailemalla 
tai provokatiiviseen sävyyn esitettyjen kysy-
mysten kautta (”miksi sä kävelet tolleen”), 
kun taas ujoin ja vetäytyvin tarvitsi häiriöt-
tömän, kahdenkeskisen tilan havaintojakson 
loppuvaiheessa jutellakseen vapautuneesti ko-
kemuksistaan kesätyöstä ja muista nuorista. 
Osa nuorten kanssa käydyistä kahdenkeski-
sistä keskusteluista sisälsi arkaluontoisia ja 
henkilökohtaisia aiheita, jotka rajattiin jo 
alkuvaiheessa pois artikkelissa käytettäväs-
tä havainnointiaineistosta. Tutkijaposition 
työstämiseen kenttäjaksolla kuuluikin päivit-
täinen pohdinta siitä, kuinka toimia nuorten 
luottamuksen arvoisena turvallisena aikuisena 
ja tervetulleena osana yhteisöä samalla, kun 
tarkoituksena oli tuottaa mahdollisimman 
autenttista havainnointiaineistoa tutkimustar-
koituksessa (vrt. Huilla 2022; Mietola 2007). 

Toimintavalmiuksien 
muuntuminen nuorisotyön 
näyttämöillä 

Nuorisotyöhankkeen kesätyöjakson oli tar-
koitus mahdollistaa monenlaiset toiminta-
valmiuksien toteutumat (ks. Tani, Kiilakos-
ki & Honkatukia 2019), vaikka palkkatyön 
asettamat raamit ja nuoria koskevat säännöt 
rajoittivat vapauksia vastaavasti kuin muis-
sakin nuorten käyttämissä tiloissa, kuten 
koulussa (Kiilakoski 2014) tai kaupungissa 
(Tolonen ym. 2018). Kesätyössä nuoret saivat 
mahdollisuuden muodostaa osallisuutta palk-
katyön elämisen näyttämölle tuetusti, kou-
lusta tuttujen ihmisten kanssa ja nuorisotyön 
lähtökohdista käsin (ks. Peltola ym. 2020). 
Ohjaava ja yksilölähtöinen ote palkkatyöhön 
tavoitteli matalan kynnyksen osallistamista 
sekä positiivisia kokemuksia monelle nuorelle 
ensimmäisestä kesätyöstä. Vaikka nuorilta 
edellytettiin sääntöjen noudattamista ja työn-
tekijän raameihin asettumista, nuorisotyöhön 
kuuluvat vapaudet kuten avoin keskustelu-
kulttuuri, nuorten näkemysten huomioi-
minen ja yksilölähtöisyys toivat työntekoon 
väljyyttä ja loivensivat valtasuhteita esihen-
kilöinä toimivien työntekijöiden ja nuorten 
välillä (vrt. Massey 2009/2018). Vapauksien 
rinnalla vaikuttivat kesätyöpaikkaan kuuluvat 
tilankäyttösäännöt ja nuoriin työntekijöihin 
kohdistuvat rajoitukset. 

Kesätyöjaksolla nuoret käyttivät sellaisia 
toimintavalmiuksia, jotka mahdollisesti lu-
jittavat heidän toimijuuttaan myös muilla 
elämisen näyttämöillä. Toimintavalmiusajat-
telun mukaisesti yhdessä tekeminen näyttäy-
tyi hankkeen työntekijöiden haastatteluissa 
vuorovaikutusvalmiuksien vahvistumisena sel-
laisessa työn tekemisen tilassa, joka nuoren oli 
mahdollista tunnistaa jatkossa työelämässä ja 
koulutuksessa:  
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Kyllähän sitten tietenkin (…) [hankkeessa] oli 
tämmöisiä sosiaalisten taitojen harjoittelua ja vuoro-
vaikutustaitoja, mistä sitten on hyötyä myöhemmin 
opiskeluissa ja työelämässä. Paljon semmoisia hyö-
dyllisiä taitoja tavallaan myös siinä oppi. (hankkeen 
perustaja)  

Työelämää ja koulua omaehtoisemmin muo-
toutuvana tilana kesätyötoiminnalla voimis-
tettiin nuorten käsitystä itsestään työntekijöi-
nä ja opiskelijoina, valmiuksiltaan muillekin 
vastaaville näyttämöille sopivina osallistujina 
(Peltola ym. 2020). Palkkatyöhön perehdyt-
täminen ja kiinnittäminen on yhteiskunnal-
lisesti toivottava ja laajasti hyväksytty tavoite. 
Toimintavalmiusajatteluun sisältyvän auto-
nomisuuden ajatuksen mukaisesti hankkeen 
työntekijät kuvasivat kuitenkin myös sitä, 
miten tavoitteena ei kuitenkaan ollut vain 
työelämätaitojen oppiminen, vaan nuorten 
oman ajattelun ja orientaation suuntaaminen, 
valmius omaan elämään vaikuttamiseen: 

Se, että on pystytty kesätyötä tarjoamaan, niin kyl-
lähän se tukee nuoren työelämään orientoitumista, 
jolla on selkeästi yhteiskunnallista merkitystä, et sit 
ehkä myöhemmässä vaiheessa helpommin työllistyy 
tai ylipäätänsä kiinnittyy sinne kouluun tai toisen 
asteen kouluun. (työntekijä)  

Työtavassa soljuivat limittäin nuorisotyön 
nuorilähtöinen eetos, nuorten omien elämän-
suunnitelmien selkeytyminen sekä vuorovai-
kutuksen ja osallisuuden toimintavalmiudet, 
kuten havainnointimuistiinpanot ilmentävät:  

[Viimeisenä päivänä] Nuorille jaetaan työtodis-
tukset, joissa arvio työstä sekä stipendi jokaisen 
vahvuuksien mukaan. Ohjaaja varmistaa, nähdään-
kö syksymmällä [yhteisen tekemisen merkeissä], 
varmistaa uusien koulujen sijainnin olevan selvillä, 
kertoo milloin palaa lomalta ja voi taas neuvoa 
[kaikissa asioissa].  

Vahvuuksia korostavien ”stipendien” jaon 
taustalla oli työntekijän havainto siitä, että 
monilla nuorista oli ollut peruskoulussa eri-

tyyppisiä haasteita, eivätkä nämä luultavasti 
olleet saaneet ylimääräistä tunnustusta kou-
lussa. Nuoria huomioitiin muun muassa ajois-
sa töihin tulemisesta joka aamu, ruuanlaitto-
taidoista ja hauskoista vitseistä. Stipendijaon 
jälkeen ohjaaja muistutti, että henkilökohtai-
nen ohjaussuhde säilyy myös toisen asteen 
opintojen alkamisen jälkeen ja häneen saa olla 
yhteydessä matalalla kynnyksellä. Osa nuo-
rista jatkoikin tapaamisia vielä syksyllä. Näin 
kesätyön näyttämöllä yhdistyivät menneet 
ja tulevat sosiaalisiin suhteisiin kiinnittyvät 
prosessit, jotka sidostivat toimintavalmiuksia 
näyttämöltä toiselle.Parhaimmillaan kesätyö 
edesauttoi ohjaussuhteen lisäksi myös nuorten 
positiivista käsitystä itsestä ja omista kyvyis-
tä. Hankkeen työntekijät toivat esiin, miten 
toiminnalla edistettiin nuorten valmiuksia 
reflektoida ja suunnata omaa toimintaansa 
määrätietoisemmin:  

Ja sitten tuon kesätyön suhteen ainakin, että onhan 
siinä tapahtunut semmoista ihan siinä kolmen 
viikonkin aikana, että se vastuunotto ja sellainen 
itsevarmuus asioissa on voimistunut. (työntekijä)  

Nuorisotyön näyttämö kesätyön mahdol-
listajana mahdollisti samalla sekä nuorten 
omien valmiuksien vahvistamisen että niiden 
siirtämisen nuorten ajatuksissa tuleviin koulu-
tuksen ja työelämän nivelvaiheisiin – tuleviin 
elämänkenttiin. Kesätyötoiminnan tila mah-
dollisti yhteiseen toimintaan sitoutumisen ja 
toimintavalmiuksien kehittymisen fyysisesti ja 
sosiaalisesti turvallisesti, mikä ei välttämättä 
ollut nuorille mahdollista koulussa, johon 
nämä liittivät kielteisiä mielikuvia tai koki-
vat, ettei ohjausta ollut riittävästi (Kiilakoski 
2014; Lakkala, Narkaus &Kallinen 2022; 
myös Massey 2009/2018).  

Se sitoutuminen nyt voi välillä olla tosi heikkoa 
ajoittain. Se on ehkä vähän haastavaa, mutta 
toisaalta se, että voi nähdä just tälleen erilaisissa 
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ympäristöissä, rauhassa ja jotenkin tasavertaisessa 
suhteessa. (työntekijä) 

Kesätyötoiminnassa nuoret ottivat käyttöön 
valmiuksiaan järkeillä, suunnitella ja reflek-
toida kriittisesti omaa elämäänsä. Työtoimin-
nan työntekijä kuvasi haastatteluissa, miten 
kesätyö:  

...vahvistaa sitä toimijuutta mun mielestä vahvas-
tikin. Jotenkin [nuori] saa sen kokemuksen siitä 
elämänhallinnan... tai jotenkin, että hei mä pystyn 
tähän näin. Ja oon hoitanut tän homman hyvin. 
Ja mä pystyn vaikuttaa tulevaisuuteeni sillä omilla 
valinnoillani. (työntekijä) 

Hankkeen perustaja rinnasti nuorten koke-
muksia kouluympäristöön ja toi esiin, miten 
opettajien ja koulun työskentely-ympäristössä 
yhteistyöhön vaikeasti lähtevät nuoret olivat 
kesätyöpaikan toiminnassa alkaneet ”loista-
maan” ja ”juttelemaan” ja ”löytämään eri lailla 
omia vahvuuksiaan”. Hankkeen ytimessä oli 
eri elämisen näyttämöillä – tiloissa – ilmene-
vien prosessien purkaminen ja yhdistäminen 
tavalla, joka vahvistaisi toimintavalmiuksia. 
Kesätyö elämisen näyttämönä rakensi nuorten 
sosiaaliset tilat uudelleen ja toi mukaansa 
pohdintaa työelämästä sekä ”herättelyä siitä 
minkälainen työelämä on ja mitä siltä haluaa”. 
Nuorisotyön näkökulma ja siihen kiinnittyvä 
toimijalähtöisyys asettuivat toimintavalmius-
näkökulman keinoiksi tukea nuorten kykyä 
ajatella ja päätellä (Tani, Kiilakoski & Hon-
katukia 2019; myös Söderlund 2012):  

Kyllähän meillä vahvasti on se nuorisotyöllinen 
lähestymiskulma, se osallisuus ja se, että nuoret 
ovat mukana siinä omassa prosessissa (…) että se 
ei ole ylhäältäpäin johdatettua, niin luulen että 
sekin tavallaan tuo sitä kasvua eri tavalla. Tulee 
vähän semmoista, että pitää itse ottaa vastuuta ja 
itse miettiä. (hankkeen perustaja) 

Kesätyöjaksolla nuorten oli mahdollista 
osallistua toimintaan suunnittelemalla ja to-

teuttamalla yhteinen ruokailu sekä viimeisen 
työviikon pop up -kahvila markkinointei-
neen ja tuotteineen. Ohjaaja asetti budjetin 
ja varmisti, että ideat olivat toteutettavissa, 
mutta muuten nuoret saivat toimia omien 
kiinnostuksenkohteidensa ja näkemystensä 
pohjalta (vrt. Isola ym. 2017; Korhonen & 
Tujula 2023).  Toimintavalmiutena kyky aja-
tella ja päätellä yhdistyi toiminnan tavoitteissa 
kuitenkin myös kykyyn kiinnittyä toisiin ih-
misiin ja asioihin:  

Meijän tavoitteethan sillon alun perinhä oli just täs, 
et ne ois tämmöstä tosi kokonais-valtasta, huomi-
oon ottavaa. Se ois sitä nuorisotyöllistä kohtaamista, 
tietynlaista lempeyttä, arvostamista, sen luottamuk-
sen rakentamista niin, että sitä luottamusta voitas 
rakentaa myös muussakin kun sillä kouluajalla. 
Ja sit siihen tuli tää kesätyöjuttu ja kaikki tää, et 
miten rakennetaan sitä kohtaamista myös sinne. 
(toiminnanjohtaja) 

Vallan geometrian näkökulmasta (Massey 
2009/2018) kesätyötoiminta ei kuitenkaan 
ole neutraalia, vaan se sisältää myös omat mää-
ritteensä yhteisöllisyydelle. Nuorten kesätyö 
tapahtui tarkasti tilalla määriteltyjen sääntö-
jen puitteissa: nuoret eivät saaneet käyttää 
joitakin välineitä, kuten tiettyä muovista koria 
tavaroiden kantamiseen, tai mennä ulkora-
kennuksiin ilman valvontaa. Muu toiminta 
myös määritti nuorten työtehtäviä: muun 
muassa sisätilojen käyttöä rajoitettiin tiettyinä 
aikoina tai tietyiltä osin. Kesätyöpaikka asetti 
selkeät, ohjeistetut raamit nuorten toiminnal-
le fyysisten rajausten (piha-alue, työtehtävien 
paikantuminen esimerkiksi ulkorakennuksen 
liepeille) lisäksi. Yhteisten sääntöjen nou-
dattamista seurattiin ja valvottiin ja kesätyö 
mukautui muuhun tilassa tapahtuvaan toi-
mintaan. Lisäksi työntekijän tuli pitää huolta, 
etteivät nuoret ”häirinneet” muuta toimintaa 
tai kävijöitä, vaan pysyttäytyivät heille osoi-
tetuilla tehtäväalueilla. Näin ollen nuoriso-
työn yksilölähtöisyys ja toimintavalmiuksien 
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toteutumat rajattiin nuorille määriteltyyn 
paikkaan, jolloin kesätyötoiminta oli alisteista 
muulle tilankäytölle ja toiminnalle. 

Nuorten keskinäiset suhteet  
ja yhdenvertaisuus 

Mulle itelle tuli yllätyksenä se, miten itse asiassa 
merkityksellinen se kesätyökokemus on. Ja et se 
on itse asiassa se, tavallaan sen nuoren kokemuk-
sen kannalta ehkä se merkityksellisin. (…) Onks 
se se, että on muiden ihmisten ympärillä ja ehkä 
saa siitä jotain uusia kokemuksia, niistä sosiaali-
sista kanssakäymisistä tai kontakteista, et tää ei 
ookkaan niin vaarallista tai… et ehkä saa uuden 
kaverin tai ensimmäisen kaverin pitkään aikaan. 
(toiminnanjohtaja) 

Toimintavalmiuksien näkökulmasta kesätyö-
jakso vahvisti nuorten mahdollisuuksia sosiaa-
liseen yhteyteen ja vuorovaikutukseen muiden 
kanssa (Tani, Kiilakoski & Honkatukia 2019). 
Toiminnanjohtaja kuvaa kesätyön merkitystä 
kahtena kesänä nuorten kokemuksissa ja lop-
pupalautteissa, eikä palauta merkityksellisyyttä 
positiivisiin kokemuksiin työstä vaan yhteisölli-
syydestä ja henkilökohtaisesti merkityksellisistä 
uusista kaverisuhteista tai vanhojen tuttavuuk-
sien vahvistumisesta. Toisaalta nuorisotyön 
tarjoama elämisen näyttämö (Peltola ym. 
2020) laajensi suhteita aikuisiin tuottamalla 
turvallisuudentunnetta: viimeisenä päivänä 
Peipponen sanoi tutkijalle: ”Mä vihaan sua, tää 
oli ihan kauheaa, sä oot valittajamummo.” Pai-
kalle osunut työntekijä nauroi ja sanoi tämän 
kuvastavan luottamusta. Peipposelle suhde 
aikuisiin vaikutti olevan koko kesätyöjakson 
ajan tärkeämpi kuin suhde muihin nuoriin 
(joita hän oli vuoden vanhempi) ja hän nautti 
saadessaan huomiota ja huolenpitoa aikuisilta. 

Kesätyötoiminta tarjosi nuorille mah-
dollisuuden lujittaa yhteenkuuluvuutta ja 
yhdenvertaisuutta, eläytyä muiden asemaan 
ja kunnioittaa toisia. Kuitenkin nuorten ko-

kemuksissa tällaisen tilan tarjoaminen ei aina 
riittänyt, vaan myös kesätyötoiminnan ohjaus 
hetkittäin epäonnistui kuulumisen tunteen 
rakentamisessa. Peipponen kertoi tutkijal-
le avoimesti ammatillisen koulutuksen en-
simmäisen vuoden haasteista, muun muassa 
opetuksen vähyydestä, opettajan suosikki-
järjestelmästä ja siitä, ettei oikeastaan tunne 
vielä edes perustyökaluja. Muille nuorille 
tämä kuitenkin kertoi koulun olevan ”rento 
paikka”, jossa saa vain ”hajottaa” harjoitus-
töitä. Peipponen jäi vuotta vanhempana – ja 
siksi vastuullisempaan työrooliin nostettuna 
– hieman ulkopuoliseksi, jolloin hän esitti 
nuorimmille huoletonta ammattikoululaista, 
vaikka selvästi halusi purkaa turhautumistaan 
opintoihinsa ja niissä etenemiseen. Yhteen-
kuuluvuus aikuisten kanssa tuli ikään kuin 
työroolin kautta, mutta on myös mahdollista, 
että Peipponen yritti ensin ottaa kontaktia 
muihin nuoriin ja tultuaan torjutuksi vahvisti 
työrooliaan ja samaistui ennemmin aikuisiin. 

Ujo ja omiin oloihinsa usein vetäytyvä 
Rantasipi tuli ikään kuin ulossuljetuksi mui-
den nuorten toimintavalmiuksien toteutu-
mien kautta: valitessaan vuorovaikutuksen 
ja kaveruuden tiettyjen ihmisten kanssa, 
nuoret usein tahattomastikin tulevat sulke-
neeksi muut ulkopuolelle (ks. Tani, Kiila-
koski & Honkatukia 2019; myös Aaltonen 
ym. 2011). Yksilökeskeinen kulttuuri, jossa 
nuoret toteuttavat minuuttaan (ks. Mieto-
la 2007), edellyttää yksilöltä itseohjautuvaa 
ponnistelua sosiaalisten suhteiden eteen, jol-
loin yksinäisyyskin voidaan nähdä aktiivisena 
valintana, johon ei tule puuttua. Rantasipi 
kertoi pelaavansa viikonloppuisin (yksin ko-
tona) ja rakensi erillisyydestään kertomusta, 
jossa hän sanoi tuntevansa suurimman osan 
muista nuorista joko nykyisestä tai vanhasta 
alakoulustaan ja varautuneensa siihen, ettei 
tuntisi ketään muista kesätyöntekijöistä. Hän 
vaikutti jopa hieman harmistuneelta siitä, että 
suurin osa oli entuudestaan tuttuja. Kukaan 
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Rantasipin nimeämistä nuorista ei ottanut 
häneen mitään havaittavaa kontaktia, josta 
olisi voinut päätellä, että he olivat samasta 
koulusta tai muuten tunsivat toisensa ennal-
ta. Pihatöiden tekemisestä Rantasipi naut-
ti ja pyysi usein lisätöitä saatuaan edellisen 
tehtävän valmiiksi. Rantasipi seurasi tarkasti 
muiden keskustelua, nauroi vitseille ja alkoi 
varsinkin kesätyöjakson loppupuolella jutella 
vapautuneesti aikuisten kanssa. Tanin, Kiila-
kosken ja Honkatukian (2019) näkemyksen 
mukaan nuorten toimintavalmiuksien toteu-
tumien taustalla vaikuttavat mahdollisuudet, 
kuten kasvatus, edesauttavat tai heikentävät 
toteutumia. Rantasipin sosiaalisia suhteita 
nähtävästi heikensi aiempi historia muiden 
nuorten kanssa sekä toisaalta sisäistetty vapaa-
ajan yksinäisyys, joka on kaupunkilaisnuorille 
melko epätyypillistä (Aaltonen ym. 2011; 
Tolonen ym. 2018).Kesätyön näyttämössä si-
dostuivat toisiin tiloihin kiinnittyneet sosiaa-
liset suhteet ja prosessit, joita kesätyötoiminta 
kykeni purkamaan ja rakentamaan uudelleen 
toimintavalmiuksia vahvistavaksi.  

Kesätyötoiminta edesauttoi fyysiseen ja so-
siaaliseen turvallisuuteen liittyviä toimintaval-
miuksia (ks. Tani, Kiilakoski & Honkatukia 
2019), jotka tulivat näkyviksi nuorten vapau-
tuneessa kommunikoinnissa aikuisten kanssa. 
Osalle nuorista oli luontevaa ottaa kontaktia 
aikuisiin alusta alkaen ja muut ikään kuin seu-
rasivat näiden nuorten esimerkkiä. Kevyissäkin 
keskusteluissa saattoi nousta syviä aiheita, ku-
ten epävarmuutta, itseluottamuksen puutetta 
tai tarvetta positiiviselle vahvistamiselle: 

[Ensimmäisenä kesätyöpäivänä] Meriharakka on 
kolmen [nuoren] porukan johtohahmo, Västäräkki 
ja Pääskynen arempia, kysyvät tämän mielipidettä 
mm. tutkimukseen osallistumiseen. [Pääskynen] 
innostuu kuitenkin kertomaan marsuistaan, joita 
ei osannut hoitaa, ja haluavansa käärmeen joka ”ei 
tunne tunteita, eli se vaan vihais mua valmiiksi”. 

Västäräkki kaipaa hirveästi vahvistusta ryhmältä, 
kysyy montako juustopalaa Pääskynen ottaa ennen 

kuin itse uskaltaa. Haen nuorille haarukat [-], Västä-
räkki ensin kieltäytyy, mutta kun Pääskynen pyytää 
haarukan, hän korjaa nolona että kyllä mäkin otan. 

Ystävyyssuhteet ovat nuorille keskeisiä kou-
lussa ja kouluajan ulkopuolella ja aiemmissa 
tutkimuksissa nuoret ovat kuvanneet ystä-
vyyteen kuuluvan luottamusta, vastavuoroi-
suutta ja pyyteettömyyttä (esim. Aaltonen 
ym. 2011). Kesätyöjaksollakin korostuivat 
jo olemassa olevat tiiviit ystävyydet, joita joi-
denkin nuorten välillä oli. On vaikea arvioida, 
oliko esimerkiksi Västäräkin ja Pääskysen kah-
denvälinen ystävyys jatkuvasti riippuvainen 
Pääskysen aloitteista vai arasteliko Västäräkki 
uutta ympäristöä ja vieraita ihmisiä. Joka 
tapauksessa he olivat erottamattomia, jättäen 
muuten ulospäinsuuntautuneen Meriharakan 
ulkopuolelle. Sanna Aaltonen tutkimuskump-
paneineen (2011) kuvaa nuorten ystävystymi-
siä yksilöllisyyden ilmentyminä, joissa nuori 
valitsemalla itselleen mieluisia ja omanhenki-
seksi kokemiaan ihmissuhteita rakentaa myös 
omaa minäkuvaansa. Kesätyöjaksolla ryhmiä 
ei sekoitettu, vaan nuoret saivat tehdä töitä 
itse valitsemissaan porukoissa, jolloin he pää-
sääntöisesti ryhmäytyivät entuudestaan tut-
tujen koulukavereiden kanssa. Tämä yhtäältä 
toteutti toimintavalmiutta merkityksellisten 
ihmissuhteiden muodostamisen osalta (Tani, 
Kiilakoski & Honkatukia 2019), vaikka toi-
saalta porukoituminen erotti ryhmistä irral-
leen jääneet, kuten Rantasipin, eristyksiin. 

Varpunen sanoo, että pitää ehkä mennä katsomaan 
onko tiskikone valmis, Sinitiainen huutaa: ”Turpa 
kiinni, me oltais vaan voitu jättää se!” Aikuiset 
komentavat puhumaan kauniimmin ja sanovat 
että kone kuuluukin tyhjentää ennen kuin lähde-
tään. Sinitiainen pyytää anteeksi, Varpunen painaa 
sydäntään ja sanoo: ”Sä loukkasit mun tunteita!” 
Sinitiainen halaa Varpusta. 

Nuorisotyön eetokseen kuuluu myös kaik-
keen asiattomaan kommentointiin ja kaverin 
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loukkaamiseen puuttuminen sekä rakenta-
vaan keskusteluun kannustaminen. Muuten 
aikuiset ylläpitivät epämuodollista roolia 
ja osallistuivat nuorten vitsailuun ja vinoi-
luun –niissäkin tilanteissa, kun joutuivat itse 
nuorten kohteiksi. Vaikka nuorten väliseen 
puheeseen kuuluu keskinäinen vinoilu ja 
ronskikin huumori (ks. Aaltonen ym. 2011), 
kesätyöjaksolla tunnistettiin vitsailun rajat. 
Yllä kuvatussa esimerkissä kaksikko sopii vä-
linsä saman tien huumoria käyttäen, mutta 
empaattisesti ja lämmöllä. Kesätyöjaksolla 
nuorisotyön elämisen näyttämö tarjosi mah-
dollisuuden osoittaa tunteita avoimesti ja 
muodostaa sosiaalisia suhteita venyttäen to-
tuttuja rajoja, mikä myös osaltaan toi nuorten 
vapaa-ajalle tyypillisen ystävyyden ja suhtei-
den ylläpitämisen palkkatyön näyttämölle 
(vrt. Peltola ym. 2020). Asettamalla rajat 
asiattomalle puheelle aikuiset ottivat hetkelli-
sesti haltuunsa näkyvän auktoriteettiaseman, 
jota rumasti sanonut nuori ei vastustanut 
vaan tunnisti ylittäneensä humoristisen herjan 
rajat. Nuorten ja aikuisten yhdessäolo oli niin 
epämuodollista kuin työpaikaksi määritellyn 
tilan puitteissa oli mahdollista, mutta nuoret 
ottivat aikuisten ajoittaiset rajanvedot suo-
peasti vastaan, jos kokivat ne perustelluiksi 
(ks. Massey 2009/2018). 

Elämisen näyttämöiden välillä siirtymi-
nen ja niihin liittyvät muutokset toimintaval-
miuksissa olivat myös hyvin paikallis-tilallisia. 
Valtaosalle nuorista kaupunkitila oli tutumpi 
ja omempi kuin maaseutumainen kesätyö-
paikka: he hämmentyivät, kun skuutilla ei 
päässytkään paria kilometriä lähemmäs, ih-
mettelivät piharakennusten linnunpesiä ja 
kertoivat tuohtuneina hyttysenpistoista. 
Toisaalta kaupunkitilaa koskevat rajoitukset, 
mutta myös tavat kiertää rajoituksia omien 
päämäärien hyväksi, olivat vahvasti sisäistet-
tyjä (Tolonen ym. 2018). Viimeisellä viikolla 
”markkinointitiimin” nuoret saivat tehtäväk-
seen tulostaa kahvilan mainoksia ja jakaa niitä 

lähialueelle, jolloin kaupunkitilan tuttuus 
näkyi heidän käytöksessään: 

[Sinitiainen ja Mustarastas] teippaavat [pop-up-
kahvilan] flaikkuja ympäriinsä, pelleilevät teipillä, 
huutavat NO MERCY, TAPE IT BRO. Kiellän 
puihin ja kaupan oviin teippaamisen, muuten 
naureskelen ja annan touhuta. Vapaa kaupunki-
tila, nuorillakin on oikeus. Mustarastas puhuu 
kirjaston vaksin ympäri, että flaikkuja saa jättää 
sinnekin. Vaksi on sitä mieltä, että vain kulttuu-
ria, Mustarastas kertoo kysyneensä että mitenkäs 
nuorten kulttuuri. 

Masseyn (2009/2018) mukaan paikat – joik-
si myös yhteisöt lasketaan – tuottavat osal-
listuvaa demokratiaa: pienellekin yhteisölle 
(”paikalle”) annettu osallisuuden ja vapauden 
mahdollisuus voi edistää yhteenkuuluvuut-
ta ja kokemusta yhteiskunnallisesta vaikut-
tamisesta. Kesätyöjakso tarjosi palkkatyön 
raamien sisällä nuorisotyön arvojen ja tavoit-
teiden mukaisia vapauksia, joiden voidaan 
katsoa edistävän nuorten sosiaalisia taito-
ja ja osallisuutta (myös Tani, Kiilakoski & 
Honkatukia 2019). Nuorisotyön eetokseen 
kuuluva luottamus nuoriin sekä itsenäiseen 
päätöksentekoon kannustaminen voivat tar-
jota vastakulttuurimaisen yhteisön (”paikan”) 
(Massey 2009/2018), jossa nuori voi haastaa 
auktoriteetteja tuomalla esiin ”nuorten kult-
tuuria”. 

Pohdinta 

Tuetun kesätyöjakson tavoitteena oli erilaisten 
toimintavalmiuksien toteutumien tukeminen 
työnteon ja yhteisöllisyyden kautta, mutta 
siihen kuului erottamattomana osana myös 
ohjauksellisia elementtejä, kuten työhön liit-
tyvä opastus sekä yhteishaun tulosten läpikäy-
minen yksilöllisesti ja ryhmässä. Nuorisotyön 
eetoksen mukainen yksilölähtöinen ja nuor-
ten toimijuutta vahvistamaan pyrkivä ohjaus 
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ikään kuin kuljetti nuoret koulumaailmasta 
kesätyöhön tukien samalla nuoria koulutus-
valinnoissa ja tarvittaessa peruskoulun jäl-
keen. Nuorisotyö voi hienovaraisesti tasoittaa 
nuorten välisiä, taustasta johtuvia eroja, kuten 
tietoa työelämän peruskäytännöistä alkaen 
CV:n laatimisesta ja verokortin tilaamises-
ta. Kaikille avoimesti koulussa ja kesätyön 
lomassa tarjolla oleva matalan kynnyksen 
tuki kannustaa kysymään aikuisilta sellaisia-
kin asioita, joita koulun ammattilaisten tai 
huoltajien kanssa ei välttämättä kehtaisi ottaa 
puheeksi. Nuorisotyön näyttämöllä nuoren 
osallisuus on myös sitä, että hän uskaltaa ker-
toa, ettei osaa tai tiedä, ja sitä kautta vahvistaa 
itseluottamustaan. 

Palkkatyön edellyttämät käytännöt kui-
tenkin haastoivat nuorisotyöllistä otetta, sillä 
työelämän pelisäännöistä ei voitu sopia yksi-
löllisesti tai antaa nuorille oikeutta esimerkiksi 
päättää, mihin aikaan he tulevat töihin tai 
montako tuntia päivässä he ovat töissä. Vaikka 
oikeutta työhön pidetään yhtenä toimintaval-
miuksien toteutumana (Tani, Kiilakoski & 
Honkatukia 2019), nuoret koettelivat palkka-
työn asettamia rajoituksia ottamalla ajoittain 
omia vapauksia. Tämä haastoi myös ohjaajan 
roolia, jossa hänen tuli samaan aikaan toimia 
nuorisotyön toimintaperiaatteiden välittäjänä 
ja työnantajan edustajana, jonka tehtävänä 
oli valvoa sääntöjen noudattamista. Vastaavia 
yhteentörmäyksiä on myös silloin, kun nuo-
risotyön eetos ja koulun säännöt ja tavoitteet 
kohtaavat (esim. Kiilakoski 2014). 

Kuten Massey (2009/2018) kuvaa, yhtei-
söillä on vallan geometriassa mahdollisuus 
muokata vapaampia, omiin tarkoituksiinsa 
sopivia ”paikkoja”: ulkoisista rajoituksista 
huolimatta yhteisö voi saavuttaa tavoitteitaan 
ja toteuttaa vapauksia. Kolmeviikkoinen kesä-
työjakso tarjosi vastakulttuurisen ympäristön 
muuten hyvin säännellyssä, tiukkojen nor-
mien ja odotusten värittämässä työelämässä. 
Järjestön arvot, kuten luottamus nuoriin sekä 

huomion kiinnittäminen onnistumisiin ja 
vahvuuksiin mahdollistivat tuetun tutustumi-
sen työelämään, josta suurimmalla osalla nuo-
rista ei ollut aiempia kokemuksia. Hankausta 
arvojen mukaisen toiminnan toteutumiseen 
tuli, kun nuorten kesätyö oli alisteista muille, 
vakiintuneina ja tärkeinä pidetyille toimin-
nan muodoille ja tapahtumille. Huolimatta 
siitä, että tilojen tarjoaja halusi olla mukana 
tukemassa nuorten toimintaa, nuorille osoi-
tettiin monilla käytännöillä ja säännöillä, mitä 
he eivät saaneet tehdä, ainakaan omin päin. 
Vastaavaa tilojen ja sopimattomaksi katsotun 
käyttäytymisen rajaamista nuorilta tapahtuu 
koulussa (Kiilakoski 2014) ja kaupungissakin 
(Tolonen ym. 2018). Tällöin nuorille osoi-
tettu luottamus ja sen myötä tuleva vapaus 
ovat jatkuvasti jonkin tahon tai käytännön 
rajaamia joko näkyvästi tai rakenteellisesti 
(myös Massey 2009/2018). 

Kesätyö elämisen näyttämönä sisälsi viit-
teitä sekä menneisiin että tuleviin näyttämöi-
hin: työhön, koulutukseen ja vapaa-aikaan. 
Järjestön tarjoamana koulunuorisotyön hank-
keena se toimi erityisenä toimintakenttänä, 
joka pystyi lunastamaan potentiaaliaan pur-
kaa muihin näyttämöihin sisältyviä ja toi-
mintavalmiuksia estäviä sosiaalisia suhteita 
ja prosesseja. Jossain määrin tällä näyttämöllä 
rakennettiin myös sosiaalisesti ja fyysises-
ti turvallisesti erityisesti yhteisöllisyyttä ja 
vuorovaikutustaitoja sekä  omaan elämään 
vaikuttamiseen ja itsereflektioon liittyviä 
toimintavalmiuksia. Nuorille kesätyöjak-
so tarjosi vuorovaikutuksen ja osallisuuden 
toimintavalmiuden vahvistamista (ks. Tani, 
Kiilakoski & Honkatukia 2019), vaikkakin 
epätasaisesti. Olemassa olleet kaveriporukat 
hitsautuivat tiiviimmin yhteen, mutta ne 
nuoret, jotka eivät löytäneet omatoimisesti 
vertaisiaan, hakeutuivat aikuisten seuraan. 
Vaikka turvalliset kontaktit aikuisiin ovat 
nuorille tärkeitä, ystävyydet omanikäisiin ovat 
keskeisiä nuoruudelle (Aaltonen ym. 2011). 
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Yksilölähtöisyyden ja toimintavalmiusajatte-
lun haaste onkin, voivatko ne toteutua yhden-
vertaisesti kaikkien kohdalla esimerkiksi, jos 
joku jää yksin muiden vahvistaessa toiminta-
valmiuttaan merkityksellisiin ihmissuhteisiin.

Huolimatta toimintavalmiusajatteluun 
sisältyvästä yksilökeskeisyyden korostami-
sesta se tarjoaa monitahoisen tavan tarkastella 
koulunuorisotyön mahdollisuuksia nuorten 
osallisuuden vahvistamiseksi. Oppilaat, jotka 
koulussa nähtiin passiivisina tai poissaolijoi-
na, saattoivat olla kesätyöjaksolla aktiivisia, 
motivoituneita ja ottaa luontevasti kontaktia 
toisiinsa ja aikuisiin. Toimijuuden kokemus 
nuorisotyöllisessä ympäristössä tukee erilai-
sen minuuden rakentumista kuin koti tai 
koulu ja kokemukset yhteenkuuluvuudesta 
ja nähdyksi tulemisesta voivat vahvistaa myös 
kiinnittymistä yhteiskuntaan ja toisen asteen 
koulutukseen. Kesätyöjakson kuitenkin koh-
tuullisen sosiaalisesti turvallisella ja vuorovai-
kutteisella työtavalla oli siten onnistuneesti 
rakennettu epämuodollisia keinoja edesauttaa 
kouluoppimista ja kouluun kiinnittymistä 
osallisuutta tukevalla tavalla. 

Tutkimuksemme tekeekin näkyväksi 
koulunuorisotyön mahdollisuuksia vahvis-
taa koulussa annettavaa oppilaanohjausta. 
Toisen asteen kynnykselle sijoittuva nivel-
vaiheen koulunuorisotyö oli kohdentunut ja 
voimistanut erityisesti sellaisia toimintaval-
miuksia, joita nuoret tarvitsevat tulevaisuu-
tensa suunnittelussa ja koulutukseen kiin-
nittymisessä – valmiuksia ajatella ja järkeillä 
omaa maailmankuvaansa ja sekä valmiutta 
osallistua omaa elämää koskeviin päätöksiin 
(ks. Nussbaum 2003; 2011; myös Tani, Kii-
lakoski & Honkatukia 2019). Ohjauksen 
ja nuorisotyön eetokset kohtaavatkin tun-
nistettavimmin näillä toimintavalmiuksien 
vahvistamisen alueilla ja pyrkivät saman-
suuntaisesti vuorovaikutuksessa ohjaajien ja 
vertaisten kanssa myötävaikuttamaan nuoren 
toimijuutta kohti valintoja ja tunnetta, että 

elämää koskevien ratkaisujen kanssa pärjää 
(ks. esim. Kiilakoski 2014; Vehviläinen 2014). 
Ohjauksen ja koulunuorisotyön yhteiseksi 
tehtäväksi asettuu silloin sellaisten tilojen 
tarjoaminen, joissa nuoret voivat sosiaalisesti 
turvallisesti asettua tarkastelemaan nuorten 
toimijuuden ja yhteiskunnallisten sidosten, 
kuten heille aukeavien mahdollisuuksien ja 
odotusten sisältämiä jännitteitä (ks. esim. 
Vehviläinen & Souto 2022). 

Lähteet 

Aaltonen, Sanna & Kivijärvi, Antti & Peltola, Marja 
& Tolonen, Tarja (2011) Ystävyydet. Teoksessa 
Mirja Määttä & Tarja Tolonen (toim.) Annettu, 
otettu, itse tehty – Nuorten vapaa-aika tänään. 
Helsinki: Nuorisotutkimusseura, 29–56. 

Huilla, Heidi (2022) Kaupunkikoulut ja huono-osai-
suus. Helsinki: Yliopistopaino Unigrafia. 

Isola, Anna-Maria & Kaartinen, Heidi & Leemann, 
Lars & Lääperi, Raija & Schneider, Taina & Valtari, 
Salla & Keto-Tokoi, Anna (2017) Mitä osallisuus 
on? Osallisuuden viitekehystä rakentamassa. 
Terveyden ja hyvinvoinnin laitos.    https://urn.
fi/URN:ISBN:978-952-302-917-0

Jurvanen, Susanna & Kauppinen, Eila & Kiilakoski, 
Tomi & Kivijärvi, Antti & Laine, Sofia & Nyman-
Kurkiala, Pia & Siegfrieds, Anna (2021) Mitä 
koulunuorisotyö on? Tutkimuskatsaus koulu-
nuorisotyön määritelmiin ja tavoitteisiin. Nuo-
risotutkimusseura, Näkökulma. https://www.
nuorisotutkimusseura.fi/nakokulma75 (Viitattu 
1.3.2024.) 

Kiilakoski, Tomi (2014) Koulu on enemmän. Nuori-
sotyön ja koulun yhteistyön käytännöt, mah-
dollisuudet ja ongelmat. Nuorisotutkimusver-
kosto/Nuorisotutkimusseura, verkkojulkaisuja 
107. https://doi.org/10.57049/nts.306

Kiilakoski, Tomi & Kivijärvi, Antti & Kauppinen, Eila 
(2025) It’s About Relations: Goals and Limitations 
of School-Based Youth Work in Finland. Nordisk 
tidsskrift for pedagogikk og kritikk 11 (2), 117–
131. http://doi.org/10.23865/ntpk.v11.6290

Korhonen, Heikki & Tujula, Mikko (2023) Nuorisotyö 
oppilaiden hyvinvointia lisäämässä - Tapausesi-
merkkejä koulunuorisotyön mahdollisuuksista 
peruskoulussa. Teoksessa Anna-Liisa Hännikäi-
nen-Uutela & Pekka Penttinen (toim.) Koulunuo-
risotyö. XAMK Oppimateriaalit 2. Mikkeli: Kaak-

https://urn.fi/URN:ISBN:978-952-302-917-0
https://urn.fi/URN:ISBN:978-952-302-917-0
https://www.nuorisotutkimusseura.fi/nakokulma75
https://www.nuorisotutkimusseura.fi/nakokulma75
https://doi.org/10.57049/nts.306


55

ARTIKKELIT

kois-Suomen ammattikorkeakoulu, 102–113. 
Koski, Leena (2020) Teksteistä teemoiksi. Dialoginen 

tematisointi. Teoksessa Anu Puusa & Pauli Juuti 
(toim.) Laadullisen tutkimuksen näkökulmat ja 
menetelmät. Helsinki: Gaudeamus.  

Lakkala, Suvi & Narkaus, Satu & Kallinen, Kati (2022) 
Siirtymävaihe perusopetuksesta ammatilliseen 
koulutukseen. Opiskelijoiden kokemuksia siir-
tymästä ja tuen tarpeista. Nuorisotutkimus 40 
(1), 3–22. 

Massey, Doreen (2009/2018) Concepts of space 
and power in theory and in political practice. 
Teoksessa Brett Christophers & Rebecca Lave & 
Jamie Peck & Marion Werner (toim.) The Doreen 
Massey Reader. Agenda Publishing. 

Mietola, Reetta (2007) Etnografisesta haastattelusta 
etnografiseen analyysiin. Teoksessa Sirpa Lappa-
lainen & Pirkko Hynninen & Tarja Kankkunen & 
Elina Lahelma & Tarja Tolonen (toim.) Etnografia 
metodologiana. Lähtökohtana koulutuksen tut-
kimus. Tampere: Vastapaino, 151–176. 

Nussbaum, Martha (2003) Capabilities as fundamen-
tal entitlements. Sen and social justice. Feminist 
Economics 9 (2–3), 33–59. https://doi.org/10.10
80/1354570022000077926  

Nussbaum, Martha (2011) Creating capabilities: The 
human development approach. Cambridge: Belk-
nap Press of Harvard University Press.  

Palmu, Tarja (2007) Kenttä, kirjoittaminen, analyysi – 
Yhteenkietoutumia.  Teoksessa Sirpa Lappalainen 
& Pirkko Hynninen & Tarja Kankkunen & Elina 
Lahelma & Tarja Tolonen (toim.) Etnografia meto-
dologiana. Lähtökohtana koulutuksen tutkimus. 
Tampere: Vastapaino, 137–150. 

Peltola, Maria & Suorsa, Teemu & Karhu, Jutta & 
Soini, Hannu (2020) Huoli kytkeytyy osallisuuden 
rajapintoihin. Ammattilaisen arki oppilashuollon 
näyttämöillä. Aikuiskasvatus 40 (2), 127–138. 
https://doi.org/10.33336/aik.95453 

Söderlund, Markus (2012) Järjestöt nuorisotyön ke-
hittämisen ympäristönä. Katja Komonen & Leena 
Suurpää & Markus Söderlund. (toim.) (2012). 

Kehittyvä nuorisotyö. Helsinki: Nuorisotutkimus-
seura/Nuorisotutkimusverkosto, julkaisuja 128, 
192–209. 

Tani, Sirpa & Kiilakoski, Tomi & Honkatukia, Päivi 
(2019) Toimintavalmiusajattelu nuorisotyön, 
kasvatuksen ja opetuksen kentillä: kokonaisval-
tainen näkökulma nuorten hyvinvoinnin edistä-
miseen? Kasvatus & Aika 13 (3), 4–25. 

Toiviainen, Elina & Helander, Jaakko & Heikkinen, 
Jaana (2021) Nivelvaiheen opinto-ohjauksen eli 
NOPOn toimintamalli Oulun seudulla. HAMK 
Unlimited Professional 10.11.2021. (Viitattu 
5.3.2024.) 

Tolonen, Tarja & Aapola-Kari, Sinikka (2022) Head-
first into upper secondary education: Finnish 
young people making classed and gendered ed-
ucational choices. Young 30 (4), 344–360. 

Tolonen, Tarja & Aapola-Kari, Sinikka & Lahtinen, 
Jenni & Wrede-Jäntti, Matilda (2018) Miten kau-
pungista tulee oma? Kaupunkipääoma ja nuorten 
eriytyneet suhteet kaupunkitilaan. Nuorisotutki-
mus 36 (3), 57–75.  

Vanhalakka-Ruoho, Marjatta (2014) Toimijuus elä-
mänkulussa – ohjaustyön perusta? Aikuiskasva-
tus 34 (3), 192–201. 

  Varjo, Janne & Kalalahti, Mira & Vilkman, Minna 
(2023) Yhteiskuntaluokka nuoruudessa ja koulu-
tuspolun kuopat. Teoksessa Mira Kalalahti, Heik-
ki Silvennoinen, Janne Varjo & Minna Vilkman 
(toim.) Koulutus ja yhteiskuntaluokka. Tampere 
University Press. 

Vehviläinen, Sanna (2014) Ohjaustyön opas. Yhteis-
työssä kohti toimijuutta. Helsinki: Gaudeamus.   

Vehviläinen, Sanna & Souto, Anne-Mari (2022) How 
does career guidance at schools encounter young 
people? Interactional practices that hinder so-
cially just guidance. International Journal for Ed-
ucational and Vocational Guidance 22, 449–466. 
https://doi.org/10.1007/s10775-021-09467-2

Walford, Geoffrey (2009) For ethnography. Ethnog-
raphy and Education 4 (3), 271–282. 



56	 Nuorisotutkimus 43 (2025):2

ARTIKKELIT

”Mä en tiiä mitä olisin tehnyt 
ilman niitä” 
Verkkopelisuhteissa muodostuva sosiaalinen 
pääoma ja sen merkitykset NEET-tilanteessa 
olevien nuorten kokemana

Nina-Elise Koivumäki, Siiri-Liisi Kraav & Riitta Vornanen

Tässä tutkimuksessa tarkastellaan NEET-tilanteessa olevien nuorten 
verkkopeliharrastamisen myötä muodostuneita sosiaalisia suhteita ja 
niiden merkityksiä. Tutkimuksen tavoitteena on selvittää, miten sosiaalista 
pääomaa muodostuu peliyhteisöissä ja miten se tukee nuorten hyvinvointia, 
kuuluvuuden kokemuksia ja toimijuutta. Tutkimus perustuu 11:n työelämän 
ulkopuolella olevan nuoren haastatteluihin. Analyysimenetelmänä käytettiin 
tulkitsevaa fenomenologista analyysia (IPA). Pelaaminen näyttäytyy sosiaalisen 
pääoman lähteenä, jonka rakentumiseen vaikuttaa pelaajien toimijuus 
peliyhteisöissä. Sosiaalinen pääoma peliyhteisöissä koetaan kuuluvuutena, 
joka tarjoaa nuorelle sosiaalisen hyvinvoinnin resursseja, kuten vastavuoroista 
tukea ja läheisyyden kokemuksia. NEET-tilanteessa olevalle nuorelle 
pelaaminen voi torjua yksinäisyyttä, jos fyysisiä kohtaamisympäristöjä ei 
ole tarjolla tai niihin ei ole pääsyä. Ryhmämuotoisella pelitoiminnalla voi 
olla potentiaalia nuoren osallisuuden ja toimijuuden tukemiseksi. Jatkossa 
olisi tärkeää tutkia lisää NEET-tilanteessa olevien nuorten pelaamista ja 
pelitoiminnan vaikutuksia sekä laadullisesti että määrällisesti.

Asiasanat: hyvinvointi, nuoret, pelaaminen, sosiaalinen pääoma, toimijuus
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V erkkopelaaminen tarjoaa rikkaan 
sosiaalisen ympäristön, jossa voi 
tavata ihmisiä eri kulttuureista 
ja rakentaa merkityksellisiä ih-

missuhteita (Steinkühler & Williams 2006). 
Nuorille se voi mahdollistaa ystävyyssuhteita 
ja sosiaalista tukea, joka kannattelee elämän 
haasteissa. Työelämän ja koulutuksen ulko-
puolella oleville nuorille eli lyhyemmin NEET-
tilanteessa oleville nuorille (not in employment, 
in education or in training) peliyhteisöt voivat 
olla hyvin tärkeitä kuuluvuuden kokemuksia 
mahdollistavia yhteisöjä. Toisaalta nuoriin liit-
tyvään syrjäytymiskeskusteluun liitetään usein 
runsas, ongelmallinen pelaaminen (Greitemey-
er 2022). Nuorten pelaamista on tutkittu viime 
vuosina paljon, mutta NEET- tilanteessa ole-
vien nuorten pelaamista vähemmän. Kiinnos-
tus pelaamisen kautta syntyneisiin sosiaalisiin 
suhteisiin ja niiden merkityksiin on tuottanut 
monia tutkimuksia, jotka avaavat pelien sosi-
aalista ulottuvuutta (esim. Sundberg 2018; 
Martoncik & Loksa 2016; Lenhart 2015). 

Käytämme tässä tutkimuksessa termiä 
”NEET-tilanteessa oleva nuori”. Usein käyte-
tyn ”NEET- nuori” -termin on nähty leimaa-
van negatiivisesti suuren joukon erilaisissa ti-
lanteissa olevia nuoria ja sulkevan ulos monia 
tekijöitä, jotka vaikuttavat nuoren elämässä 
(Yates & Payne 2006). NEET-tilanteen taus-
talla näyttäytyy rakenteellisia tekijöitä, kuten 
työelämän murros sekä leikkaukset koulutuk-
sesta ja palveluista (Lőrinc ym. 2020). Myös 
nuoren psyykkisen ja fyysisen terveyden haas-
teet sekä lapsuudenperheen sosioekonominen 
asema lisäävät riskiä jäädä koulutuksen ja 
työn ulkopuolelle (Rahmani & Groot 2023). 
Nuorten itsensä sanoittamana ”syrjäytymises-
sä” on kyse pikemminkin ystävien puutteesta, 
ei niinkään työ- ja koulutuselämästä ulko-
puolelle jäämisestä (Gretschel & Myllyniemi 
2020; Karjalainen ym. 2022). 

Pelaamiseen liittyvä tutkimus on kes-
kittynyt sen vaikutusten ja ongelmallisen 

pelaamisen tutkimiseen (Eklund & Roman 
2019; Meriläinen & Ruotsalainen 2023). 
Pelaamiseen liittyy hyötyjä esimerkiksi hyvin-
voinnin ja kognitiivisen kehityksen näkökul-
masta (Johnson ym. 2013; Granic ym. 2014), 
mutta liiallinen pelaaminen voi aiheuttaa 
myös haittoja mielenterveydelle ja ihmissuh-
teille (King & Delfabbro 2009; Greitemeyer 
2022). Peliympäristöissä ilmenevä toksisuus, 
jolla viitataan syrjintään ja vihapuheeseen 
peleissä, on niin ikään kiinnostanut tutkijoita 
(Fox & Tang 2017; Friman 2022). Digi-
peliriippuvuutta (internet gaming disorder) 
tutkittaessa on havaittu, miten tärkeää on 
keskittyä pelaamisen kuluvan ajan sijaan yksi-
lön kokemuksiin haitoista ja huomioida syitä 
runsaan pelaamisen taustalla (Colder Carras 
& Kardefelt-Winther 2015). 

Tässä tutkimuksessa tarkastellaan NEET-
tilanteessa olevien nuorten verkkopeliharras-
tamisen kautta syntyneitä ihmissuhteita. Kiin-
nostus on nimenomaan internetin välityksellä 
tapahtuvassa digipelaamisessa rakentuvissa 
ihmissuhteissa. Sosiaalisen pääoman käsitteen 
avulla tulkitaan näiden suhteiden tarjoamia 
resursseja nuoren hyvinvoinnin, kuuluvuuden 
kokemusten ja toimijuuden näkökulmista. 
Tutkimus kiinnittyy sosiaalityön ja nuoriso-
tutkimuksen keskusteluun, jossa työttömien 
ja koulutuksen ulkopuolella olevien nuorten 
aikuisten osallisuus, toimijuus ja hyvinvointi 
ovat keskiössä (esim. Matos ym. 2023; De-
vany 2021; Juvonen 2015; Suutari 2002). 

Sosiaalinen pääoma 
viitekehyksenä

Sosiaalisella pääomalla tarkoitetaan sekä yh-
teisön että yksilön resurssia, joka rakentuu 
ihmisten vuorovaikutuksessa. Sen on nähty 
muodostuvan verkostoista, normeista ja luot-
tamuksesta (Cook 2022; Ruuskanen 2001). 
Sosiaalisen pääoman teoreettista perustaa ovat 



58	 Nuorisotutkimus 43 (2025):2

ARTIKKELIT

rakentaneet erityisesti Robert Putnam, Pierre 
Bourdieu ja James Coleman. Bourdieu (1986) 
näkee sosiaalisen pääoman yhtenä pääoman 
lajina kulttuurisen ja taloudellisen pääoman 
rinnalla, jota toimijat käyttävät sosiaalisilla 
kentillä erottautumisen ja kilpailun välinee-
nä. Coleman (1988) tarkastelee sosiaalista 
pääomaa sosiaalisissa suhteissa muodostuvana 
voimavarana yhteisölle, jota kuvaa vastavuo-
roisuus, informaation tehokas kulku sekä 
yhteisöä tukevat normit. Putnam (2000) jakaa 
sosiaalisen pääoman sitovaan (bonding) ja 
yhdistävään (bridging) pääomaan. Sitova pää-
oma kuvaa läheisissä ihmissuhteissa syntyvää 
luottamusta ja vastavuoroisuutta. Yhdistävä 
pääoma taas tuo yhteen erilaisissa elämän
tilanteista ja -taustoista tulevia ihmisiä.  

Sosiaalisen pääoman tutkimus on ollut 
vilkasta 1990-luvulta lähtien, mutta se on 
keskittynyt vahvasti aikuisväestöön ja pai-
kallisten yhteiskuntarakenteiden tutkimiseen 
(Helve & Bynner 2007). Sosiaalisen pääoman 
käsitettä on kritisoitu epämääräisyydestä ja 
puutteellisesta empiriaan sitomisesta (Morrow 
1999). Nuorten tilanteiden ja yhteiskunnalli-
sen aseman näkökulmasta on arvosteltu sitä, 
että sosiaalisen pääoman pääteoreetikot eivät 
huomioi nuoria sosiaalisen pääoman oma-
ehtoisina toimijoina, vaan heidät nähdään 
aikuisten toiminnan kohteina ja vaikutusten 
alaisina (Raffo & Reeves 2000; Ellonen & 
Korkiamäki 2005).  

NEET-tilanteessa oleviin nuoriin liitty-
vää sosiaalisen pääoman tutkimusta on tehty 
vähemmän. ”Syrjäytyneiden” nuorten näkö-
kulmasta on havaittu nuorten toimijuuden ja 
valintojen rakentavan yksilöllisiä sosiaalisen 
pääoman systeemejä (Raffo & Reeves 2000). 
Työelämän tai koulutuksen ulkopuolella ole-
vien nuorten sosiaalinen pääoma on kiinnos-
tanut sen vahvistamisen näkökulmasta yhteis-
kunnallisten toimenpiteiden avulla; miten 
esimerkiksi työllisyyspalveluissa (Rodríguez-
Soler & Verd 2023), kansallisissa kehittämis-

ohjelmissa (Phillips 2010) sekä nuorisotyössä 
(Miller ym. 2015) voidaan tukea sosiaalisen 
pääoman rakentumista. Näiden yhteiskunnan 
marginaaleissa elävien nuorten vertaissuh-
teissa syntyvästä sosiaalisesta pääomasta ja 
sen merkitysestä tarvitaan lisää ymmärrystä, 
jotta nuorille voidaan kehittää oikea-aikaisia 
ja heidän toimijuuttaan vahvistavia palveluita.

Pelaamisen sosiaalisuutta on lähestytty 
tutkimuksissa pelaamisen motivaatioiden, 
vuorovaikutuksen tapojen ja vaikutusten 
kautta, joita pelaamiseen liittyvällä sosiaali-
suudella on ihmissuhteisiin, sosiaalisen tuen 
kokemukseen ja hyvinvointiin (Gonçalves 
ym. 2023). Nuorten suosimilla sosiaalisilla 
pelialustoilla on havaittu olevan mahdolli-
suuksia lisätä kokemuksia sosiaalisesta tuesta 
ja saada itseluottamusta sosiaalisissa tilanteissa 
toimimiseen (Huyn ym. 2023). 

Erityisesti Putnamin teorian perustal-
ta on syntynyt tutkimustietoa sosiaalisesta 
pääomasta pelaamisen kontekstissa (Korkeila 
2021). Esimerkiksi kansainvälisissä peliyhtei-
söissä on havaittu yhteisön jäsenten tarjoamaa 
kansalliset rajat ylittävää ystävyyttä ja emo-
tionaalista tukea, jossa näyttäytyy sitova ja 
yhdistävä sosiaalinen pääoma (Hommadova 
Lu & Carradini 2021.) Pelisuhteissa raken-
tuvalla sosiaalisella pääomalla on havaittu 
olevan sekä positiivinen että negatiivinen 
kehä. Nuorilla, joiden sosiaalinen pääoma 
on korkealla tasolla, peliaika näyttää vahvis-
tavan itsetuntoa ja tyytyväisyyttä. Matalan 
sosiaalisen pääoman omaavilla nuorilla taas 
peliaika näyttää lisäävän masentuneisuutta 
ja madaltavan itsetuntoa (Kim ym. 2022.)

Vuorovaikutuksen laadulla peliverkostois-
sa sekä toiminnan sisällöllä ja aktiivisuudella 
on merkitystä sosiaalisen pääoman muodostu-
misen kannalta. Omista asioista avautuminen, 
kommunikaation tiheys ja osallistuminen 
reaalimaailman pelitapahtumiin vahvistavat 
pelaamisen kautta syntyviä positiivisia vaiku-
tuksia ja sosiaalista pääomaa (Reer & Krämer 
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2014). Samoin kuin reaalimaailmassa, myös 
online-pelimaailmassa keskeistä sosiaalisen 
pääoman muodostumisessa on kommuni-
kointi muiden kanssa sekä aktiivinen rooli 
peliyhteisöissä (Huvila ym. 2010).

Logan Molyneux, Krishnan Vasudevan ja 
Homero Gil de Zuñiga (2015) ovat lanseeran-
neet käsitteen ”gaming social capital”. Tämä 
pelaamiseen kiinnittyvä sosiaalisen pääoma 
muodostuu, kun pelaajat muodostavat suhtei-
ta ja työskentelevät yhdessä. Se on kuulumisen 
tunnetta ja osallistumista peliyhteisön toimin-
taan. Pelaajat, jotka kehittävät pelaamisen 
sosiaalista pääomaa, rakentavat todennäköi-
semmin kasvokkaisia suhteita toistensa kanssa 
myös reaalimaailmassa (mt. 2015). 

Nuorten toimijuus verkkopeleissä tulee 
huomioida suhteessa sosiaalisen pääoman 
muodostumiseen. Toimijuudella tarkoitetaan 
ihmisen kykyä tehdä omaa elämäänsä koske-
via päätöksiä ja valintoja (Vanhalakka-Ruoho 
2014; Juvonen 2015). Toimijuus kohdentuu 
vuorovaikutuksessa toisiin ihmisiin, tapahtu-
miin, paikkoihin ja merkityksiin (Emirba-
yer & Mische 1998, 973). Siihen linkittyy 
olennaisesti toimintakyky. Toimintakyky 
kertoo potentiaalisesta kyvystä tehdä asioita, 
mutta toimijuus on todellista toimintamah-
dollisuutta ja toimintaa (Mäntyneva 2019, 
13–14.) Sosiaalinen toimintakyky on kykyä 
olla vuorovaikutuksessa, selviytyä sosiaalisissa 
tilanteissa ja rooleissa sekä toimia yhteisöjen 
ja yhteiskunnan jäsenenä, mikä mahdollistaa 
toimijuutta (Tiikkainen & Pynnönen 2018; 
Blakely 2007).

Tutkimuksen tavoite ja toteutus

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittää, 
miten sosiaalista pääomaa muodostuu pe-
liharrastamiseen liittyvissä sosiaalisissa suh-
teissa ja millaisia merkityksiä sillä on NEET-
tilanteessa oleville nuorille. Tutkimuksessa 

ääneen pääsee 11 työelämän ja koulutuksen 
ulkopuolella olevaa nuorta aikuista, joilla kai-
killa peliharrastaminen on tärkeä osa elämää. 
NEET-tilanteessa olevien nuorten sosiaalisen 
pääoman muodostumista ja sen merkityksiä 
ei ole juurikaan tutkittu pelaamisen kon-
tekstissa, joka on kuitenkin monelle nuorelle 
yleinen ajanviettotapa. Sosiaalinen pääoma 
tarkoittaa tässä tutkimuksessa sosiaalisissa 
suhteissa syntyvää yksilön ja yhteisön resurs-
sia, joka ilmenee erityisesti sosiaalisena tukena 
ja osallisuuden kokemuksena (ks. Ruuskanen 
2001; Korkiamäki 2013). 

Lähestymme tutkimuskysymyksiä laadul-
lisella otteella, sillä haluamme tavoittaa nuor-
ten kokemuksia ja heidän niille antamiaan  
merkityksiä. Tutkimuksemme kytkeytyy 
fenomenologis-hermeneuttiseen tutkimus
perinteeseen (Brinkmann 2018; Tökkäri 
2018). NEET-tilanteessa olemisen ymmär-
tämiseksi on tärkeää tuottaa myös laadullista 
tietoa, sillä ilmiötä on lähestytty aiemmin 
pääosin määrällisen tutkimuksen keinoin 
taustatekijöihin keskittyen (Holte 2017). 

Kyseessä on haastattelututkimus, joka on 
osa laajempaa monitieteistä tutkimusta. Tut-
kimuksen aineisto on kerätty vuoden 2023 
aikana Game Over? – Continue! -projektissa, 
jonka tavoitteena oli tukea pelaavien työelä-
män ulkopuolella olevien 16–29-vuotiaiden 
nuorten hyvinvointia ja osallisuutta sekä tu-
levaisuuden näkymiä ryhmämuotoisen peli-
toiminnan avulla. Nuoret tulivat toimintaan 
vapaaehtoisesti esimerkiksi etsivän nuoriso-
työn ohjaamina. Toimintaa oli 2–4 kertaa 
kuukaudessa 3–4 kuukauden jaksoissa. Game 
Over? – Continue! -projekti oli Euroopan 
sosiaalirahaston rahoittama projekti, joka toi-
mi ajalla 1.10.2022–31.12.2023 Kuopiossa 
Savonia-ammattikorkeakoulun, Humanis-
tisen ammattikorkeakoulun ja Itä-Suomen 
yliopiston yhteisenä hankkeena. 

Monitieteisen tutkimuksen avulla sel-
vitettiin osallistujien kokonaisvaltaisessa 
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hyvinvoinnissa tapahtuvaa muutosta peli-
toiminnan aikana. Haimme tutkimukselle 
eettisen ennakkoarvioinnin. Saimme puolta-
van lausunnon Itä-Suomen yliopiston tutki-
museettiseltä neuvottelukunnalta. Hankkeen 
pelitoimintaan osallistuneet nuoret saivat 
kirjallisesti ja suullisesti tietoa tutkimukses-
ta heti pelitoiminnan alkuvaiheessa. Tutki-
mukseen suostuneet nuoret allekirjoittivat 
suostumuslomakkeen. Tutkimukseen liittyi 
strukturoitu teemahaastattelu, johon sisältyi 
kysymyksiä sosiaalisista suhteista sekä tur-
vallisuuden ja kuuluvuuden kokemuksista. 
Suhteiden kartoituksessa tukena sovellettiin 
ekosysteemiteoriaan pohjautuvaa ECOMAP-
menetelmää, jossa merkitään ihmissuhteet 
verkostokarttaan. Sen avulla voidaan havain-
nollistaa henkilön suhteiden laatua visuaali-
sesti (Jestico ym. 2023; Manja ym. 2021.) 
Tässä tutkimuksessa ei analysoitu ECOMAP-
aineistoa vaan keskityttiin nuorten kuvauksiin 
pelaamiseen liittyvistä sosiaalisista suhteista.

Haastattelun tarkoituksena oli tutkia 
nuorten sosiaalisia suhteita online- ja in real 
life -ympäristöissä, mikä antoi mahdollisuu-
den sosiaalisen pääoman tarkasteluun peli-
ympäristöissä. Haastattelun alussa oli pelaa-
miseen liittyviä kysymyksiä, minkä jälkeen 
haastateltava kertoi sosiaalisesta verkostos-
taan ECOMAP-menetelmän avulla. Muita 
haastattelun teemoja olivat online- ja in real 
life -suhteet, kuuluvuuden kokemukset ja 
turvallisuus. Haastattelut kestivät keskimää-
rin tunnin. Ne toteutettiin nuoren toiveen 
mukaisesti joko etäyhteydellä tai kasvokkain.

Artikkelin kaksi ensimmäistä kirjoittajaa 
tekivät haastattelut. Ensimmäinen kirjoitta-
ja oli myös mukana ohjaamassa hankkeessa 
kehitettyä ryhmämuotoista pelitoimintaa. 
Nuoret olivat tavanneet hänet useamman 
kerran. He olivat tavanneet myös toisen kir-
joittajan pelitoiminnan alkuvaiheessa. Nämä 
seikat todennäköisesti madalsivat kynnystä 
osallistua haastatteluun ja vähensivät haas-

tattelutilanteiden muodollisuutta. Nuorille 
tarjottiin mahdollisuus valita haastatteluaika 
ja -paikka sekä haastattelija. 

Nuorille oli tärkeää tietää, miten aineistoa 
käsitellään ja säilytetään, joten kerroimme 
tarkasti esimerkiksi anonymisoinnista ja ai-
neiston säilyttämisestä yliopiston kovalevyl-
lä. Haastattelemamme nuoret olivat hyvin 
tietoisia esimerkiksi aineistojen sähköiseen 
käsittelyyn liittyvistä tietoturvariskeistä, joten 
kuvasimme työskentelymme heille tarkkaan. 
Litterointi tilattiin tutkimuspalvelulta, joka 
on sitoutunut aineiston tietosuojan turvaami-
seen. Häivytimme aineistosta kaikki yksityis-
kohdat, joista haastateltavat voisi tunnistaa.

Painotimme nuorille, että haastattelu on 
täysin vapaaehtoinen ja se voidaan keskeyttää, 
jos olo muuttuu epämukavaksi. Kaikki nuoret 
kertoivat lopuksi, että haastattelutilanne oli 
ollut heille miellyttävä. Tutkijatiimin kanssa 
olimme sitoutuneet siihen, että tutkimuk-
semme ei saa tuottaa nuorille kuormitusta. 
Tavoitteenamme oli, että tutkimukseen osal-
listuminen on ensisijaisesti nuorten hyvin-
vointia tukevaa ja toissijaisesti uutta tietoa 
tuottavaa.  

Analyysin ja tulkinnan on tehnyt artikke-
lin ensimmäinen kirjoittaja, jota muut kirjoit-
tajat ovat kommentoineet. Kaiken kaikkiaan 
teimme 15 haastattelua, joista valitsimme ana-
lysoitavaksi NEET-tilanteessa olevien nuorten 
haastattelut. Pelitoimintaan tullessaan nuoret 
olivat tietoisia, että haimme erityisesti työn 
ja koulutuksen ulkopuolella olevia nuoria 
toimintaamme, mutta mukaan olivat terve-
tulleita myös muissa tilanteissa olevat nuoret. 
Haastatteluhetkellä NEET-tilanteessa oli yh-
teensä 10 nuorta. Valitsimme mukaan myös 
nuoren, joka oli ollut muutaman kuukauden 
työelämässä, mutta jolla oli kokemusta pitkäs-
tä työttömyysjaksosta ennen sitä.  Yhteensä 
analyysiin valikoitui siis 11 haastattelua (264 
sivua litteroitua tekstiä). Iältään haastateltavat 
olivat 19–30-vuotiaita. Suurin osa haastatel-
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tavista oli miehiä, mutta mukana oli myös 
yksi nainen ja kaksi ei-binääristä henkilöä. 
Haastateltavien sosiaalisten suhteiden mää-
rät vaihtelivat. Osa luetteli useita kymmeniä 
nimiä, kun taas toiset vain muutamia. Ai-
neistolainauksissa haastateltavat on nimetty 
H-kirjaimella ja juoksevalla numerolla siinä 
järjestyksessä, jossa haastatteluja on tehty. 
Haastateltavat on havainnollistettu ja heidän 
tilanteensa kuvattu alla olevaan taulukkoon 
(Taulukko 1), josta on jätetty pois sukupuoli 
ja ikä tunnistettavuuden häivyttämiseksi. Peli
kavereilla tarkoitetaan niitä haastatteluissa 
mainittuja henkilöitä, joiden kanssa nuoret 
kertoivat pelaavansa. 

Analyysimenetelmäksi valikoitui tulkitse-
va fenomenologinen analyysi (interpretative 
phenomenological analysis / IPA), jonka avulla 
on mahdollista tavoittaa ihmisten henkilökoh-
taisia kokemuksia ja niiden merkityksenantoa 
(Smith & Nizza 2022). Menetelmän tavoit-
teena on ”tehdä merkitys ymmärrettäväksi” 
tulkinnan avulla (Cucciniello & Melia 2024). 
Analyysimme keskittyi aineistossa sosiaalisia 
suhteita kuvaaviin tekstiosuuksiin. Olemme 
pyrkineet pysymään mahdollisimman lähellä 
haastateltavan kokemusta analyysivaiheessa 

ja vasta johtopäätöksiä tehdessämme otta-
neet teoriaa vahvemmin mukaan tulosten 
tulkintaan.

Analyysiprosessi jakautuu toisiaan seuraa-
viin vaiheisiin, joissa edetään yksilökohtaisesta 
ryhmäkohtaiseen teemoitteluun. Ensimmäi-
sessä vaiheessa kukin haastattelu analysoidaan 
omana kokonaisuutenaan hyödyntäen kolmea 
vaihetta: 1) Aineistosta tehdään muistiinpa-
noja, joissa kuvataan usealla lauseella tiettyä 
aineiston kohtaa (exploratory notes). 2) Muis-
tiinpanoista muodostetaan ”kokemuksellisia 
lausumia” (experiental statements), joilla tavoi-
tellaan jo hieman abstraktimpaa tulkinnan 
tasoa henkilön kokemusta unohtamatta. 3) 
Kokemuksellisia lausumia vertaillaan kes-
kenään ja yhdistellään toisiinsa niitä lausu-
mia, jotka liittyvät toisiinsa käsitteellisesti 
(clustering statements). Nämä yhdistelemällä 
syntyneet ryhmät nimetään teemoiksi, jot-
ka kuvaavat haastateltavan henkilökohtaisia 
kokemuksellisia teemoja (personal experiental 
themes) (Smith & Nizza 2022).

Etenimme edellä kuvatun prosessin mu-
kaisesti haastattelu kerrallaan. Teimme jokai-
sen haastateltavan analyysista taulukon, jonne 
kokosimme muistiinpanot aineistosta, sitä ku-

Taulukko 1. Haastateltavien tilanteet tiivistettynä.

Haastateltava Pelihistoria (vuosina) Tilanne Pelikavereiden määrä

1 16 v. työkokeilussa 12

2 20 v. sairauslomalla 16

3 15 v. työttömänä (ei toimenpiteissä) 5

4 20 v. työttömänä (ei toimenpiteissä) 4

5 20 v. kuntouttavassa työtoiminnassa 2

6 20 v. työssä (alle vuoden) 4

7 20 v. työttömänä (ei toimenpiteissä) 5

8 25 v. työttömänä (ei toimenpiteissä) 12

9 20 v. työttömänä (ei toimenpiteissä) 12

10 12 v. kuntouttavassa työtoiminnassa 3

11 20 v. kuntouttavassa työtoiminnassa 9
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vaavan kokemuksellisen lausuman ja teeman, 
johon se linkittyy. Analyysitavan perinteiden 
mukaan yksilökohtaisten analyysien jälkeen 
niitä katsotaan rinnakkain ja etsitään yhdistä-
viä teemoja (group experiental themes) (Smith 
& Nizza 2022.) Tätä työskentelyä varten käy-
timme värikoodeja helpottamaan erilaisten 
teemojen havaitsemista, jotta yksilökohtaisten 
analyysitulosten yhdistely ryhmäkohtaisiksi 
pääteemoiksi helpottuisi. Tekstissä pelaami-
seen liittyvillä suhteilla tarkoitamme erityisesti 
digipelaamista ja online -suhteita eli internet-
yhteydellä toimivia suhteita verkkopeleissä 
ja -yhteisöissä. IRL-suhteilla tarkoitamme in 
-real-life eli kasvokkaisia ihmissuhteita. Termi 
on osa haastateltavien nuorten puhekieltä, 
jota päädyimme käyttämään haastatteluissa.

Pelisuhteissa muodostuva 
sosiaalinen pääoma nuorten 
kokemana

Tutkimus kohdistui sosiaalisen pääoman 
muodostumiseen peliharrastamiseen liitty-
vissä sosiaalisissa suhteissa. IPA-analyysissä 
kaikkien 11 haastateltavan henkilökohtaisista 

kokemuksellisista teemoista muodostui neljä 
ryhmäkohtaista kokemuksellista pääteemaa, 
jotka kuvaavat sosiaalisen pääoman muodos-
tumista ja merkityksiä nuorten kokemana (ks. 
Taulukko 2). Pelaaminen näyttäytyy sosiaali-
sen pääoman lähteenä, jonka rakentumiseen 
vaikuttaa pelaajien toimijuus peliyhteisöissä. 
Sosiaalinen pääoma peliyhteisöissä koetaan 
kuuluvuutena, joka tarjoaa NEET-tilanteessa 
olevalle nuorelle sosiaalisen hyvinvoinnin re-
sursseja, kuten vastavuoroista tukea ja lähei-
syyden kokemuksia. 

Seuraavaksi avaamme ryhmäkohtaisia ko-
kemuksellisia teemoja eli analyysin tuloksia 
suhteessa aineistoon. Tavoitteena on tuoda 
esiin nuorten kokemukset ja niille annetut 
merkitykset mahdollisimman autenttisina 
aineistolainausten avulla. 

Pelaaminen sosiaalisen pääoman 
lähteenä

Sosiaalisen pääoman lähteinä ovat ihmisten 
välinen vuorovaikutus ja verkostot (Putnam 
2000; Ruuskanen 2001). NEET-tilanteessa 
olevilla nuorilla ei ole käytettävissä sellaisia 
sosiaalisia ympäristöjä, jotka mahdollistavat 
esimerkiksi opiskelevalle tai työssä käyvälle 

Taulukko 2. Pää- ja alateemat, jotka kuvaavat pelisuhteissa muodostunutta sosiaalista pääomaa 
nuorten kokemana.

Pääteemat Alateemat

1. Pelaaminen sosiaalisen pääoman lähteenä a) Pelaaminen ihmissuhteita mahdollistavana 
vuorovaikutuksena
b) Pelaaminen ihmissuhteita ylläpitävänä 
vuorovaikutuksena

2. Pelaajan toimijuus sosiaalisen pääoman  
moderaattorina

a) Sosiaalinen ja ei-sosiaalinen pelaaminen
b) Sosiaaliset taidot ja toimintakyky

3. Sosiaalinen pääoma peliyhteisöissä 
kuuluvuuden kokemuksena

a) Samanhenkisyys ja huomioiduksi tuleminen
b) Toksisuus kuuluvuuden kokemuksen haastajana

4. Peliyhteisöissä syntynyt sosiaalinen pääoma 
hyvinvoinnin resurssina nuorelle

a) Läheisyys, luottamus ja merkitykselliset 
ihmissuhteet
b) Vastavuoroinen sosiaalinen tuki
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nuorelle muiden kohtaamista. Pelaaminen on 
tarjonnut haastateltaville matalan kynnyksen 
ympäristön, jossa on mahdollista tutustua 
uusin ihmisiin ja viettää aikaa jo olemassa 
olevien kavereiden kanssa. Pelaaminen teke-
misenä on universaalia toimintaa, joka voi 
yhdistää ihmisiä eri maista ja eri taustoista. Se 
on tapa viettää aikaa myös vanhojen ystävien 
tai sukulaisten kanssa ja siten ylläpitää omaa 
sosiaalista verkostoa.

Verkkopeleissä on helppoa olla vuorovai-
kutuksessa tuntemattomien kanssa. Yhdeksän 
11:stä haastateltavasta kertoi saaneensa uusia 
kavereita pelaamisen kautta. Haastateltavat 
kertoivat, että muiden kohtaaminen helpottuu 
merkittävästi, kun ei tarvitse murehtia, miltä 
näyttää, tai lähteä ulos kotoa, jos on esimerkiksi 
väsynyt. He kertoivat uusista tuttavuuksista tie-
tyn pelin äärellä, joka yhdistää samanhenkisiä 
nuoria ja jopa ”vihollisjoukkueen” pelaajien 
kanssa ystävystymisestä. Pelaamiseen liittyvät 
erilaiset muut teemat, kuten striimaaminen ja 
pelitaide, olivat myös kanavia, joiden kautta 
löytää keskusteluseuraa. Pelien kautta voi tu-
tustua ihmisiin ympäri maailmaa ja rakentaa 
pitkäkestoista ystävyyttä.

H8: Minä tosiaan sosialisoiduin, minulla on tosi 
hyviä kavereita sieltä kolmen vuoden takaa ja minä 
en ikinä usko, että meidän kaverisuhteet tulevat 
rikkoutumaan. Se tuo tosi paljon sosiaalisuutta ja sitä 
yksinäisyyden ehkäisyä sillä, että sinä oikeasti pelaat 
moninpelejä sun kavereitten kanssa ja luot niitä 
ihmissuhteita niitten oikeitten henkilöitten kanssa. 

Discord-pikaviestintäsovellus (ks. https://dis-
cord.com) mahdollistaa yhteyden syntymisen 
peliympäristöissä. Sen avulla voi kommuni-
koida kirjoittamalla ja puhumalla esimerkiksi 
oman tiimin kesken peleissä sekä toisaalta 
myös suuremmissa yhteisöissä erilaisilla pal-
velimilla, joilla voi olla satoja tuhansia ihmi-
siä eri puolilta maailmaa. Discord näyttäytyi 
aineistossamme virtuaalisena kokoontumis-
paikkana, joka mahdollisti kevyttä vierestä 

seuraamista ja hengailua, mutta myös aktii-
vista tutustumista uusiin ihmisiin.

H10: Myöskin siis se on hyvin paljon antanut 
myöskin sitä, että mä oon tutustunut ihmisiin pal-
jon ja mulla on aika paljon pelikavereita. Sanotaan 
näin, että kun mulla itsellänikin on tämä tällainen 
Discord community nimeltään A. Se on meikäläi-
sen alunperin stream discordiksi luoma community, 
mutta se on vaan yksinkertaisesti vaan kehkeytynyt 
silleen, että sinne tulee ihmisiä jotka tulee välillä 
seuraamaan streamin ilmoituksia ja näin. Mutta 
sitten pääasiallisesti se on vain sellainen paikka, 
missä me kavereiden kanssa hengataan.

Erityisesti NEET-tilanteessa olevalle nuorel-
le pelaamiseen linkittyvät alustat tarjoavat 
mahdollisuuksia kohdata muita ihmisiä, kun 
fyysisiä ympäristöjä, kuten kouluja ja työpaik-
koja, ei ole saatavilla. Koronasulun aikana täl-
laisten verkkoympäristöjen merkitys korostui 
entisestään kaikkien nuorten kohdalla. Myös 
ylläolevassa lainauksessa mainittu streaming 
(pelaamisen suoratoisto) mahdollistaa koh-
taamisia suurillekin joukoille (esim. Gandhi 
ym. 2021).

Haastatteluun osallistuneista nuorista 
kaikki pelasivat verkkopelejä jo aiemmin kas-
vokkaisissa kontakteissa saatujen kavereiden ja 
osa myös perheenjäsenten kanssa. Esimerkiksi 
muualle muuttaneiden lapsuudenkavereiden 
kanssa pidettiin yhteyttä pelaamalla yhdessä, 
mutta aikaa vietettiin myös lähellä asuvien 
IRL-kavereiden kanssa. Verkkopelaaminen 
oli suurimmalle osalle haastateltavista tärkeä 
harrastus, joka jaettiin kavereiden kanssa. Eräs 
haastateltava kuvasi, miten verkkopelaaminen 
oli ainut mahdollisuus olla yhteydessä kave-
reihin, kun niitä ei reaalimaailmassa ollut:

H3: -- oli semmonen vaihe, millonka mulla ei 
oikeen ollu irl-kavereita, että mulla oli kaikki just 
netin kautta, että vähän niinku oli tuolla Kaupunki 
A:ssa ja Kaupunki B:sta päin, että heitä ei pystyny 
oikeen näkemäänkään sillon, niin myö sitten pe-
lattiin aika lailla päivittäin Minecraftia.
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Pelaaminen on kuin sosiaalista liimaa, joka 
mahdollistaa yhteyden säilymisen erilaisissa 
elämäntilanteissa. Haastateltaville nuorille pe-
laaminen merkitsi monenlaisia asioita, kuten 
itsensä toteuttamista ja kehittämistä, uusien 
kokemusten ja elämysten saamista ja myös 
ajan tappamista. Kaikki kuitenkin nostivat 
esiin pelaamisen sosiaalisen ulottuvuuden, 
kun kysyimme pelaamisen hyödyistä. Pelaa-
misen kautta voi saada kavereita ja kehittää so-
siaalisia taitoja sekä kokea yhteenkuuluvuutta. 
Pelaaminen nähtiin yksinäisyyttä torjuvana 
tekemisenä, joka voi olla nuorelle ainoa tapa 
olla yhteydessä muihin. Kaverit ja yhdessä 
tekeminen ovat verkkopelaamisessa helposti 
ja nopeasti saatavilla, mikä mahdollistaa ys-
tävyyden ylläpitoa: 

H11: Online-kavereiden kanssa voin vaan kysyä että 
oletko kiireinen. Sitten he sanovat, että ei ole. Sitten 
mä soitan niille Discordissa ja mennään pelaamaan 
jotain. Sitten IRL-kavereiden kanssa saattaa joutua 
suunnittelemaan useamman päivänkin, että milloin 
pääsee käymään tai milloin mennään syömään.

Verkkopelaaminen tarjoaa NEET-tilanteessa 
oleville nuorille matalan kynnyksen ympäris-
tön täynnä mahdollisuuksia verkostojen kas-
vattamiseen ja ihmissuhteiden syventymiseen. 
Peliyhteisöt eivät kuitenkaan ole pelkästään 
ympäristöjä, vaan niissä nuoren toimijuu-
della on merkittävä rooli. Pelaajien toiminta 
muovaa sosiaalisen pääoman muodostumista.

Pelaajan toimijuus sosiaalisen 
pääoman moderaattorina

Pelaajien oma toiminta vaikuttaa siihen, mil-
laista sosiaalista pääomaa rakentuu peliyhtei-
söissä ja millaisena resurssina se NEET-tilan-
teessa oleville nuorille näyttäytyy. Haastatte-
luissa tämä tuli esiin kokemuksina siitä, miten 
oma tai muiden pelaajien käyttäytyminen tai 
toimintakyky vaikuttivat vuorovaikutukseen 
ja suhteiden syntymiseen. Sosiaalinen pääoma 

peliympäristöissä näyttää erilaiselta sellaisen 
nuoren kohdalla, joka aktiivisesti hakee uusia 
kontakteja peliyhteisöissä verrattuna sellai-
seen nuoreen, jolle pelaaminen tarkoittaa 
esimerkiksi pakoa ihmissuhteiden haasteis-
ta. Sosiaalinen orientaatio pelaamiseen lisää 
mahdollisuuksia kasvattaa omaa verkostoa. 

Moni haastateltavista kuvasi pelaamiseen 
liittyviä ”ei-sosiaalisia” ulottuvuuksia, joilla 
tarkoitamme tässä esimerkiksi pelaamista 
rentouttavana tekemisenä tai pakona arjen 
ikävistä asioista. Pelaaminen on mielekästä 
tekemistä sinänsä, ja sitä verrattiin esimerkiksi 
taide-elämykseen: ”Voi olla jotain semmosia, 
mitkä on tosi hienoja elämyksiä vaan. Ja sitten 
on semmosia, mitkä voi ihan oikeesti muuttaa 
omaa elämää. Vähän sama kuin jossain kir-
jallisuudessa melkein, tai kaikki tämmöiset 
taidejutut.” (H13)

Peleissä haastateltavat eivät siis välttämättä 
hae kontaktia toisiin ihmisiin, vaikka erityi-
sesti verkkopeleissä samassa pelissä kohdataan 
muitakin pelaajia, joiden kanssa tehdään yh-
teistyötä. Yksi haastateltavista kuvasi, miten 
muiden kanssa pelaaminen ei automaattisesti 
tarkoita uusiin ihmisiin tutustumista: ”No, 
saattaa et just kaverin kaa yhessä tiimissä pelaa 
tai sitte soolopelejä, niin eihän siinä tavallaan, 
vaikka muita pelaajia vastaan pelaa, niin eihän 
niihin silleen tutustu, että on se nyt tavallaan 
yksin pelaamista kuitenki.”(H6)

Uusiin ihmisiin kontaktin ottaminen ja 
kaverisuhteiden ylläpito vaatii aktiivista toi-
mintaa, jota kuvattiin esimerkiksi ”sosialisoi-
tumisena” (H8, H10). Jos haluaa olla vuoro-
vaikutuksessa muiden kanssa verkkopeleissä, 
täytyy rohkaistua kirjoittamaan tai puhumaan 
pelien keskustelualustoilla tai nettipuheluissa. 
Eräs nuori kertoi jännittävänsä puhumista 
peleissä, minkä vuoksi hän pelaakin enim-
mäkseen yksinpelejä tai pienessä tutussa po-
rukassa IRL-kavereidensa kanssa.
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H12: Niin, silloin kun se oli, niin silloin katsoin 
vähän että mitä siellä oli tapahtumassa, mutta en 
mä sitten itse uskaltanut puhua siellä mitään. Mä 
oon vähän sellainen aina peleissäkin. Pienempänä 
mä uskalsin puhua jossakin peleissä, mutta nyt mä 
yritän vaan olla hiljaa siellä. Sit mä aina säikähdän 
jos joku tulee puhumaan mulle. Sit mä oon siinä 
paikallaan, että luulee että mä oon vaikka afkilla 
(away from keyboard).

Haastateltavat, jotka olivat aktiivisesti vuo-
rovaikutuksessa muiden pelaajien kanssa, 
kertoivat myös saaneensa paljon kavereita 
pelien kautta. He kuuluivat monenlaisiin 
verkkoyhteisöihin, jotka linkittyivät paitsi 
pelaamiseen, myös muihin siihen liittyviin 
teemoihin (esim. H10, H11). Haastatelta-
vat, jotka hakeutuivat vähemmän sosiaaliseen 
vuorovaikutukseen peleissä (esim. H12, H6, 
H5), eivät kokeneet pelaamisen sosiaalista 
ulottuvuutta merkityksellisenä itselleen tai 
halusivat mieluummin tutustua ihmisiin kas-
vokkaisissa kohtaamisissa. 

Haastatteluissa tuli esiin, että sosiaalisen 
peliorientaation lisäksi hyvät sosiaaliset taidot 
ja riittävä sosiaalinen toimintakyky edesaut-
tavat sosiaalisen pääoman kertymistä. Kuten 
kasvokkainen kanssakäyminen myös verkko-
vuorovaikutus vaatii voimavaroja ja taitoja, 
jotta suhteet voivat kehittyä ja luottamus toi-
seen ihmiseen rakentua. Jotkut haastateltavat 
kertoivat vuorovaikutuksen kuormittavuu-
desta (H2, H12). Mielenterveyden haasteita 
kokevalla nuorella voi olla kausia, jolloin hän 
ei jaksa pitää vuorovaikutusta yllä, vaikka se 
onkin itselle tärkeää:

Haastattelija: Pelaatko sä yleensä yksin tai muiden 
kanssa?
H2: Tämäkin taas menee jaksoissa. Välillä tuntuu, 
että nyt ei jaksa keskustella kenenkään kanssa, 
niin sillon pelataan yksin, mutta aika usein on sitä 
että ollaan jossain Discord-puhelussa ja jutellaan 
ihmisten kanssa. 

Omien voimavarojen ja toimintakyvyn lisäksi 
myös toisen osapuolen tilanne ja jaksaminen 
vaikuttavat vuorovaikutukseen. Tämä tuo 
haasteita tulkita toista ja ilmaista itseään, mikä 
on muutoinkin haastavaa verkkoympäristössä, 
jossa vastapuolen ilmeitä ja eleitä ei usein näe: 
”Sit taas ehkä Kaveri2 on enemmän tai vähä 
vaihtelee päivän mukaan, että minkälainen 
Kaveri2 siellä on vastassa. Se sitte tietty omia 
haasteita tuo. No niin, no tietysti omat saira-
usoireet vaikuttaa kaikkiin ihmissuhteisiin ja 
hankaloittaa.”(H6)

Masentuneelle nuorelle verkkoympäristöt 
eivät siis välttämättä tee helpommaksi kave-
reiden saamista ja ystävyyden ylläpitoa, jos 
vuorovaikutukseen ei ole riittävästi voimava-
roja. Kun psyykkinen vointi on hyvä, nuoret 
kertoivat jaksavansa paremmin vuorovaiku-
tusta vaativia pelejä ja verkkokeskusteluja, 
jotka mahdollistivat ihmisiin tutustumista 
ja kaveruuden ylläpitoa.

Erityisesti uusia kaverisuhteita muodos-
taessa tärkeää on voimavarojen lisäksi hyvä 
käytös ja ystävällisyys muita kohtaan. Haas-
tateltavat kertoivat, että peleissä voi oppia 
sosiaalisia taitoja ja kommunikointia. Koska 
verkkopelaaminen on usein kansainvälistä, 
taitoja kertyy myös eri kulttuuritaustoista 
tulevien ihmisten kohtaamiseen. Tärkeää on 
kunnioittava ja hyväksyvä kohtaaminen, joka 
mahdollistaa ihmissuhteiden syvenemisen ja 
siirtymisen myös kasvokkaiseen kontaktiin:

H8: No siinä vaiheessa, kun ihminen näyttää minul-
le sen, että toista kohdellaan kunnioittaen, niin siinä 
vaiheessa olen valmis tekemään sen ihmisen kanssa 
IRL:säkin juttuja. Niin pitkään kun kunnioitus ja 
toisen rajojen yli ei juosta, niin se on sellainen tärkeä 
asia, että minua ei hyväksikäytetä eikä toisinkaan 
päin sitten, että minä en käytä muita hyväksi.

Jotkut kertoivat puuttuneensa huonoon 
käytökseen tai muistuttaneensa sosiaalisista 
pelisäännöistä muita pelaajia. Ystävällisellä 
suhtautumisella vaikutettiin näin yhteisöjen 
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syntymiseen ja kaikille miellyttävään peli-
kokemukseen: ”Ei muuta kuin, että ihmiset 
suhtautuu minuun mukavasti ja minä suhtau-
dun heihin mukavasti. Tavallaan minä olen 
sellainen, joka luon oman yhteisöni myös 
olemalla mukava kaikille.” (H1)

Pelaajan oma käytös ja toimintakyky vai-
kuttavat haastattelujen perusteella merkittä-
västi sosiaalisten suhteiden syntyyn ja yllä
pitämiseen. Aktiivinen vuorovaikutus ja hyvät 
sosiaaliset taidot edistävät sosiaalisen pääoman 
kertymistä. Sosiaalisesta pääomasta kertovaa 
yhteisöllisyyttä ja kuuluvuuden kokemuksia 
voi muodostua vain riittävän hyväksyvässä 
ja turvallisessa ilmapiirissä, jonka pelaajat 
yhdessä rakentavat. 

Sosiaalinen pääoma peliyhteisöissä 
kuuluvuuden kokemuksena

Kuuluvuuden kokemus yhteisöön on keskei-
nen merkki sosiaalisesta pääomasta (Putnam 
2000). Haastateltavista nuorista yhdeksän 
koki kuuluvuuden tunnetta johonkin verk-
koyhteisöön, jotka saattoivat olla pieniä ja 
intiimejä porukoita tai suuria, kansainvälisiä 
yhteisöjä. Kuuluvuuden kokemukset liittyi-
vät nähdyksi ja hyväksytyksi tulemiseen sekä 
samanhenkisyyteen, jota vahvisti esimerkiksi 
yhteinen suosikkipeli. 

Haastateltavien kuuluvuuden kokemukset 
peliyhteisöissä rakentuivat yhteisten kiinnos-
tuksen kohteiden ympärille, jotka liittivät 
samanhenkisiä ihmisiä toimimaan ja kes-
kustelemaan yhdessä. Esimerkiksi tietty peli 
kerää ympärille samanhenkisten ryhmän, jot-
ka myös tarvitsevat toinen toisiaan suoriutu-
akseen erilaisista tehtävistä pelissä. Yhteinen 
tekeminen madaltaa kynnystä avata mikro-
foni tai chat -kenttä ja jutella muiden kanssa.

H9: No, nyt justiin tuossa Destinyssa meillä on se 
semmoinen klaani, mikä järkkää just niitä grindaus-
mahdollisuuksia ja kaikkea tämmöistä. Ja sitten on 

tuo meidän oma porukka tuolla Discordissa, minkä 
kanssa me ollaan päivittäin jutussa. Siellä saattaa... 
Tuossa yhdelläkin kanavalla mihinkä kohta ajattelin 
mennä, niin siellä on tälläkin hetkellä 20 ihmistä 
höpöttelemässä ja pelailemassa.

Tietystä pelistä pitävät ihmiset jakavat usein 
muitakin samoja kiinnostuksen aiheita. Vähi-
tellen keskustelut alkavat siirtyä myös henki-
lökohtaiseen elämään, jolloin voidaan havai-
ta vertaisuutta: ”Mutta sitten viime vuonna 
meistä tuli tosi läheisiä sen takia, koska huo-
mattiin että paitsi me jaetaan tosi monet 
harrastukset, niin meidän koko elämä on 
tyyliin toiminut samalla tavalla käytännössä. 
Meillä on aika lailla samat ongelmat.”(H11)

Kokemus vertaisuudesta antaa rohkeutta 
kertoa omista asioista, jolloin luottamukselli-
sia ihmissuhteita alkaa rakentua. Peliyhteisöis-
sä kuuluvuuden kokemuksen näkökulmasta 
tärkeää on myös vastavuoroisuus ja toisten 
huomiointi. Nuoret nostivat haastatteluis-
sa esiin, että keskeinen tekijä kuuluvuuden 
kokemuksen kannalta on huomioiduksi tu-
leminen: 

H5: No varmaan se, että tulenko huomioiduks 
tai onko muut omasta alotteestaan mun kans te-
kemisissä. 

H9: No, se ainakin, että tuolla kun on tuo yksi 
kanava missä on noita Kaupunki C:n tuttuja ja sitä 
porukkaa, niin siellä on yksi ihminen, joka pitää 
sitä kanavaa pystyssä tai on sen kanavan perustaja, 
niin mulle tulee tosi mukava fiilis siitä aina, että 
aina kun pamahtaa kanavalle, että menee sinne, 
vaikka on ihan hiljaa, niin ensimmäinen asia mitä 
kuuluu, niin moi - miten menee? 

NEET-tilanteessa olevilla nuorilla ei välttä-
mättä ole samalla lailla ympärillään ihmisiä, 
joiden seurassa voi kokea tulleensa nähdyksi 
ja kuulluksi. Peliyhteisöt lievittävät moni-
en nuorten yksinäisyyden kokemuksia, jos 
fyysisessä ympäristössä joutuu elämään kuin 
näkymättömänä. Yhteisen kiinnostuksen 
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kohteen ympärille rakentuva yhteisö saa 
voimaa samanhenkisyyden ja vertaisuuden 
kokemuksista, jotka vauhdittavat ihmissuh-
teiden syventymistä. Toisten huomioon otta-
minen ja mielipiteiden kuuleminen koetaan 
välittämisenä, joka tuo merkityksellisyyttä 
vuorovaikutukseen:

Haastattelija: Mikä saa sinut sitten tuntemaan, että 
kuulut johonkin yhteisöön? 
H10: Se, että pääsee esimerkiksi keskusteluihin 
osaksi ja tulee sellainen tunne pelkän jo keskuste-
lunkin kautta, että susta ihan oikeasti välitetään. Sä 
et ole vaan joku täyte siellä, tavallaan. Että mukava 
se silleen, että voit periaatteessa ihmisten kanssa 
puhua oikeesti melkein asiasta kuin asiasta.

Kuulumisen kokemukset peliyhteisöissä ker-
tovat osallisuudesta, jota verkkopelaaminen 
parhaimmillaan voi mahdollistaa. Haastatel-
lut nuoret kuvasivat paljon myönteisiä asioi-
ta, jotka tähän kuuluvuuden kokemukseen 
liittyivät, mutta verkkoyhteisöissä on myös 
kielteinen puolensa.

Yhteisöjen rajoja koettelee, mutta toisaal-
ta myös vahvistaa peliympäristöihin liittyvä 
toksisuus, jolla tarkoitetaan siellä ilmenevää 
huonoa käytöstä ja häirintää. Havaitsimme, 
että ristiriidat ja toisten huono käytös oli-
vat kuuluvuuden kokemuksen kääntöpuoli, 
joka vahvisti eroja peliporukoiden välillä. 
”Huonoista” porukoista halutaan eroon ja 
tiivistetään ”omia”, turvalliseksi koettuja peli-
porukoita, joissa merkitykselliset ihmissuhteet 
voivat syventyä. Kaksi haastatelluista nuorista 
myönsi itsekin joskus käyttäytyneensä verk-
koympäristöissä huonosti, mutta oppineensa, 
miten kannattaa kohdata muita. Omat yh-
teisöt, joihin koettiin kuuluvuutta, saattoivat 
syntyä myös ristiriitojen kautta:

H1: Mää kuuluin hetkeen aikaa isompaan online-
yhteisöön kyllä, olin hetken aikaa että ihan kivaa 
kaikkien kanssa, niinku sanoin mut sit siel alkoi eri 
ihmisillä riidat keskenään. Ja sit tavallaan se online-

yhteisö hajos. Ja sit porukka teki omia servujaan; 
mä kyllä pyörin semmosissa isommissa Discord-
servereillä mutta pienemmissä porukoissa.

Kuvaukset toksisuudesta näyttäytyivät aineis-
tossa vastakohtana sille kuuluvuuden tunteel-
le, joka nuorille merkityksellisissä peliyhtei-
söissä vallitsee. Toksisuus on ulossulkemista, 
joka näyttäytyi erään haastateltavan mukaan 
erityisesti korona-aikana voimakkaana. Tok-
sinen tai yleisesti huono käytös toisia kohtaan 
voi olla myös osa tiettyjen peliympäristö-
jen kulttuuria ja normistoa, jonka ajatellaan 
”kuuluvan” asiaan; nuoret esimerkiksi mainit-
sivat tietyn pelin, jossa toksisuuden ajateltiin 
olevan itsestään selvä osa siellä toimimista. 
Haastateltavat nuoret halusivat kuitenkin 
erottautua näistä yhteisöistä ja pelaajista, ja 
korostivat itse hakeutuvansa mieluummin yh-
teisöihin, joissa toisia kohdellaan ystävällisesti.

Aineiston perusteella näyttää siltä, että 
NEET-tilanteessa olevalle nuorelle peliyhtei-
söissä rakentuva sosiaalinen pääoma tarkoittaa 
ennen kaikkea kuuluvuuden kokemusta, joka 
linkittyy osallisuuteen. Verkkomaailman tok-
sisuus haastaa, mutta toisaalta myös vahvis-
taa yhteisöjen rajoja ja kiinteyttä. Yhteisöön 
kuuluminen tuo nuoren lähemmäksi niitä 
hyvinvoinnin resursseja, joita sosiaalinen pää-
oma tarjoaa nuorelle.

Peliyhteisöissä syntynyt sosiaalinen 
pääoma hyvinvoinnin resurssina  
nuorelle

Peliyhteisöissä syntyy läheisiä ja luottamuksel-
lisia ihmissuhteita, jotka mahdollistavat vas-
tavuoroista tukea ja sosiaalista hyvinvointia. 
Pelikavereihin halutaan myös live -kontakti, 
jonka ajatellaan edelleen syventävän suhdet-
ta. Läheisyyden ja luottamuksen synnyttä-
mä hyvinvointi ja vastavuoroinen tuki olivat 
haastatelluille nuorille keskeisiä sosiaalisen 
pääoman tuottamia resursseja.
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Verkkopeleissä syntyy monenlaisia ihmis-
suhteita; kevyitä tuttavuuksia, joiden kanssa 
viettää rennosti aikaa sekä syviä ja pitkäaikai-
sia ystävyyssuhteita, jotka kannattelevat läpi 
vaikeiden elämäntilanteiden. Jotkut kertoivat 
online-kavereiden olevan yhtä läheisiä kuin 
perheenjäsenet ja joillakin he olivat kaikkein 
tärkeimpiä henkilöitä elämässä:

H8: Kun äiti on perseestä, isä on perseestä, -- ja 
kaikki muukin maailma vaan aukoo päätä, niin mä 
pystyin ihan rehellisesti sanottuna menemään vaan 
TeamSpeakiin ja itkemään siellä, että vittu että tämä 
kaikki vituttaa ja mä en jaksa tätä paskaa. Sitten ne 
kuunteli vaan mua ja oli silleen, että kyllä se siitä 
ja sitten jo lähdettiin pelaamaan ja sitten olikin jo 
parempi mieli. 
Haastattelija: Joo, eli tosi tärkeällä hetkellä ovat 
olleet sinun tukena?
H8: Kyllä. Se oli -- sitten, kun lähdettiin eri teille 
sen -- kanssa, niin mä en vittu tiiä mitä minä olisin 
tehnyt ilman niitä.

Haastateltavat nuoret pohtivat, miten verk-
kopeliyhteisöjen kasvottomuus voi olla jopa 
läheisyyden ja luottamuksen syntyä edistävä 
asia. Ulkoiset tekijät häipyvät taustalle ja nuo-
ri tulee vuorovaikutukseen omana itsenään, 
mikä rakentaa luottamukselle vankan perus-
tan. Samanhenkisyyden ja vertaisuuden ko-
kemukset rohkaisevat jakamaan omia henki-
lökohtaisia kokemuksia turvalliseksi koetussa 
yhteisössä. Kun pelikaverit ovat helposti ja 
päivittäin saatavilla nettiyhteyden välityksellä, 
on nuorella paljon mahdollisuuksia purkaa 
tunteitaan ja ajatuksiaan:

H2: Siellä on tällä hetkellä pari, että se on tosta 
omasta online-ryhmästä pari henkilöä mitkä on 
vieläkin melkein päivittäin aina siellä koneella Dis-
cordissa juttelemassa. Jos niiden kanssa on samassa 
puhelussa ja siellä ei oo ylimääräisiä korvia, niin 
sit voi tuumata vaan että nyt tänään kävi taas tätä 
ja tätä.

Kaikki haastateltavat (H12, H6) eivät ko-
keneet pystyvänsä luottamaan samalla lailla 

online-kontakteihin ja kokivat kasvokkaisen 
näkemisen luottamuksen ja läheisyyden ra-
kentumisen edellytykseksi. Heille verkko-
ympäristö tarjosi kuitenkin keinon pitää 
yllä kasvokkain rakennettua läheisyyttä ja 
yhteyttä. Verkkopeliyhteyden kautta pystyi 
saamaan käyttöönsä niitä voimavaroja, joita 
läheiset ihmissuhteet tarjoavat.

Pelisuhteissa rakentuva sosiaalinen pää-
oma voi mahdollistaa nuorelle vastavuoroista 
sosiaalista tukea, joka auttaa vaikeiden tilan-
teiden yli. Haastateltavat nuoret kertoivat 
erityisesti jakavansa toisilleen arjen huoliaan, 
mutta keskustelevansa myös mielenterveyden 
pulmistaan. Hyvin henkilökohtaisista asioista 
voitiin kertoa myös sellaisille pelikavereille, 
joita ei ollut nähnyt kasvokkain ollenkaan. 
Korkeasta luottamuksesta kertoo esimerkiksi 
rahan lainaaminen online-kaverille, vaikka se 
on voinut tarkoittaa myös omista menoista 
tinkimistä:

Haastattelija: Tapasitteko te jonkun pelin kautta, 
vai?
H13: Joo. BD2. Siinä on näitä tämmösiä hiivis-
kelytehtäviä. Tuli vaan sattumalta vastaan ja sitten 
pelattiin enemmän. Tuli vaan semmonen kaveri 
siitä. –Senkin, tuota… Ollaan puhuttu paljon näistä 
kaikista IRL-jutuista sitten, että mitä ongelmia sillä-
kin on masennuksen ja tämmösen kanssa ollut. Hän 
on yrittänyt taloudellisestikin selvitä, kun siellä on 
vähän huonompi palkkataso ja sitten taas muuttaa 
Valtio X:ään koska siellä on vähän parempi välillä ja 
auttanut vähän siinäkin, että on maksanut takaisin 
ja tälleen, että sitten vähän – Niin, semmosta aika 
silleen läheistä, että jos miettii omaa kaverisuhdetta.

Luottamus ja läheisyys mahdollistaa sosiaa-
lista tukea, jota on sekä saatu että annettu 
pelikavereille. Nuoret kuvasivat, miten tärkeää 
on, että peliyhteisöissä voi olla oma itsensä 
ja kertoa huonosta päivästä, minkä jälkeen 
yhteinen mielekäs tekeminen (pelaaminen) 
ystävien kanssa tuo jaksamista arkeen. Pelaa-
misesta saadut läheiset ihmissuhteet ja luot-
tamuksen varaan rakentuva vastavuoroinen 
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sosiaalinen tuki auttoivat nuoria haastavien 
elämäntilanteiden läpi. Pelaaminen oli monil-
le haastateltaville keino vähentää yksinäisyyttä 
ja saada vertaisuuden kokemuksia.

Pelaamisen sosiaalinen pääoma 
hyvinvointia ja kuuluvuutta 
tuottavana prosessina

Tutkimuksemme vahvisti aiemmin tutkittua 
tietoa siitä, että pelaamiseen liittyvässä vuoro-
vaikutuksessa voi syntyä sosiaalista pääomaa, 
joka tarjoaa nuorelle sosiaalisen tuen resurssia 
ja yhteisöjä, joihin kuulua (Trepte, Reinecke 
& Jueckhems 2012; Molyneux, Vasudevan & 
Gil de Zuñiga 2015). Nuoren toimijuus vai-
kuttaa sosiaalisen pääoman muodostumiseen, 
kuuluvuuden kokemusten syntyyn ja resurs-
sien hyödyntämiseen. Pelaamisen sosiaalinen 
pääoma näyttäytyi aineistossamme muodos-
tavan prosessin, jossa pelaajan toimijuus on 
läpileikkaava teema ja muut kolme teemaa 
vaiheita, jotka kuvastavat sosiaalisen pääoman 
muodostumisen ja kokemisen prosessia (ks. 
Kuva 1). Kaikilla haastateltavilla prosessi ei 

ollut edennyt siten, että pelisuhteiden koet-
taisiin tukevan hyvinvointia – tosin kaikilla se 
ei ollut edes tavoiteltavaa. Joillakin haastatel-
tavilla esimerkiksi oli jo entuudestaan lähei-
siä ystäviä, joilta kokivat saavansa riittävästi 
tukea. Tällöin pelaaminen on enemmänkin 
keino ylläpitää ihmissuhteita.

Pelaaminen näyttäytyi aineistossamme 
sosiaalisen pääoman lähteenä, jossa näkyi 
sekä yhdistävä että sitova ulottuvuus (Putnam 
2000; Hommadova Lu & Carradini 2021). 
Pelaamisen kautta nuoret olivat vuorovaiku-
tuksessa erilaisten ihmisten kanssa ympäri 
maailmaa ja kehittivät joidenkin kanssa in-
tiimejä, pitkäkestoisia ihmissuhteita. Tämä 
myös pelaamisen sosiaaliseksi pääomaksi kut-
suttu erityinen sosiaalisen pääoman muoto 
(gaming social capital; Molyneux, Vasudevan 
& Gil de Zuñiga 2015) näyttäytyi aineistos-
samme nuorille merkityksellisenä kuuluvuu-
den kokemusten ja hyvinvoinnin resurssien 
lähteenä. 

Kuuluvuuden kokemuksia tarjoavat pe-
liyhteisöt voidaan nähdä Colemanin kuvaa-
mina sulkeumina, joissa normit ja sanktiot 
ylläpitävät yhteisöä (Coleman 1988). Haas-
tatteluissa nuoret nostivatkin esiin käyttäy-

Kuva 1. Pelaamisen sosiaalinen pääoma prosessina.
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tymiseen ja toisen kohtaamiseen liittyviä 
”sääntöjä” sekä kuvasivat toksisuutta nega-
tiivisena vastavoimana turvallisiksi koetuille 
yhteisöille. Myös Bourdieun teoretisoinnissa 
nämä jäsenyydet ryhmissä ovat sosiaalista pää-
omaa, jolla erottaudutaan sosiaalisilla kentillä 
ja joka voi aktualisoitua jopa taloudelliseksi 
pääomaksi (Bourdieu 1986). Tämä näkyi ai-
neistossa esimerkiksi niin, että jotkut nuorista 
suunnittelivat käyttävänsä peliympäristöissä 
hankittuja suhteitaan työllistymisensä edis-
tämiseksi (H10, H11).

Pelaaminen on tärkeä ympäristö nuoren 
toimijuuden näkökulmasta ja tarjoaa mah-
dollisuuksia saada onnistumisen kokemuk-
sia (Meriläinen, 2020; Kallio ym., 2009). 
Peliyhteisöissä on mahdollista kehittyä yhä 
paremmaksi pelaajaksi yhteistyössä mui-
den kanssa, ja päästä toteuttamaan itseään. 
Nuorten sosiaalista pääomaa tutkittaessa on 
tärkeää nähdä nuori toimijana, joka rakentaa 
itse verkostoaan (Morrow 1999; Korkiamäki 
2013). ”Syrjäytyneiden” nuorten kohdalla toi-
mijuus kytkeytyy erityisen vahvasti sosiaalisen 
pääoman muodostumiseen, kun tyypilliset 
ihmissuhteita synnyttävät toimintaympäristöt 
eivät ole käytettävissä (Raffo & Reeves 2000). 

Pelaajan toiminta, sosiaaliset taidot ja 
voimavarat vaikuttavat siihen, miten paljon 
pelaamisen kautta voi kerryttää sosiaalista 
pääomaa (Reer & Krämer 2014; Huvila ym. 
2010). NEET-tilanne tai siihen vaikuttaneet 
tekijät voivat heikentää nuoren toimintamah-
dollisuuksia. Toisaalta työttömällä nuorella 
on paljon aikaa olla verkkoyhteisöissä. Pelkkä 
pelaaminen sinänsä ei kuitenkaan kerrytä 
sosiaalista pääomaa, vaan siihen vaaditaan 
vuorovaikutusta muiden pelaajien kanssa. 
Peliyhteisöissä toimiminen vaatii myös sosi-
aalisten sääntöjen ymmärrystä; muille täytyy 
olla ystävällinen ja välttää esimerkiksi huijaa-
mista peleissä. Haastateltavat puhuivat toksi-
suudesta peliyhteisöihin kuuluvana ilmiönä. 
Siitä haluttiin itse irrottautua ja pyrittiin tur-

vallisiin, ystävällistä käyttäytymistä suosiviin 
pieniin yhteisöihin, joissa pystyi olemaan oma 
itsensä ja rakentamaan luottamusta muihin. 
Marginalisoiduilla ryhmillä ei välttämättä ole 
samanlaisia mahdollisuuksia kerryttää sosiaa-
lista pääomaa, sillä he voivat jäädä peliyhtei-
söissä ulkopuolelle syrjinnän takia (Friman 
2022; Ripetta & Silvestri 2024). Toisaalta he 
voivat löytää myös vertaisuuteen perustuvia 
yhteisöjä, joiden kautta voi kokea samanhen-
kisyyttä ja kuuluvuutta, mikä ilmeni myös 
haastatteluaineistossa.

Peliyhteisöissä opitut sosiaaliset taidot, 
ymmärrys internetin toimintakulttuurista 
sekä kyky suojata yksityisyyttä ovat digitaa-
lisessa yhteiskunnassa selviytymisen kannalta 
tärkeitä taitoja, joita pelaavilla nuorilla voi 
olla muita nuoria enemmän. Mia Consalvo 
(2007) käyttää tästä ilmiöstä käsitettä ”ga-
ming capital”. Pelipääoma on ymmärrystä 
ja osaamista pelikulttuurista, joka helpottaa 
peliympäristöissä toimimista (Consalvo 2007, 
184.) Pelipääoma voi edistää pelaamisen sosi-
aalisen pääoman (gaming social capital; Mo-
lyneux, Vasudevan & Gil de Zuñiga 2015) 
kertymistä.

Pohdinta

Tutkimme nuorten pelaamiseen liittyviä sosi-
aalisia suhteita osana hanketta, jossa nuorille 
järjestettiin peliryhmätoimintaa. Sosiaalinen 
pääoma ei ollut tutkimuksen ensisijainen 
lähtökohta, mikä saattoi rajata kiinnostavia 
näkökulmia pois. Haastateltavat olivat mu-
kana peliryhmätoiminnassa ja erilaisten mui-
den palvelujen piirissä. Tästä tutkimuksesta 
jäivätkin puuttumaan tukitoimien ulkopuo-
lella olevien nuorten kokemukset, joita olisi 
tärkeää tutkia jatkossa. Mahdollisia sukupuo-
leen liittyviä erityisiä kokemuksia ei havaittu 
näin pienessä aineistossa, vaikka aiemmassa 
tutkimuksessa sen vaikutuksia on nostettu 
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esiin (esim. Friman 2022; Tang ym. 2025). 
Samoin toksisuus ilmiönä ja sen vaikutukset 
sosiaalisen pääoman kerryttämiseen olisi tär-
keä tutkimusteema jatkossa.

IPA-analyysin onnistumisen näkökul-
masta keskeistä on luoda tarkan analyyttisen 
luennan kautta vakuuttava, kehittyvä tarina, 
jossa osallistujien kokemus tulee voimakkaa-
na näkyväksi (Nizza, Farr & Smith 2021). 
Analyysissä on pyritty tuomaan esille nuorten 
ääni mahdollisimman autenttisena ja löytä-
mään yhdistävät teemat yksilökohtaisia eroja 
väheksymättä. Keskittyminen ensin yksilö-
kohtaisiin kokemuksiin ja niistä yhteisten 
teemojen löytäminen toivat esiin ymmärrystä 
verkkopelisuhteiden merkityksestä nuorten 
sosiaalisen pääoman näkökulmasta. IPA-ana-
lyysi mahdollistaa tällaisten monimutkaisten 
henkilökohtaisten kokemusten tulkintaa.

NEET- tilanteessa olevien nuorten näkö-
kulmasta tutkimuksemme lisää ymmärrystä 
pelaamisen sosiaalisesta merkityksestä. Yksi-
näisyyden kokemukset ovat näillä nuorilla 
yleisiä ja vaikuttavat vahvasti koettuun elä-
mänlaatuun (Aaltonen, Kivijärvi & Myllylä 
2019). Haastatellut nuoret nostivat esiin pe-
laamisen yksinäisyyttä torjuvana tekemisenä, 
mikä on vähemmän huomioitu näkökulma 
”syrjäytyneiden” nuorten pelaamista tarkas-
teltaessa.

Työn ja koulutuksen ulkopuolella olevalla 
nuorella ei välttämättä ole harrastuksia tai 
oma vointi ei mahdollista kodin ulkopuo-
lella toimimista. Siksi ajan kuluttamiseksi 
ja toisten ihmisten pariin pääsemiseksi he 
hakeutuvat esimerkiksi pelien maailmaan. 
Runsas pelaaminen ei välttämättä ole syy 
”komeroitumiseen”, millä tarkoitetaan ää-
rimmäistä sosiaalista vetäytymistä, vaan pi-
kemminkin seuraus yksinäisyydestä ja korvike 
kasvokkaisille suhteille (Sales-Filho ym. 2023; 
Takkunen & Uusitalo-Malmivaara 2017.) 

Pelaamisella voi olla monenlaisia merki-
tyksiä; joillekin pelaaminen on rentouttavaa 

ajanvietettä, toisille tavoitteellinen harrastus. 
Useille pelaaville nuorille se on sosiaalisen 
pääoman lähde, jonka on havaittu edistävän 
kasvokkaisten suhteiden syntymistä pelien 
ulkopuolella ja lisäävän aktiivisuutta fyysi-
sissä ympäristöissä (Molyneux, Vasudevan 
& Gil de Zuñiga 2015). Pelitoimintaa voi 
hyödyntää NEET-tilanteessa olevan nuoren 
hyvinvoinnin ja osallisuuden edistämisessä. 
Pelikasvatuksellisella työotteella nuorta voi-
daan tukea vuorovaikutuksessa peliyhteisöis-
sä, pelaamisen hallinnassa ja toimintakyvyn 
haasteiden kanssa pärjäämisessä, jolloin pelaa-
misen positiiviset vaikutukset ovat paremmin 
nuoren saatavilla (Meriläinen 2020). Haas-
teena on löytää ohjattuun ryhmämuotoiseen 
toimintaan ne nuoret, jotka eniten hyötyisivät 
tällaisesta toiminnasta. 

Työhön ja opiskeluihin kiinnittymisen 
kannalta sosiaalisella tuella on merkittävä 
rooli (Coleman 1988). Pelaamista ja siihen 
liittyvää sosiaalista ulottuvuutta kannattaakin 
hyödyntää sosiaali- ja nuorisotyössä (Mäkinen 
ym. 2024). Pelaaminen on helposti saavutet-
tavaa ja motivoivaa toimintaa nuorten näkö-
kulmasta käsin. Se näyttäytyi aineistossamme 
NEET-tilanteessa olevalle nuorelle tärkeänä 
myös toimijuuden näkökulmasta. Kyse voi 
olla ”pienestä toimijuudesta” (Honkasalo 
2013), jolla voi olla nuorelle suuri merkitys. 
Haastavissa elämäntilanteissa olevat nuoret 
voivat saada toivoa tulevaisuuteen, kun he 
osallistuvat kohtaamisia mahdollistaviin verk-
koympäristöihin (Korjonen-Kuusipuro & 
Tuuva-Hongisto 2023).
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Äidinkielen luokka ja sukupuoli 
– miten tää liittyy rakennusalan 
perustutkintoon?
Penni Pietilä

Teksti perustuu kirjoittajan väitöstilaisuuden lec-
tio praecursoriaan Helsingin yliopistossa 4.4.2025. 
Vastaväittäjänä toimi dosentti Nina Haltia (Turun 
yliopisto).

Penni Pietilä (2025) Äidinkielen luokka ja sukupuoli. 
Etnografinen tutkimus äidinkielen/suomen opinnoista 
osaamisperusteisessa tekniikan alan ammatillisessa 
perustutkintokoulutuksessa. Kasvatustieteellisiä 
tutkimuksia 197. Helsingin yliopisto. 163 s. http://
urn.fi/URN:ISBN:978-952-84-1298-4

K uulin usein väitöstutkimusta teh-
dessäni kysymyksen:  Miten tää 
liittyy rakennusalan perustutkin-
toon? 

Tutkimukseni on feministinen kouluet-
nografia (esim. Skeggs 2001; Lappalainen 
ym. 2007). Tutkimustani varten osallistuin 
ammatillisen koulun arkeen, tarkemmin tek-
niikan alojen äidinkielen/suomen opintoi-
hin – muun muassa rakennusalalla. Kirjoitin 
muistiinpanoja koulun arjesta, haastattelin 
opiskelijoita ja opettajia, tutustuin opintojen 
sääntelyyn ja seurasin koulutuspolitiikkaa. 

Tutkimus on poikkitieteellinen. Hyödyn-
nän siinä kasvatussosiologian, soveltavan kie-
lentutkimuksen ja sukupuolentutkimuksen 
alojen teoreettisia jäsennyksiä (kuten Butler 
1990; Blommaert 2005; Skeggs 2004). Tut-
kimuksessani kuvailen äidinkielen/suomen 
opintojen osaamisperusteisuutta ja analysoin 

opintojen arkea. Tulkitsen sitä, millaiseen teks-
teillä toimimiseen nuo opinnot oikeastaan am-
matillisia tekniikan alan opiskelijoita ohjaavat.

Kaiken kaikkiaan tutkimukseni osoittaa, 
että ”miten tää liittyy rakennusalan perustut-
kintoon” on hyvin tärkeä kysymys ammatilli-
sen koulutuksen äidinkielen luokassa. Kysymys 
on varsin tyypillinen ja hyvin tärkeä kuitenkin 
myös äidinkielen luokan ulkopuolella.

Äidinkielen luokassa kysymys koskee 
tekstitaitoja: Miten tekstitaidot siis liittyvät 
rakennusalaan? Tekstitaidoilla tarkoitetaan 
tietoa ja taitoa kirjoittaa ja lukea; hyödyntää 
ja tuottaa tekstejä; analysoida ja tulkita mo-
nenlaista tekstuaalista materiaalia.

Äidinkielen luokassa opiskelija kysyi 
kysymystä opettajalta, ja opettaja itseltään. 
”Miten tää liittyy rakennusalan perustut-
kintoon” on kysymys tiedon ja taitamisen 
arvosta, siis tekstitaitojen arvottamisesta.
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”Miten tää liittyy rakennusalan perustut-
kintoon?” Yhtäältä vastaus on, että perustut-
kinto on toisen asteen tutkinto. Nykyisin se 
on osa oppivelvollisuuskoulutusta. Ammatil-
liseen suuntaa vuosittain hieman alle puolet 
perusopetuksen päättäneestä ikäluokasta. 
Puolet ikäluokasta suuntaa lukioon. 

Ammatillinen perustutkinto koostuu 
valtaosin ammatillisista opinnoista, siis esi-
merkiksi rakentamisesta. Lisäksi on perus-
opetuksen oppiaineita jatkavat sisällöt, niin 
sanotut yhteiset tutkinnon osat. (Ks. esim. 
OPH 2022.) Äidinkieli/suomi on yksi nois-
ta opinnoista. Yhteiset tutkinnon osat ovat 
erilaisia osaamisten kokoelmia. 

Esimerkiksi yhteiskuntaopin sijaan opis-
kellaan yhteiskunnassa ja kansalaisena toimi-
mista; liikunnan ja terveystiedon sijaan työky-
vyn ylläpitämistä ja hyvinvointia; äidinkielen 
ja suomen sijaan viestintä- ja vuorovaikutus-
osaamista. Tutkimukseni kohdistuu viestintä- 
ja vuorovaikutusosaamiseen äidinkielellä, suomi 
ja suomi toisena kielenä. 

Olen kuitenkin nimennyt tutkimuskohtee-
ni äidinkielen/suomen opinnoiksi, sillä opetus-
hallinnon asettamat viralliset nimet ovat pitkiä, 
hankalia ja epämääräisiäkin. Viralliset nimet 
tekevät kuitenkin selväksi sen, että opinnot 
eivät nojaa oppiaineeseen vaan osaamiseen.

***
”Miten tää liittyy rakennusalan perustutkin-
toon” on kysymys tiedon ja taitamisen arvosta 
osaamisperusteisessa ammatillisessa koulutuk-
sessa. Siellä ei puhuta tiedonaloista, oppiai-
neista, tietämisestä ja taitamisesta vaan pu-
hutaan siis osaamisesta. Kaikki ammatillinen 
koulutus on ollut osaamisperusteista vuonna 
2018 voimaan astuneen sääntelyn myötä, niin 
myös äidinkielen/suomen opinnot (ks. esim. 
531/2017).

Onkin otettava huomioon, että raken-
nusalan perustutkinto on osaamisperusteinen. 
Osaamisperusteisuus on opetussuunnitelma

teoreettinen jäsennys (esim. Wheelahan 
2010). Esimerkiksi lukiokoulutuksen sisällöt 
pohjautuvat oppiaineisiin ja niiden taustalla 
oleviin tieteenaloihin (oppiaineiden ja tieteen-
alojen suhteesta kokoavasti ks. Puustinen ym. 
2024). Ero osaamisperusteisuuden ja tiedon-
alapohjaisuuden välillä on valtava ja kaikkea 
muuta kuin teoreettinen yksityiskohta.

Käytännössä osaamisperusteisuus tarkoit-
taa sitä, että opiskellaan vain työssä välttämätön 
osaaminen. Esimerkiksi betonin sekoittamisen 
ohje on välttämätön, kun haluaa sekoittaa be-
tonia. Samalla osaamisperusteisuus tarkoittaa, 
että ei opiskella työn ulkopuolella välttämä-
töntä osaamista. Ei siis opiskella toimimaan 
tekstien avulla niin sanotuissa yhteiskunnan 
suurissa keskusteluissa – ei opiskella vaikkapa 
pitkien, argumentatiivisten tekstien hallintaa, 
esimerkiksi kansalaisaloitteen kirjoittamista. 
(Ks. myös Wheelahan 2007.) Betoni sekoit-
tuu lyhyemmänkin tekstin avulla – ja jos 
betonin sekoittaa joku toinen jossain toisaalla, 
ei ohjettakaan tarvitse osata tulkita. 

Osaamisperusteisessa ammatillisessa kou-
lutuksessa muu kuin työssä hyödyllinen koulu-
tus, opetus, opiskeleminen, oppiminen, tieto 
ja taitaminen nähdään turhana – ja ammatil-
lisille opiskelijioille jopa haitallisena. (Esim. 
VTV 2021; Holmberg ym. 2023.)

Niinpä kysymys ”miten tää liittyy raken-
nusalan perustutkintoon” on pyyntö osoittaa 
tekstitaitojen hyödyllisyys työn, siis rakennus-
työn, kannalta. Millä tavalla mikäkin teksti-
taito hyödyttää työn suorittamista?

***
Tutkimukseni kohdistuu arkeen varsinkin 
äidinkielen luokassa. Siellä todistustaakkaa 
kantaa opettaja. Äidinkielen/suomen opettaja 
ikään kuin omistaa äidinkielen/suomen ja 
tekstitaidot. Hän osoittaa opiskelijalle, mi-
ten oppitunnilla työskenteleminen hyödyttää 
alan työssä. ”Miten tää liittyy rakennusalan 
perustutkintoon” on kysymys tiedon ja tai-
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tamisen arvosta ja siitä, mihin tuon tiedon ja 
taitamisen tulisi ulottua.

Äidinkielen luokassa kysymys ei oikeastaan 
ole kysymys. Se on itse asiassa vaatimus 
poistaa äidinkieli/suomi äidinkielen luokasta. 
On ristiriitaista, että äidinkielen luokassa 
tarkoitus on kyllä opiskella äikkää. Mutta 
äikkä ei oikeastaan saisi olla äikkää. 

Tekniikan alalla äidinkielen luokassa työs-
kenteleminen on nimittäin aina vähemmän 
suorittavaa työtä kuin suorittava työ itse. 
Betonin sekoittamisen ohje on liikaa äikkää 
ja liian vähän betonia. ”Miten tää liittyy 
rakennusalan perustutkintoon” vihjaa, että 
tämän pitäisi, olisi syytä, tosiaankin, liittyä 
rakennusalaan enemmän. Kysymys kirittää 
opettajaa yhä tiiviimpään työlähtöisyyteen, 
kiinni suorittavaan työhön – siis lisäämään 
betonia ja vähentämään äikkää. 

Niinpä äidinkielen/suomen opinnot ovat 
niukat ja keskittyvät alakohtaiseen, suoritta-
vaan työhön. Opettajalla tai opiskelijalla ei 
ole paljonkaan mahdollisuuksia toimia toisin. 
He eivät ole niukkuudesta vastuussa, ja he 
eivät pysty niukkuutta muuksi muuttamaan. 

***
Rakentaminen kuitenkin on ja sen täytyy 
ollakin rakennusalan opintojen pihvi. Eikö 
siis ”miten tää liittyy rakennusalan perus-
tutkintoon?” ole oivallinen kysymys juuri 
rakennusalan äidinkielen luokassa. Miten ja 
miksi tekstitaitojen pitäisi ylipäätään liittyä 
rakennusalan perustutkintoon?

On selvää, että rakennustyömaan teksti
ympäristö on moninainen. Aivan kaikki työt 
edellyttävät lukemista, kirjoittamista, vies-
tintää ja teksteillä toimimista. Esimerkiksi 
rakennustyömaalla tulkitaan työohjeita ja 
käytetään monipuolisesti eri kieliä. (Kokoa-
vasti ks. Lilja ym. 2023.)

Betonin sekoittamisen ohjeen hallinta ei 
kuitenkaan riitä, jos teksteillä pitäisi saada 
aikaan muutakin kuin betonia. Laki määrää, 

että ammatillisen koulutuksen tarkoitus on 
tuottaa taitoja ammattia ja työn tekemistä 
varten – yksinkertaistaen tämä tarkoittaa tai-
toa valmistaa ja hyödyntää betonia. Lisäksi 
laki määrää, että ammatillisen koulutuksen 
tarkoitus olisi kehittää yhteiskunnan jäse-
nyyden, demokraattisen kansalaisuuden ja 
jatko-opintovalmiuksien kannalta tärkeitä 
tietoja ja taitoja. (§ 2, 571/2017.)

Tekstitaitojen näkökulmasta betonin 
valmistamisen tai ohjeen ymmärtämisen 
osaaminen riittää suorittavaan työhön ja sen 
tekstikäytänteisiin. Betonin valmistamisen 
ohjeen ymmärtäminen ei kuitenkaan riitä 
toteuttamaan edellä mainittua ammatillisen 
koulutuksen toista tarkoitusta. Siinä teksteillä 
toimiminen kontekstoituu suorittavan työn 
ulkopuolelle – siis esimerkiksi demokratian 
ja kansalaisyhteiskunnan tekstualisoituneihin 
prosesseihin.

Riittäminen onkin tärkeä kysymys – se 
minkä pitäisi riittää, mihin riittämisen olisi 
syytä ulottua ja miten riittämistä perustel-
laan. Entä ”miten tää liittyy rakennusalan 
perustutkintoon?”

***
Työ, kuten rakennustyö, on ammatillisen 
koulutuksen äidinkielen/suomen opinnoissa 
eräänlainen mestariselitys. Työn mestariselitys 
samalla sekä oikeuttaa opinnot että mah-
dollistaa niiden niukentamisen. Työn mes-
tariselityksen nojalla tekstitaidot rajautuvat 
suorittavan työn sisään: tekstitaidot voivat 
olla olemassa vain, kun samalla sekoitetaan 
betonia – tai ainakin aivan pian sekoitetaan 
betonia, ja mielellään palkkatöissä. (Ks. Aal-
tonen & Lounema 2023.)

Työelämän mestariselityksen nojalla teks-
titaitojen riittämistä tarkastellaan suorittavaan 
työhön kaipaamisen näkökulmasta. Tekniikan 
alan opiskelijoiden nimittäin tulkitaan kai-
paavan pikaisesti koulunpenkiltä palkkatyö-
hön: maskuliiniseen, suorittavaan, ruumiil-
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liseen, työväenluokkaiseen työhön – kuten 
rakentamaan taloja. (Myös Nylund ym. 2018; 
Pehkonen 2013; Niemi & Rosvall 2013.)

Mestariselitys kulkee esimerkiksi tähän ta-
paan: Rakentaja haluaa latoa tiiliskiviä, ei kir-
jaimia toistensa perään. Äidinkielen/suomen 
opinnot ovat rakennustyölle vieraat. Miten 
äidinkielen/suomen opinnot voisivat vielä 
enemmän sulautua betonin sekoittamiseen? 
Miksi pitäisi opiskella sellaista, mille ei ole 
betonin sekoittamisessa käyttöä? Miksi suorit-
tava työ sinänsä ei riittäisi – opiskelijahan ha-
luaa valmistua nimenomaan rakennustyöhön?

”Miten tää liittyy rakennusalan perustut-
kintoon?” on kysymys tiedon ja taitamisen 
arvosta. Osaamisperusteisissa äidinkielen/
suomen opinnoissa vain työssä hyödyllinen 
on mahdollista. Taustalla on ajatus työläi-
sen osaamisesta, joka tulee todeksi talon ra-
kentamisessa. Tuo osaaminen on ikään kuin 
työläisen ”luonnollinen” orientaatio (myös 
Skeggs 2004) – muut huolehtikoot tekstien 
rakentamisesta.

Samalla rajaus talojen, ei tekstien, raken-
tamiseen rajaa näkymän suorittaviin töihin. 
Rakentaja hahmottuu sinisissä kauluksissa, 
haalarissa, työkalut kädessä, sekoittamassa be-
tonia. Ammatilliseen koulutukseen juurtunut 
osaamisperusteisuus kiinnittää opiskelijoita 
työväenluokkaan: se luonnollistaa ja vakiin-
nuttaa suorittavaan työhön kaipaamista ja 
poistaa koulutuksesta tiedonalatiedon. (Myös 
Wheelahan 2007.) Orientaatio suorittavaan 
työhön on äidinkielen luokan orientaatio. 

***
”Miten tää liittyy rakennusalan perustutkin-
toon?” on kysymys tiedon ja taidon arvosta. 
Mikä koulutuksessa nähdään tarpeelliseksi, 
arvokkaaksi ja mahdolliseksi? Millaisin äänen-
painoin ja kenen puheenvuoroin tuo tarpeel-
linen, arvokas ja mahdollinen muodostuu?

Voisi helposti kuvitella, ja usein on kuvi-
teltukin, että tekstitaitojen mielekkyyttä ja 

tarpeellisuutta kyseenalaistaa varsinkin tek-
niikan alan opiskelija. Hän on tuo kaikkea 
kirjallista kulttuuria ja koulua vastustava, 
työväenluokkainen, maskuliininen opiske-
lija – siis ”amispojan” stereotyyppi. (Rosvall 
2015.) Kuten sanottu, näin voisi tosiaankin 
helposti kuvitella. Kuvitelma ei kuitenkaan 
tarkalleen ottaen pidä paikkaansa.

”Miten tää liittyy rakennusalan perustut-
kintoon?” Kysymystä toistetaan nimittäin 
varsinkin äidinkielen luokan ulkopuolella. 
Se on kysymys, jonka tulkinnassa ja johon 
vastaamisessa merkitsee sen sisältö – mutta 
myös lausuja, vuorovaikutustilanne, paikka, 
koulutuspolitiikka ja eetos.

Kysymys sisältää indeksisyyttä. Tällä on 
monta tarkoitetta. (Sosiaalisesta indeksisyy-
destä kokoavasti, ks. Lehtonen 2015, 35–46.) 
Miten tää teksti liittyy rakennusalan perus-
tutkintoon? Entä se, kuka tätä lukee? Eri 
tilanteissa ja eri ihmisten kesken kysymyk-
sen merkitys tarkentuu. Lisäksi kysymys saa 
erilaisia vastauksia. Vastauksissa toiset asiat 
osoitetaan hyviksi ja toiset huonoiksi. Näin 
rakentuu hierarkioita ja ideologioita, jotka 
ovat normikeskuksina läsnä puhujien am-
mentaa. (Blommaert 2005; 2007.)

Entä miten tää liittyy rakennusalan 
perustutkintoon? Valtiovarainministeriön 
budjettipäällikkö ehdotti keväällä 2023, että 
ammatillisesta koulutuksesta poistettaisiin 
perusopetuksen oppiaineiden sisältöjä jat-
kavat opinnot. Koulutuksen läpivirtaus te-
hostuisi, ja opiskelijat pääsisivät nopeammin 
töihin. Opiskelijat eivät enää istuisi turhaan 
ja ylimääräistä koulunpenkillä. Ehdotuksen 
mukaan sisältöjen leikkaaminen ammatilli-
sesta koulutuksesta parantaisi ammatillisen 
koulutuksen laatua. (Ks. Holmberg ym. 
2023.)

Äidinkielen luokan ulkopuolella opintojen 
niukkuus hahmottuukin usein hyväksi ja 
tavoitelluksi asiaksi. Niukkuus on hyväksi 
niin sanotun asiakaslähtöisyyden, osaamispe-
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rusteisuuden ja taloudenpidon näkökulmista. 
Asiakaslähtöisyys tarkoittaa, että opiskelija saa 
opinnoiltaan juuri sitä, mitä hän haluaa. Tai 
juuri sitä, mitä hänen kuvitellaan haluavan, 
eikä yhtään enempää. Osaamisperusteisuus 
tarkoittaa, että opetetaan ja opiskellaan mah-
dollisimman vähän. Taloudenpito tarkoittaa, 
että tähän kaikkeen kuluu mahdollisimman 
vähän rahaa samalla, kun opiskelija siirtyy 
mahdollisimman pian taloudellista hyötyä 
tuottavaan työhön (VTV 2021; Rosenblad 
2023; Seitamaa & Rosenblad 2025).

Ammatillisessa koulutuksessa tekstitaitoja 
koskee omanlaisensa järki. Kysymys ”miten 
tää liittyy rakennusalan perustutkintoon”, 
on täsmälleen tuon järjen keskellä. Se on 
kysymys tiedon ja taitamisen arvosta; lopulta 
siitä, kenelle tietäminen ja taitaminen kuuluu. 
Millainen tekstitaitojen repertoaari ammattiin 
valmistuville kuuluu? Pitäisikö ammatillisesti 
koulutetun toimia teksteillä myös muualla 
kuin betonia sekoittaessaan?

”Miten tää liittyy rakennusalan perustut-
kintoon?” Talouselämälle tää – siis äidinkie-
len/suomen opinnot ja niiden tuottama teks-
titaitoisuus – pitää opiskelijaa yhä koulunpen-
killä eikä ratkaisemassa työmarkkinoiden niin 
sanottua osaamispulaa. Koulutuspolitiikan 
tekijöille tää on nivaska mahdollista turhuut-
ta, joka ”ei ehkä vastaa työelämän tarpeita”. 
Opetushallinnolle tää on työssä välttämätön 
tekstitaito. Tätä viilataan, jos työmarkkinoi-
den yleistetty ääni sellaisen tarpeen signaloi. 
(Ks. esim. Aaltonen & Lounema 2023.)

Äidinkielen luokassa tää on tekeillä ole-
va äidinkielen/suomen tehtävä. Opiskelija 
esittää kysymyksen, ääntää huolellisesti: ra-
kennusalan perustutkinto. Opiskelija hyödyn-
tää vaikutusvaltaista, virallisista virallisinta  
puhetapaa. Opiskelija siis kysyy kysymyksen 
opettajalta, mutta hänen äänessään on lai-
naa, dialogisuutta toisista puhetilanteista ja 
puheenparsista (esim. Kalliokoski 2005; Sa-
tokangas ym. 2023). Opiskelija on sisäistänyt 

perspektiivin, jossa vain työssä hyödyllinen on 
ylipäätään mahdollista tai tarpeen.

***
Niinpä äidinkielen luokassa kaikuvat myös ne 
toiset puhetilanteet, joissa kaikissa kysytään 
samaa kysymystä ja joissa jaetaan ja sisäiste-
tään täsmälleen sama perspektiivi: miten tää 
liittyy rakennusalan perustutkintoon.

Äidinkielen luokan, tutkimuksen ja 
koulutuspolitiikan keskustelut voivat olla 
hämmästyttävän samankaltaiset. On kuiten-
kin niin, että merkitykseltään samanarvoisia 
nuo keskustelut eivät ole.

Äidinkielen luokassa rakennusalan 
opiskelija pelaa ehkä aikaa kysymyksensä 
avulla. Koulutuspolitiikan keskustelut sen si-
jaan tuottavat sitä, että yhä vähempi riittää. 
Kysymys ”miten tää liittyy rakennusalan pe-
rustutkintoon” on ollut vähentämisessä avuksi.

Voi hyvin olla, että rakentaja latoo mie-
lummin tiiliskiviä kuin kirjaimia toistensa 
perään (esim. Asplund & Goodson 2022; 
Niemi & Rosvall 2013). Ammatillisessa kou-
lutuksessa tavoite voisi silti olla molemmat. 
Voi tulla taitavaksi sekä tiiliskivien että kir-
jainten kanssa. Voi hallita sekä tiilien että 
tekstien lajit ja osata käyttää molempia.

Mutta miten tää liittyy rakennusalan pe-
rustutkintoon? Keskeistä olisi pohtia sitä, 
voiko kysyä myös muita kysymyksiä. Esimer-
kiksi: Miten tää voisi liittyä demokraattiseen 
kansalaisuuteen? Miten tää liittyy koulutuk-
selliseen tasa-arvoon? Entä mitä se tarkoittaa, 
että kysymme koko ajan: Miten tää liittyy 
rakennusalan perustutkintoon? Se on lopulta 
kysymys tiedon ja taitamisen arvosta – ja siitä, 
kenelle tieto ja taitaminen kuuluu.
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Miten nuorten aikuisten 
subjektius muotoutuu nuorten 
tukijärjestelmissä Suomessa?
Kalle Mäkelä

Teksti perustuu kirjoittajan väitöstilaisuuden lectio 
praecursoriaan Helsingin yliopistossa 14.3.2025. 
Vastaväittäjänä toimi professori Mikko Jakonen (Itä-
Suomen yliopisto). 

Kalle Mäkelä (2025) The Formation of Young People’s 
Subjectivities in Finnish Youth Support Systems. Helsin-
gin yliopisto, Helsinki Studies in Education 196. 200 s.  
http://hdl.handle.net/10138/593165

S okrates tuomittiin kuolemaan, 
koska hän oli ”turmellut nuori-
soa”. Tiettävästi hän oli opettanut 
nuorille aikuisille kreikkalaisen kau-

punkivaltion makuun liian kriittistä ajatte-
lua. Kenttätyöni riskivaaraan luokiteltujen 
nuorten aikuisten kanssa osoitti minulle sen, 
että näinä uusliberaaleina aikoina, Suomes-
sa, nuoret, jotka ovat vailla pysyvää työ- tai 
opiskelupaikkaa, tarvitsisivat taas Sokratesta 
opettamaan heille kriittistä ajattelua.

Wendy Brownin mukaan uusliberalismi 
tarkoittaa sitä, että aikamme demokraattiset 
instituutiot ovat vaarassa muuttua markkina-
paikoiksi, joilla taloudelliset intressit domi-
noivat demokraattista päätöksentekoa esimer-
kiksi suurten kansallisten ja kansainvälisten 
yritysten lobatessa hallituksen ja parlamentin 
jäseniä. Tässä prosessissa kansan, demos, valta, 
kratos, jolla olisi mahdollisuus tuottaa oikeu-
denmukaisuutta ja tasa-arvoa, on vaarassa 

muuttua yhtiöiden vallaksi, kuten olemme 
huomanneet hallitusten kyvyttömyydessä hil-
litä köyhyyden kasvua, ilmastonmuutosta, 
äärioikeiston nousua, sotia tai työvoiman riis-
toa. Uusliberalismi tarkoittaa myös sosiaali-, 
terveys- ja koulutussektorin yksityistämistä 
ja tilannetta, jossa ihmiset käsittävät itsensä 
voittoa tavoitteleviksi yrityksiksi ja intiimeim-
mätkin ihmissuhteet voivat pelkistyä hyötyä 
tavoitteleviksi panos-tuotos malleiksi.

Väitöskirjassani kysyin, kuinka nuorten 
aikuisten minä, itse tai subjektius muovautuu 
ja muokkautuu nuorten tukijärjestelmissä 
Suomessa. Analysoin keskisuuressa kaupun-
gissa etsivän nuorisotyön ja nuorisotyöpajan 
käytäntöjä diskursiivisen etnografian otteella. 
Selvitin, kuinka nuorten aikuisten subjektius 
muokkautuu tukijärjestelmien hallinnallisissa 
käytännöissä.

Haastatteluiden ja havainnoinnin avulla 
huomasin, että nuoria aikuisia hallinnoidaan 

http://hdl.handle.net/10138/593165
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uusliberalistisin hallinnan tekniikoin, joita 
ovat taloudellinen hallinnallisuus (eli hallinta 
köyhyyden ja velan kautta) ja psykologinen 
hallinta (eli hallinta terapian, psykologian ja 
psykiatrian kautta). Psykologinen hallinta 
tuottaa tutkimissani käytännöissä itseensä 
käpertynyttä subjektia ja psykologisilla sa-
nastoilla sanoittavaa yksilöllistynyttä itseä 
hallinnoivaa subjektia, joka ikään kuin muus-
ta yhteiskunnasta irrallisena autonomisena 
olemuksena jatkuvasti korjaa ja parantelee 
yksilöllistä itseään. 

Tämä nuoren itsen parantelu tähtää 
muovautumiseen sopivaksi työllistettävyy-
den muottiin, joka vaatii nuorelta jousta-
vuutta, positiivisuutta, mielenterveydellistä 
hyvinvointia ja yrittäjäistynyttä kimmoisuutta 
uusliberaaleilla työmarkkinoilla.

Ongelmat siis kiinnitetään nuorten tu-
kijärjestelmissä riskivaarassa oleviin nuoriin 
itseensä, eikä yhteiskunnallisiin rakenteisiin, 
jotka ongelmia luovat. Nuorille ei jää täten 
muuta vaihtoehtoa kuin markkinoida itseään 
ahkerina, joustavina ja kimmoisina työnteki-
jöinä. Positiivisuuden vaatimuksen mukaisesti 
he ovat valmiita positiivisina ja innokkaina 
vastaanottamaan mitä tahansa alipalkattua 
pätkätyötä, jota on tarjolla. 

Täten nuorten aikuisten nykyinen ah-
distuneisuus, ahdinko, heikko taloudellinen 
asema, työttömyys, epävarmuus prekaareilla 
työmarkkinoilla, näköalattomuus tai opis-
kelun vaikeus ei johdu riskivaaraan luokitel-
tujen nuorten aikuisten itsensä laiskuudesta, 
heikkoudesta, negatiivisuudesta tai välinpi-
tämättömyydestä, vaan epäoikeudenmukai-
sen ja epätasa-arvoisen yhteiskuntarakenteen 
tuottamasta dynamiikasta. Kritiikittömät, 
mutta hyvää tarkoittavat nuorten tukijärjes-
telmät Suomessa päätyvät siis uusintamaan 
ongelmia, joita hierarkkiset yhteiskuntara-
kenteemme luovat. 

Suomessa, Euroopassa ja laajemminkin 
on ollut havaittavissa viime vuosikymmeninä 

oletus nuorten tukijärjestelmien tärkeydestä, 
merkittävyydestä ja haluttavuudesta ja siitä, 
että ne ovat lähes välttämättömiä vähentä-
essään nuorisotyöttömyyttä ja ohjatessaan, 
tukiessaan ja koordinoidessaan riskivaarassa 
olevia nuoria, jotka ovat ilman työ-, opiskelu 
tai harjoittelupaikkaa, kohti ihannetta, jota 
voisi kuvailla työllistymiskykyisyydeksi.

Nuorten aikuisten liian vähäinen työllis-
tymiskykyisyyys on koettu ongelmaksi laajalti 
ja usein nuorten sellaisten luonteenpiirteiden 
vähäisyys, kuten positiivisuus, itsevastuul-
lisuus, yrittäjäistyneisyys tai yksilöllis-auto-
nominen itsenäisyys on katsottu vaikuttavan 
negatiivisesti tähän haluttuun työllistymisky-
kyisyyteen pääsemiseksi. 

Väitöskirjassani analysoin sitä, kuinka 
uusliberaalissa kontekstissa olevat kasvatus-
systeemit, joista nuorten tukijärjestelmät 
muodostavat osan, mielenterveyssysteemit ja 
työmarkkinasysteemit, kohtaavat tutkimissani 
nuorten tukijärjestelmissä. 

Tavoitteeni oli ymmärtää, kuinka nämä 
systeemit yhdessä muokkaavat nuorten ai-
kuisten subjektiutta tai itseä, jolla ei ole työ-,  
opiskelu- tai harjoittelupaikkaa, tuottaen 
subjektia, joka olisi enemmän työllistettävä. 
Työllistettävyyttä eli kykyä työllistyä analysoin 
toisessa artikkelissa yhdessä Katariina Mertasen 
ja Kristiina Brunilan kanssa. Kysyimme, kuin-
ka nuorten subjektius muokkautuu nuorten 
tukijärjestelmissä työllistettäväksi uusliberaa-
leille työmarkkinoille. Terapian tarpeessa olevaa 
nuoren subjektiviteettia tarkastelin kolman-
nessa artikkelissa yhdessä Kristiina Brunilan 
kanssa. Artikkelissa kysyimme, kuinka tera-
peuttinen valta muokkaa nuorten subjektiutta 
nuorten tukijärjestelmissä Suomessa. Samanai-
kaisesti taloudellisesti ja psyko-emotionaalisesti 
haavoittuvaista subjektiutta analysoin ensim-
mäisessä artikkelissa yhdessä Elina Ikävalkon ja 
Kristiina Brunilan kanssa. Kysyimme, kuinka 
taloudellisesti haavoittuvaisessa asemassa ole-
via nuoria hallinnoidaan köyhyyden ja velan 
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kautta, ja kuinka tämä hallinnoinnin prosessi 
nuorten subjektiutta muokkaa.

Väitöstutkimukseni oli osa tutkimuskeskus 
AGORA:aa, joka keskittyy tutkimuksessaan 
kasvatuksen oikeudenmukaisuuteen ja tasa-
arvoisuuteen. AGORA:ssa olin osallisena tut-
kimuksessa, joka oli nimeltään ”Nuorten tuki
järjestelmät haavoittuvaisuuden eetoksessa”.

Väitöskirjassani tuon ilmi, että uusliberaali 
hallinta ei tapahdu ainoastaan nuoria pakotta-
en, riistäen, kontrolloiden tai kurinalaistaen. 
Voimauttava hallinta toimii parhaiten vapau-
den ja valinnan teemoja toistaen ja tuottaen, 
nuoria auttaen, tukien, positiivisuuden kaut-
ta, autonomisen yksilöllisyyden ja viihteen 
kautta, ja pukeutuen vapauden, yrittäjyyden 
ja voimaistumisen yksilösankarin viittaan.

Täten nuorten aikuisten hallinta Suomen 
nuorten tukijärjestelmissä on enimmäkseen 
voimauttavaa, tuottavaa, rikastuttavaa, kii-
hottavaa, ja vapautta, uutuutta ja luovuutta 
lupaavaa. Uusliberaali hallinta ja sen valta/
tieto -virtaukset toimivat vain, jos nuori nii-
den kautta tuntee saavansa jotain tai olevansa 
jollain tavalla merkityksellinen. Tällöin nuori 
pääsee sen hetkisen valta/tieto -systeemin 
osalliseksi esimerkiksi pätkätyön muodos-
sa. Tällainen osallisuus voi tuottaa tilanteen, 
jossa nuori aikuinen tuntee olonsa tärkeäksi 
ja merkitykselliseksi ajallisen ja paikallisen 
yhteiskuntarakenteen dynamiikassa. 

Uusliberaalit hallitukset, jotka hallitse-
vat etäisyyden päästä ongelmaksi esitettyjä 
kohteitaan, kuten nuorten tukijärjestelmien 
riskivaarassa olevia nuoria aikuisia, jakavat 
kilpailutettuja resurssejaan, eli rahaa, itse-
näisille yksiköille, kuten etsivä nuorisotyö 
ja nuorten työpajat, joiden täytyy jatkuvien 
raportein raportoida nuorisotyöttömyyden 
ehkäisystään uusliberaalin hallinnan omaa-
ville hallinnoille, kuten eri ministeriöille, ja 
tutkimukseni aikaan aluehallintavirastolle.

Nykyisessä julkisessa ja hallinnollisessa 
diskurssissa hallitseva eetos on jakaa resursseja 

mielenterveyspalveluille, nuorten tukijärjes-
telmille ja muille hallinnan koneistoille sen 
sijaan, että taloudellista tukea allokoitaisiin 
suoraan sitä tarvitseville heikossa asemassa 
oleville köyhille ihmisille. 

Etnografisessa kenttätyössäni huomasin, 
että kaikki nuorten aikuisten kanssa työsken-
televät työntekijät ja suuressa määrin nuo-
ret aikuiset itsekin kamppailivat paremman 
työllistettävyyden, yrittäjyyden ja yksilön 
terapeuttisen voimaannuttamisen puolesta.

Tutkimuskentällä vaikutti siltä, että nuori 
aikuinen oli samanaikaisesti taloudellisesti ja 
psyykkisesti haavoittuvainen sekä yrittäjäisty-
nyt, ja että hänestä muokkaantui koko ajan 
enemmän työllistymiseen kykenevä, positii-
vinen työnhakija, joka oli itsestään vastuun-
ottava yksilö, joka operoi sekä psykologisin 
että liiketoiminnan kielestä saaduin sanastoin 
ja käytännöin. 

Seuraava esimerkki etnografisen päiväkir-
jani sivuilta tuo konkreettisesti esiin edellä 
sanottua:

Etsivän nuorisotyön toimistolle palaa nuori aikui-
nen, joka on juuri koonnut sähkögrillejä kuusi kuu-
kautta työttömyyskorvauksin tuottaen yksityiselle 
yritykselle voittoa ilmaisen työvoiman muodossa. 
Nuorella aikuisella on oma, kaupungin kustantama 
terapeutti mukanaan tullessaan etsivän nuorisotyön 
toimistolle. Nuoren aikuisen taloudellinen tilanne 
on romahtanut, koska töissä ei saanut olla kuin 
puoli vuotta kerrallaan. Tämän nuoren ihmisen 
vuokra on maksamatta ja nyt toimistolla varataan 
aikaa sosiaaliturvaan, jolla on jo ennestään kontrolli 
nuoren pankkitilistä. Kaikki keskustelut tämän 
nuoren ympärillä velloivat tulevan työllistymisen 
ja mielenterveyden ongelmien ympärillä.

Tämän esimerkin valossa ja keskusteluissa 
nuorten parissa työskentelevien ammattilais-
ten kanssa minulle selvisi, että lähes kaikki 
toiminta ja keskustelu etsivässä nuorisotyössä 
ja nuorisotyöpajassa keskittyi nuorten työl-
listettävyyden vahvistamiseen. Tämä vah-
vistaminen toteutettiin nuorten työpajan, 
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työharjoittelun, kuntouttavan työn, opiske-
lupaikkojen kartoittamisen ja mielenterveys-
palvelujen käytäntöjen kautta. 

Kaikki nuorten tekemä työ, jota kenttä-
työssäni havainnoin, oli prekaaria, eli se oli 
väliaikaista ja huonosti, jos ollenkaan palkat-
tua. Työ oli joko työharjoittelua, kuntouttavaa 
työtä, työpajatoimintaa, vuokratyövoimaa ja 
nollatuntityösopimuksia, joista suurin osa ra-
hoitettiin kaupungin työttömyyskorvauksin tai 
sosiaaliturvalla. Tämä jätti yksityisille yrityk-
sille mahdollisuuden kasvattaa voittoastettaan 
työstä syntyvän puhtaan lisäarvon muodossa. 
Tämä siksi, että jos työvoimasta ei työvoiman 
ostajan tarvitse maksaa edes nimellistä työ-
voiman vaihtoarvoa, niin koko työvoiman 
käyttöarvo työaikana lankeaa puhtaana lisä-
arvona eli puhtaana voittona pääoman omis-
tavan yrittäjän haltuun. Tällainen riisto, eli 
varallisuuden kahmiminen työvoiman ostajien 
laariin kasvattaa varallisuuden kuilua entises-
tään köyhien työläisten ja heidän työvoimaansa 
ostavien pääomanomistajien välillä. 

Uusliberaalin politiikan aiheuttaman ää-
rioikeiston nousun, rikkaiden harvainval-
lan, epätasa-arvoisuuden, sotien ja ekologi-
sen tuhon keskellä ei ole ihme, että kaikki 
riskivaaraan luokitellut nuoret eivät olleet 
motivoituneita liittymään loputonta taloudel-
lista kasvua ihannoivaan yhteiskunnalliseen 
dynamiikkaan.

Yksi haastattelemistani nuorista nuorten 
työpajalla ilmaisi edellä mainittuun liittyen 
seuraavasti:

Miksi mun pitäis työskennellä täällä sosiaaliturvan 
rahoituksella, joka on naurettavan pieni? Tiedän, 
ettei mulla ole vaihtoehtoa, koska en saa pysyvää 
työpaikkaa mistään. Mun täytyy siis pärjätä tällä 
naurettavalla summalla, mutta tiedän ettei huono 
taloudellinen tilanteeni ole omaa syytäni, vaan 
jotenkin systemaattinen.

Tämä oli yksi harvoista hegemonista uusli-
beraalia diskurssia kritisoivista lausumista.

 Täten kysymys nuorisosta ja sen tärkeydestä 
laajenee yli sellaisten kysymysten, kuin kuinka 
nuorten työttömyys, välinpitämättömyys, 
levottomuus tai poikkeavuus uhkaa yhteis
kuntarauhaa, laajentuen toisenlaisiin kysy
myksiin, kuten, miten nuorisokysymys tai 
ongelmallistetut riskinuoret muodostavat dis
kursiivisen tilan, jossa hallinnalliset käytännöt 
ja niiden instituutiot kamppailevat vallasta. 
Ja lisäksi, kuinka tällä kamppailun kentällä 
tietynlaiset strategiat paljastavat itsestään 
ajoittain tekniikoita, jotka ovat suurimman 
osan aikaa piilossa itsestään selvyyksien ja 
luonnollisuuksien takana, ollen näin sen 
ajan ja paikan hegemonisessa asemassa, 
kuten uusliberaali hallinta asemoituu ny
kyisen aikamme suomalaisissa nuorten 
tukijärjestelmissä.

Väitöskirjatutkimukseni toi ilmi, että 
jatkuva niukkojen taloudellisten resurssien 
jakaminen nuorille kuntouttavaan työhön, 
työharjoitteluun tai nuorisotyöpajalle mene-
miseen, tuotti tai muokkasi nuorta subjektia 
uusliberaaliin suuntaan, hyväksymään tai jopa 
ottamaan luonnollisena uusliberaalit, prekaa-
rit työmarkkinat. Siten tutkimistani nuorista 
näytti muokkautuvan taloudellisesti ja psyko-
emotionaalisesti haavoittuvainen subjekti, jota 
kutsun homo entrepreneuroticukseksi eli neu-
roottiseksi itsensä yrittäjäksi. Tällainen nuori 
entrepreneuroticus on joustava, kimmoisa ja 
yrittäjäistynyt, itse vastuullinen yksilö, joka 
samanaikaisesti ahdistuksen tilassa navigoi 
mielenterveyden palveluissa etsien yksilöllisiin 
ongelmiinsa ratkaisua psyykkeensä hyvinvoin-
nista. Yht’aikaa nuori aikuinen tuntee nuorten 
tukijärjestelmissä mielenterveyshallinnan ja 
taloudellisen hyväksikäytön kaksoispaineen, 
jota suurin osa haastattelemistani nuorista piti 
asiain luonnollisena ja itsestään selvänä tilana. 

Nuorten tukijärjestelmät tarkoittavat vain 
hyvää tarjotessaan nuorille aikuisille tukea, 
apua ja koordinaatiota, ja tehdessään sen mie-
lenterveyspalveluihin ohjaamalla, tai ohjaa-
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malla alipalkattuihin tai palkattomiin töihin. 
Tässä prosessissa korostuu ihanteet, joihin 
nuoret voivat samaistua ja muokkautua; työl-
listettävä ja työllistynyt nuori, taloudellisesti 
menestynyt, mielenterveydeltään positiivinen 
yksilö, joka on kuitenkin samanaikaisesti haa-
voittuva psykologinen itseensä käpertyjä sekä 
joustavan kimmoisa itsensä yrittäjä, itse itseään  
yrityksenä pitävä epäpoliittinen subjekti.

Tässä taloudellisen ja psykologisen itsen 
tulemisen prosessissa nuoren aikuisen ihan-
teeksi muokkautuu kuva menestyvän yrityk-
sen toimitusjohtajasta, ja peloksi muovautuu 
toimeentulotukiturvalla kituutteleva köyhä 
häviäjä. Tällaisesta itsen tulemisen prosessista 
puuttuu tietoisuus ja moraalinen herkkyys 
yhteiskunnallisten valtarakenteiden epätasa-
arvoisuudesta ja epäoikeudenmukaisuudesta.

Mielenkiintoista oli se, että keskusteluissa 
niin nuorten kuin ammattilaistenkin kanssa, 
oli erittäin vähän tilaa sellaisille puheenaiheil-
le, kuten sille että nuorten ongelmat voisivat 
johtua yhteiskunnan rakenteellisista seikoista.

Nuorten itse muokkautuu uusliberalisti-
sessa hallinnassa tavalla, joka ilmenee julmana 
optimismina eloonjäämisstrategioiden keskellä 
eläville nuorille. Lauren Berlantin mukaan köy-
hyys, velka ja niukkuuspolitiikka luovat julmaa 
optimismia, koska länsimainen demokraattinen 
yhteiskunta kasvatus -ja nuorten tukijärjestel-
mä instituutioineen ja moderneine ideoineen 
edistyksestä ja sosiaalisesta ja teknologisesta 
kehityksestä ja lupauksineen populaatioiden 
hyvinvoinnista, lupaa muun muassa sellaisia 
seikkoja, kuten riittävästi palkattu varma työ, 
perheen perustaminen tai tulevaisuus ilman 
velkaorjuutta. Berlantin havainto on se, että 
nämä edellä mainitut traditionaaliset lupaukset, 
jotka ovat mahdottomia saavuttaa eloonjäämis-
strategioiden keskellä elävillä nuorilla, ikään 
kuin asettuvat heitä vastaan, entisestään han-
kaloittamaan nuorten aikuisten elämää.

Taloudellis-psykologista yksilöllistä yrit-
täjänuorta on helppo hallita ja hallinnoida 

uusliberaalin valtiovallan ja suuryritysten ta-
holta. Tarvitsisimme siis globaalisti vähintään 
miljardi Sokratesta turmelemaan nuorisoa, 
jotta se nousisi vastustamaan ei vain perin-
teistä uusliberaalia finanssikapitalismia, vaan 
myös pilvipääomien muodostamaa, tekoälyn 
buustaamaa alustatalouden teknofeudalismia, 
joka vuokran muodossa jättää varjoonsa pe-
rinteisen voiton teon lisäarvon muodossa. 
Tämä vastarinta lisäisi mahdollisuuksia vah-
vistaa tällä hetkellä murenevaa demokratiaa.

Katson nuorten taloudellisen turvatto-
muuden, eli köyhyyden ja velan, johtavan 
nuorten huoleen elämän perustarpeiden riit-
tävyydestä. Tämä huoli puolestaan painaa 
nuorten aikuisten mieltä. Täten nuori aikui-
nen voi tuntea tästä taloudellisesta epävar-
muudesta vihaa, pelkoa ja ahdistusta, joka on 
mielestäni luonnollinen reaktio niukkuuden 
politiikan vallitessa. Tällaisten ahdistuneiden 
nuorten mielten korjaamiseen tai hoitamiseen 
sekä positiiviseksi muuttamiseen on syntynyt 
ja kehittynyt monisäikeinen ja rikas mielen-
terveyseksperttien armeija. 

Todistamme nykyään terapeuttisessa uu-
dessa uljaassa mielenterveyttä painottavassa 
kulttuurissamme terapeuttien, psykologien 
ja psykiatrien hegemonista valta/tietoa, jota 
Nikolas Rose kutsuu psy-diskurssiksi. Niinpä 
talouden sanastojen rinnalla sanoittaa toi-
nenkin diskursiivinen valta omaa totuuttaan, 
hegemoninen diskurssi nimeltään ”huoli mie-
lenterveydestä”. Tällä psy-diskurssilla on omat 
sanastonsa, ”tieteelliset” käytäntönsä ja aka-
teeminen ja populaari kirjallisuutensa, joilla 
se on valmis auttamaan niitä nuoria aikuisia, 
joita teknofeudaalinen ja uusliberaali finanssi-
kapitalismi on hallitusten niukkuuspolitiikan 
välityksellä murjonut. 

Muutos kohti oikeudenmukaisempaa ja 
tasa-arvoisempaa yhteiskuntaa on mahdol-
lista, kun aikamme Sokrateet, niin nuoret 
Sokrateet kuin vanhemmatkin, pyytävät 
nuoret aikuiset niin riskivaaraan julistetut 
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kuin yhteiskunnan dynamiikkaan menes-
tyneemminkin sukeltaneet nuoret, osoitta-
maan yhdessä mieltään riistettyjen köyhien 
ihmisten ja luonnon puolesta. Aikamme 
Sokratesten on kerrottava nuorille aikuisille, 
ettei heidän tulevaisuutensa, ja planeettam-
me ekosysteemin tulevaisuus, riipu heidän 
mielenterveysdiagnooseistaan, lääkkeistään 
tai kilpailluista alipalkatuista pätkätöistään, 
vaan heidän tulevaisuutensa riippuu riittä-
vän kansalaispalkan vaatimisesta, poliittisesta 
ja ekologisesta aktiivisuudesta, ja se riippuu 

heidän kriittisestä suhtautumisestaan työn 
ja luonnon riistoon keskittyvää uusliberaalia 
kapitalismia kohtaan.

Lähteet
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Nuorten tukijärjestelmät kriittisen 
tutkimuksen kohteena
Mikko Jakonen 

K alle Mäkelän väitöskirja The Forma-
tion of Young People’s Subjectivities 
in Finnish Youth Support Systems 
on monitieteinen tutkimus. Se yh-

distää kasvatustieteellisen ja yhteiskuntatie-
teellisen tutkimuksen perinteitä hyödyntäen 
nuorisotutkimuksen ja hallinnantutkimuksen 
sekä laajemmin politiikantutkimuksen ja so-
siologian lähestymistapoja. Tutkimus sisältää 
kaksi englanniksi julkaistua yhteiskirjoitettua 
artikkelia, yhden suomenkielisen kokoomate-
oksessa julkaistun yhteiskirjoitetun kirjan lu-
vun sekä englanninkielisen 126 sivun mittai-
sen yhteenvedon. Tutkimus on laadukas, sel-
keästi organisoitu ja argumentoitu sekä hyvin 
kirjoitettu kokonaisuus. Tutkimustuloksilla 
on paljon annettavaa alan tutkijoille, opis-
kelijoille ja nuorten kanssa työskenteleville 
yhteiskunnallisille toimijoille.

Mäkelän tutkimuskohteena ovat nuorten 
tukijärjestelmät, erityisesti etsivä nuorisotyö 
ja nuorten työpajatoiminta. Näitä tukijär-
jestelmiä hän tutkii poliittis-hallinnallisina 
käytäntöinä. Tutkimus perustuu monin tavoin 
Michel Foucault’n ajatteluun, jonka käsitteillä 
ilmaistuna tukijärjestelmät voidaan ymmärtää 
hallinnan tekniikoina. Niillä muokataan yhtääl-
tä nuorisotyöntekijöiden käsityksiä nuorista ja 
heidän parissaan tehtävästä työstä sekä toisaalta 
nuorten käsityksiä omasta itsestään ja siitä, mil-
laista asennoitumista ja toimintaa yhteiskunta 
heiltä odottaa. 

Nuorten tukijärjestelmät, kuten nuorten 
työpajat ja etsivä nuorisotyö, ovat vakiintu-
nut osa suomalaista hyvinvointivaltiota. Ne 
ovat silti monille tuntemattomia. Aivan mar-
ginaalisesta ilmiöstä ei kuitenkaan ole kyse, 
sillä työpajatoimintaan osallistuu vuosittain 
noin 12  000 alle 29-vuotiasta nuorta. He 
tulevat monenlaisista taustoista ja päätyvät 
työpajoille monista eri syistä. Yhteistä heille 
on elämänkulun normista poikkeava tilanne, 
johon voi liittyä myös esimerkiksi mielenterve-
ys- ja terveysongelmia, päihdeongelmia tai jopa 
velkaantumista ja asunnottomuutta. Kolme 
neljäsosaa nuorista päätyy työpajatoiminnan 
kautta työelämään, koulutukseen tai muuhun 
ohjattuun toimintaan. Ei siis ole liioiteltua 
väittää, että nämä nuorten tukijärjestelmät 
parantavat monen nuoren elämää, ja välillä 
jopa pelastavat jonkun nuoren.

Miksi tätä toimintaa on siis tutkittava kriit-
tisesti? Eikö tutkija välitä näistä nuorista, ja 
näkeekö hän nuorten tukijärjestelmät liian 
yksioikoisesti vain yhteiskunnallisina kuri- ja 
kontrollijärjestelminä, jotka ohjaavat haavoit-
tuvassa- ja yhteiskunnallisessa riskiasemassa 
nuoria halpatöihin? 

Mäkelän tutkimusaiheen valinta ja kriit-
tinen tarkastelutapa kertoo tutkimuksellises-
ta rohkeudesta ja tieteelliselle tutkimukselle 
kuuluvan yhteiskunnallisen vastuun ymmär-
tämisestä. Tutkimuksen keskeisin merkitys on 
nimittäin Mäkelän tavassa erotella kriittisesti 
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toisistaan yhtäältä se tärkeä työ, jota nuorten 
auttamiseksi tehdään ja toisaalta tähän työhön 
vaikuttavat poliittis-hallinnolliset tietomuodot, 
toimenpiteet ja käytännöt, joita pitkälti ohjaa-
vat uusliberaali, kilpailullinen ja yksilökeskei-
nen ihmiskäsitys ja arvomaailma. 

Tutkimuksen kiistaton ansio on sen osoitta-
minen, kuinka syvällisesti uusliberaali ajattelu 
sekä siihen kytkeytyvät taloudellisen ja mielen 
hallinnan käytännöt ovat kietoutuneet yh-
teiskuntamme instituutioihin. Tätä nuorten 
toimintaa muokkaavaa valtaa on vaikea erottaa 
hyvää tarkoittavista hallinnon tavoitekirjauksis-
ta ja nuoria auttamaan pyrkivistä tukikäytän-
nöistä. Siksi toisin toiminnan mahdollisuuksia, 
vaihtoehtoisia ja voimaannuttavia toimintata-
poja, ja yleisesti rakentavaa nuorison tukijärjes-
telmiin kohdistuvaa kritiikkiä voi olla vaikea 
esittää yhteiskunnallisessa keskustelussa, saati 
esimerkiksi kaupunkien nuorisopalveluissa tai 
nuorten työpajojen arjessa. Mäkelän tutkimus 
antaa empiiriseen tutkimukseen perustuvia 
argumentatiivisia välineitä tähän keskusteluun. 

Teoriapainotteinen 
tutkimusote vahvistaa tulkintaa 
nuorten tukijärjestelmien 
uusliberalisoitumisesta 

Tutkimusaineistoina Mäkelä käyttää kahta-
kymmentä nuoren aikuisen ja kahtakym-
mentä nuorisotyöntekijän haastattelua sekä 
etnografista aineistoa. Erityisesti kymmenen 
kuukautta kestänyt etnografia ”Pilvikallion” 
kaupungista on kiinnostava, mutta ei valitet-
tavasti pääse tutkimuksessa aivan riittävästi 
esille. Olisi ollut mielenkiintoista kuulla vie-
läkin tarkempaa analyysiä niistä jokapäiväi-
sistä tavoista, joilla nuorten subjektiviteettia 
tuotetaan ja muokataan nuorisopalveluissa. 

Tutkimusmenetelmänään Mäkelä käyttää 
diskursiivista etnografiaa. Menetelmä on hyvin 

valittu suhteessa aineistoon ja tutkimukses-
sa käytettävään teoreettiseen viitekehykseen, 
joskaan menetelmää ei juurikaan pohjusteta 
metodologiakirjallisuuden avulla. Analyysissä 
etnografiaan usein tiiviisti liittyvää havainto-
jen tilallista ja materiaalista analyysiä tehdään 
vähemmän, sen sijaan diskursiivista analyysiä 
on käytetty runsaasti ja onnistuneesti. Etnogra-
fisen analyysin painottamisella aineistosta olisi 
voinut saada vieläkin enemmän irti.

Tutkimuksen puutteena voidaan pitää 
yhteenveto-osuudessa vähäiseksi jäävää kes-
kustelua nuorten aktivointipolitiikkaan, palve-
luihin, työllistämiseen ja koulutukseen liittyvän 
aikaisemman tutkimuksen kanssa. Vaikka ai-
kaisempaa tutkimusta käytetään nuorisotutki-
muksen historian kuvauksessa, ei väitöskirjassa 
ole varsinaista kirjallisuuskatsausta ja vuoropu-
helu suomalaisen ajankohtaisen monitieteisen 
nuorisotutkimuksen kanssa jää pintapuoliseksi. 
Systemaattisempi keskustelu olisi auttanut te-
roittamaan tutkimuksen tieteellistä kontri-
buutiota, sekä konkretisoimaan tarkemmin 
Mäkelän esittämiä politiikkasuosituksia.

Mäkelä soveltaa runsaasti ja onnistuneesti 
erilaisia yhteiskuntateoreettisia käsitteitä em-
piiriseen aineistoon perustuvassa analyysissään. 
Työn tutkimukselliset vahvuudet löytyvätkin 
laadukkaan aineiston ja hyvän kirjoittamisen 
lisäksi vahvasta teoreettisesta osaamisesta. Mä-
kelä kykenee liikkumaan erilaisten suurten teo-
rioiden ja monimutkaisten käsitteiden välillä 
sujuvasti ja osaavasti. Hän osaa myös yhdistää 
niitä empiiriseen tutkimukseen oivaltavalla ja 
uskottavalla tavalla. Tutkimuksen keskiössä on 
uusliberalismin käsite ja uusliberalismia kos-
keva kriittinen teoreettinen tutkimus. Lisäksi 
Mäkelä käyttää lukuisia muita tutkimusteo-
reettisia käsitteitä, kuten riskin, subjektin ja 
subjektiviteetin, psy-tieteiden, haavoittuvuu-
den ja eetoksen käsitteitä. 

Tutkimusaineiston ja ilmiön selittäminen 
teoreettisesti on siis tutkimuksen keskiössä. 
Aineistosta ja sen analyysistä nousevaa in-
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formaatiota ei kuitenkaan käytetä juurikaan 
tarkentamaan, kritisoimaan tai muotoilemaan 
uudelleen tutkimuksessa käytettyjä teorioita, 
vaan tutkimus enemmänkin vahvistaa uusli-
beralismin olemassa olevaa teoriaa ja käsitteitä. 
Tämän tutkimus tekee kuitenkin ansioitu-
neesti. 

Mäkelän väitöstutkimus on tärkeä avaus  
keskustelussa nuorten tukipalveluiden tar-
koituksesta ja toimintatavoista. Se auttaa 
kysymään, onko nuorten tukijärjestelmien 
organisoinnissa ja toteuttamisessa järkevää kes-
kittyä nykyisenkaltaisiin, nuorten kohtaamia 

yhteiskunnallisia ja rakenteellisia ongelmia yk-
silöllistäviin ratkaisumalleihin. Kuten Mäkelä 
osoittaa, nykyiset toimintamallit johtavat avun 
ja tuen lisäksi usein nuorten patologisointiin 
ja yhteiskunnallisten ongelmien näkemiseen 
nuorten henkilökohtaisina ongelmina. Mäkelä 
esittää, että ratkaisuja tulisi sen sijaan etsiä 
enemmän rakenteelliselta tasolta, esimerkiksi 
työelämän ja koulutusjärjestelmän reformeis-
ta. Tämä ei kuitenkaan tarkoittane sitä, että 
esimerkiksi mielenterveystyö tulisi lakaista 
kokonaan syrjään nuorten tukijärjestelmistä.

Tarjoa teemanumeroa 
Nuorisotutkimus-lehteen!

Onko mielessäsi joku uusi tai käsittelemättä jäänyt teema nuorisotutkimuk-
sen alalta? Tarjoa teemanumeroa Nuorisotutkimus-lehteen! Lehdellämme 
on parhaillaan auki haku teemanumeroiden toimittamiseen. Teemanumero 
voi käsitellä erilaisia nuoruuteen liittyviä teemoja, kuten kulttuureja, elin-
oloja, palveluja tai nuorisopoliittisia kysymyksiä, mutta siinä voi olla myös 
teoreettisia, käsitteellisiä tai metodologisia avauksia. Painotamme innova-
tiivisuutta ja kriittisyyttä. 

Teemanumeroon mahtuu 3–5 vertaisarvioitua artikkelia, 1–2 katsausta 
ja/tai 2–3 puheenvuoroa sekä mahdollisuuksien mukaan muita teemaan 
liittyviä tekstejä. Artikkelit käyvät läpi normaalin vertaisarviointiprosessin. 
Valmis teemalehti on noin 80–90-sivuinen. Tässä kutsussa hyväksytään 2–3 
teemanumeroehdotusta, joiden ensimmäinen mahdollinen julkaisuajan-
kohta on vuonna 2026.

Ehdota teemanumeroa viimeistään 2.9.2025. Päätös hyväksymisestä teh-
dään syyskuussa 2025.

Lisätietoja: 
https://nuorisotutkimus.fi/tarjoa-teemanumeroa-nuorisotutkimus-lehteen/
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Lost moments of democracy: scenes from 
everyday life at a Finnish upper secondary school
Sari Hietamäki
The Finnish Journal of Youth Research
(Nuorisotutkimus) Vol 43 (2), 1–19

This article uses ethnographic research methods 
to study democracy and student participation at a 
Finnish upper secondary school. During ethnographic 
fieldwork, the researcher adopted the dual role of 
researcher and student, participating in the education 
of first-year students (n=21) for 87 school days. Seven 
scenes selected from everyday life at the upper 
secondary school are analysed through Jacques 
Rancière’s theory of democracy within the theoretical 
and methodological frameworks of democracy 
education and critical pedagogy. These scenes portray 
how teachers try to enhance student participation 
through interaction, voting, and feedback surveys. 
However, student participation often conflicted 
with the school’s everyday operations and power 
relations. Students also discreetly criticized and 
challenged the school’s practices and their own 

positions. In everyday life, however, students’ 
positions and power status do not become points 
of disagreement, joint discussion, or negotiation. 
Thus, the article describes democracy in Finnish 
upper secondary school education in terms of lost 
moments and possibilities.

Keywords: democracy education, ethnography, 
Jacques Rancière, student participation, upper 
secondary school

“Do we have to make an early decision between 
work and retirement?” Educational paths of 
disabled persons with severe sensory or physical 
impairments
Pauli Rautiainen & Karoliina Ahonen
The Finnish Journal of Youth Research
(Nuorisotutkimus) Vol 43 (2), 20–39

In Finland, disabled young people face greater 
barriers when transitioning from education to work 
compared to their non-disabled peers. This study, 
based on interviews with 45 disabled persons, born 
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after the 1980s with severe sensory or physical 
impairments, identifies four primary struggles: 1) 
the fight for inclusive education, 2) the struggle for 
accessibility in learning environments, 3) the battle 
against discrimination and ableism in educational 
settings, and 4) the challenge of entering the labour 
market. These struggles highlight the entrenched 
ableism and disabilism in both the education 
system and wider society. Disabled persons are 
often devalued and perceived as less capable than 
non-disabled people. The article shows how the 
educational paths of disabled persons with severe 
impairments often diverge. Until the early 2000s, 
the special school system played a major role in 
determining these paths, with parents having 
significant influence over the decisions made. After 
changes in the special school system, more disabled 
persons entered mainstream education. This shift 
pushed the struggles to later stages of education. As a 
result, disabled people themselves now play a crucial 
role in overcoming these barriers. The article also 
finds that the difference in educational trajectories 
between those born disabled and those who became 
disabled later in life has lessened.

Keywords: inclusion, education policy, disability 
policy

Finding a summer job through a school youth 
work project – Supported summer work as  
a place for a youth capability approach
Minna Vilkman & Mira Kalalahti
The Finnish Journal of Youth Research
(Nuorisotutkimus) Vol 43 (2), 41–55

In this article, we explore young people’s participation 
and capabilities in a youth work project carried out 
in comprehensive school during the ninth-grade 
transition phase, followed by a summer job period. 
During the summer job, the youth worker offered 
guidance on recruitment, work practices and “rules”, 
as well as low-threshold conversations on secondary 
school matters. The data includes a three-week field 
observation period and thematic interviews with the 
project’s employees. The summer job participation 
provided many young people with experiences 
of success and a sense of community, as well as 
unhurried and safe encounters with adults. On the 
one hand, the summer job phase sought to provide a 
pleasant and collective work experience; on the other 
hand, certain rules were not based on youth work’s 
participatory ethos but still had to be followed. While 
the guidance provided by the youth worker at school 
emphasised voluntariness and individuality, during 

the summer job, the young people were employees 
who were required to be punctual and to complete 
their assigned tasks. The meaning of community and 
belonging increased during the summer job period, 
even though some young people were left out of the 
group or interacted more naturally with adults than 
their own peers.
Keywords: summer job, transition phase, work 
capability, youth work

“I don’t know what I would have done without 
them”: The formation and meanings of social 
capital in online gaming relationships among 
young people in NEET situations
Nina-Elise Koivumäki, Siiri-Liisi Kraav & 
Riitta Vornanen
The Finnish Journal of Youth Research
(Nuorisotutkimus) Vol 43 (2), 56–74

This study examines the social relationships and 
meanings formed through online gaming among 
young people in NEET situations. The aim of the 
study is to explore how social capital is formed within 
gaming communities and how it supports young 
people’s well-being, sense of belonging, and agency. 
The study is based on interviews with 11 young 
people who are not in employment, education, or 
training (a NEET situation). The method of analysis 
used was Interpretative Phenomenological Analysis 
(IPA). The results show that online gaming serves as 
a source of social capital, shaped by gamers’ agency 
within gaming communities. Social capital in these 
communities is experienced as a sense of belonging 
that provides young people with resources for social 
well-being, such as mutual support and feelings 
of closeness. For young people in NEET situations, 
gaming can reduce loneliness when physical meeting 
spaces are unavailable or inaccessible. Group-based 
gaming activities have the potential to support young 
people’s inclusion and agency. Future research 
should further explore the role and impact of gaming 
activities among young people in NEET situations, 
using both qualitative and quantitative approaches.

Keywords: agency, gaming, social capital, well-
being, young people 
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