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Keista nuorista ollaan huolissaan
ja keista ei?

Tind kevdini Penni Pietildn viitoskirja didinkielen/suomen opetuksesta rakennusalan
opinnoissa lipidisi mediakentin. Huolena monessa ammatillisen koulutuksen jirjestijin
ja opetusministeri Anders Adlercreutzinkin puheenvuorossa oli ammatillisen koulutuksen
maineen vihitteleminen ja rahoitusleikkausten seurausten liioittelu, ei niinkddn Pietildn
etnografisen tutkimuksen keskeiset tulokset. Kuten Pietilidn tissd lehdessi julkaistava, hinen
viitostilaisuudessaan pitiminsi lektio kiteyttdd, tutkimuksessa oli kyse siitd, keiden didinkie-
len/suomen taitojen ja tietojen oppimisesta Suomessa ollaan huolissaan ja keiden ei, keiden
kriittisistd kansalaistaidoista ollaan kiinnostuneita ja keiden kohdalla niistd ei niinkdin ole
vilid. Vastaavia kysymyksii tissi numerossa esittivit myos vaikeasti aisti- tai liikuntavam-
maisten ihmisten koulutuspolkuja tarkastelevat Pauli Rautiainen ja Karoliina Ahonen. Jos
oikeasti oltaisiin kiinnostuneita myds pystyvin vammaisen ihmisen rooliin kiinnittymisen
mahdollistamisesta niin koulutuksessa kuin tydelimaissikin, keskustelun tulisi keskittyi eri-
tyisesti oppimisympiristdjen esteettdmyyteen ja saavutettavuuteen sekd syville rakenteisiin
uppoutuneiden ableististen ihanteiden yllipitimin disabilistisen syrjinnin kitkemiseen.

Nyt huoli kirjoitustaidosta ja muista kriittisen kansalaisuuden edellyttimisti taidoista ja
tiedoista on muualla — esimerkiksi ylioppilaskokeiden didinkielen kokeen uudistuksessa, joka
herictti runsasta vastusta myos lukiokentilld. Toki lukiotakin tulee tarkastella kriittisesti. Tdssd
lehdessi sitd tehdddn pureutuen demokratiaan lukioissa. Sari Hietamiki osoittaa artikkelissaan,
kuinka lukioiden demokratiakasvatus niyttiytyy liian usein menetettyind mahdollisuuksina
ja siten nienniisdemokraattisena — lukio toisin sanoen tyytyy pitkilti vain vahvistamaan
edustuksellisen demokratian ideaan nojaavaa, osallistettavan alaikiisen opiskelijasubjektivi-
teettia. Mutta ammatillisen koulutuksen kohdalla tillainen tavoite kriittiseen kansalaisuuteen
kasvattamisesta on edelleenkin toissijainen suhteessa kuuliaiseen tyontekijikansalaisuuteen.
Ammatillisen koulutuksen lihtkohtaisesti epireilu, toisarvoinen yhteiskunnallinen asema ja
arvostus suhteessa lukiokoulutukseen niyttid myos estivin koulutuksen jirjestijien ja koulu-
tuspoliittisten toimijoiden kriittistd keskustelua koulutuksen nykytilasta. Tahin keskusteluun
nuorisotutkimuksella on ja olisi paljon annettavaa.

Vastaavaa haluttomuutta poliittisen ja hallinnollisen tason kriittiseen tarkasteluun on
havaittavissa myos nuorten tukijirjestelmien, esimerkiksi etsivin nuorisoty6n ja nuorten tyo-
pajatoiminnan kentilld. Kalle Mikelin lektio ja Mikko Jakosen kirjoittama arvio Mikeldn
viitoskitjasta Formation of Young Peoples Subjectivities in Finnish Youth Support Systems kiteyt-
tavit, kuinka syvillisesti uusliberaali ajattelu seki siihen kytkeytyvit taloudellisen ja mielen
hallinnan kiytinnét ovat kietoutuneet yhteiskuntamme instituutioihin. Jakosta lainaten,
”tdtd nuorten toimintaa muokkaavaa valtaa on vaikea erottaa hyvii tarkoittavista hallinnon
tavoitekirjauksista ja nuoria auttamaan pyrkivistd tukikdytinnéista”. Siksi ndihin ja muihinkin
nuorten palveluiden tukikiytinteisiin kohdistuvaa rakentavaa kritiikkid voi olla vaikea esittdd
yhteiskunnallisessa keskustelussa, saati sitten esimerkiksi kaupunkien nuorisopalveluissa tai
nuorten tyopajojen arjessa. Mutta titikin tarvitaan. Sen osoittaa myds Minna Vilkmanin ja
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Mira Kalalahden artikkeli nuorten eri toimintavalmiuksien toteutumisesta nuorisotydhank-
keen jirjestimilld tuetulla kesdtyojaksolla. Tutkimus nostaa yhtéiltd esiin koulunuorisoty6n
mahdollisuuksia vahvistaa koulussa annettavaa oppilaanohjausta, mutta toisaalta toiminnan
liiallinen yksilolahtoisyys voi estdd tunnistamasta ryhmitason prosesseja, ja sitd, jos joku jad
yksin muiden vahvistaessa toimintavalmiuttaan jo aiemmin muodostuneissa kaveriporukoissa.

Yhteisollisyys ja kaverit ovat nuorille tirkeitd. Tdstd muistuttaa myos lehden neljis artikkeli,
jossa Nina-Elise Koivumiki, Siiri-Liisi Kraav sckd Riitta Vornanen nostavat esiin, kuinka
koulutuksen ja tydelimin ulkopuolella oleville nuorille voi pelaaminen toimia keinona torjua
yksindisyyttd, jos fyysisid kohtaamisympiristoji ei ole tarjolla tai niihin ei ole p4dsyd. Ryhmi-
muotoisella pelitoiminnalla voi olla potentiaalia my6s nuoren osallisuuden ja toimijuuden
tukemiseksi. Tétd ei sovi unohtaa niin kesin kynnykselld — kesi ja kaverit — niin livend kuin
virtuaalisestikin ovat usein kesilomien parasta antia!

Hyvii kesdd ja antoisia lukuhetkia Nuorisotutkimuksen parissa — niin kotona, matkoilla
kuin riippukeinussa maokillikin!

Pddtoimittajat
Anne-Mari Souto ja Anna-Maija Niemi

2 Nuorisotutkimus 43 (2025):2



ARTIKKELIT

Demokratian menetetyt
mahdollisuudet: kohtauksia
lukion arjesta
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Tutkin artikkelissa suomalaisen lukion demokratiaa etnografisesti lukiolaisten
ja heidin osallisuutensa nikékulmasta. Tarkastelen lukion demokratiaa
seitsemin episodimaisen kohtauksen avulla, jotka olen poiminut yhden
lukukauden (87 koulupiivii) mittaiselta osallistuvalta havainnointijaksolta
lukionsa aloittavien opiskelijoiden (n=21) joukosta. Analysoin kohtauksia
Jacques Ranciéren demokratian teorian avulla demokratiakasvatuksen ja
kriittisen pedagogiikan viitekehyksissi. Valikoidut kohtaukset nayttivit,
kuinka opettajat yrittavit arjen keskelli tuottaa osallisuutta tarjoamalla
opiskelijoille mahdollisuuksia olla vuorovaikutuksessa ja vaikuttaa lukion
toimintaan. Lukiolaisten osallisuus t6rmii virallisen koulun toimintatapoihin
ja opettajan valta-asemaan tietivini auktoriteettina. Opiskelijat myos
haastavat lukion vallitsevaa jirjestysti kritisoimalla hienovaraisesti koulun

ja sen opettajien toimintatapoja seki kyseenalaistamalla omaa asemaansa.
Lukion arjessa opiskelijoiden asema ei kuitenkaan muodostu kiistan tai
neuvottelun kohteeksi, vaan lukio vahvistaa edustuksellisen demokratian
ideaan nojaavaa, osallistettavan alaikiisen opiskelijasubjektiviteettia. Siten
demokratia niyttiytyy lukion arjessa menetettyind mahdollisuuksina ja lukio
nienniisdemokraattisena.

Asiasanat: demokratia, etnografia, Jacques Ranciére, lukio, osallisuus
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ivistys ja demokratia muodosta-

vat suomalaisen lukiokoulutuksen

arvoperustan (OPH 2019, 106).

Yhteiskunnan ja kulttuurin uudis-
tamisen katsotaan rakentuvan opiskelun ja
oppimisen varaan samalla kun lukio-opetus
kannustaa pohtimaan yhteiskunnan mahdol-
lisuuksia, vaihtoehtoja ja epikohtia (OPH
2019, 16-17). Demokratian nikékulmas-
ta koulutukselle ladataan paljon odotuksia.
Lukiossa eletdin lisiksi opiskelijoiden tdysi-
ikdistymisen ja demokraattisen kansalaisuu-
den kynnykselld erityistd aikaa. (Hiljanen
2022, 165.) Lukion arkea on kuitenkin
tutkittu laadullisen tutkimuksen keinoin
huomattavan vihin (Laaksonen 2024, 6).
Lukioon kohdistuville tutkimuksille onkin
ollut leimallista ylioppilaskirjoitusten koros-
taminen sekd painottaminen etenkin kou-
lutusjdrjestelmin tasa-arvon nikokulmasta
(Hiljanen, Riikkonen & Rautiainen 2023).
Kriittinen yhteiskunnallinen etnografinen
tutkimus on osaltaan pyrkinyt valottamaan,
mité kaikkea ylioppilaskirjoitusten taakse pii-
loutuu. Tutkimuksissa on selvitetty muun
muassa kapitalismin, korkeakouluvalintojen
ja teknologian yhteyksid (Laaksonen 2024;
Jokila, Haltia & Kosunen 2021; Paakkari
2020). Lukiota koskevien koulutuspoliittisten
muutosten vanavedessd on kuitenkin edelleen
ajankohtaista tutkia, milti lukion péivittdinen
toiminta ndyttdd ja mitd se tarkoittaa lukio-
laisten kannalta. Millaiset arjen tapahtumat
edeltivit ylioppilaslakin p4ihin painamista?
Miti tapahtumat kertovat osallisuudesta ja
demokratiasta?

Kriittisessd tarkastelussa sekd osallisuu-
den kisite ettd diskurssit ovat kiistanalaisia
ja kytkeytyvit demokratian syviprosesseihin.
Aihetta tutkinut Tomi Kiilakoski (2021) to-
teaa, ettd osallisuuden kisite on omaksuttu
osaksi vallitsevaa ja osin kyseenalaistamatonta
puhetapaa, jolla lapsia ja nuoria kisitelldin ja
kohdataan. Kiilakosken mukaan osallisuus-
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puhe ilmentédi niitd vallitsevia uskomuksia,
jotka liittyvit poliittiseen toimintaan ja sen
luonteeseen, lapsiin ja nuoriin toimijoina
sekd heididn subjekriviteettiinsa. Siind missd
lapset ja nuoret on ennen nihty epitiydelli-
sind aikuisina, halutaan heidit nyt osallistaa
demokratian toimintaan aikuisten sddtdmissd
puitteissa ja aikuisten tavoilla, jotka edelleen
uusintavat edustuksellisen demokratian va-
kiintuneita vaikuttamismuotoja. (Kiilakoski
2021, 31-39, 43-44.)

Téssd tutkimuksessa olen Kiilakoskea
(2021) seuraten kiinnostunut siiti, miten
demokratia ja osallisuus muodostuvat lukion
arkisessa toiminnassa ja sen tuottamassa opis-
kelijasubjektiviteetissa — ja siten linkittyvit
demokratian syviprosesseihin. Tutkin lukion
demobkratiaa lukiolaisten ja heidén osallisuu-
tensa nikokulmasta etnografisesti. Kohdistan
katseeni lukion toimintakulttuuriin seki sen
yksittdisiin vuorovaikutustilanteisiin, joita
havainnoin osallistumalla lukion arkeen syk-
sylli 2022 yhteensi 87 koulupdivin ajan.
Tutkimukseni havainnointijaksolla opiskelin
tutkija-opiskelijan kahtalaisessa roolissa en-
simmdisen vuoden opiskelijoiden joukossa
(n=21) lukiossa, jota kutsun Alderaanin luki-
oksi. Nojaan kouluetnografiassani tutkimus-
perinteeseen, jolla on kriittinen yhteiskun-
tatieteellinen ja filosofinen painotus ja jota
ohjaa nuorisotutkimuksellinen ote (Ménnisto
2020; Lanas & Brunila 2019; Paju 2016;
Lahelma & Gordon 2003). Olen kirjoitta-
nut samasta aineistosta artikkelin ”’Sulautuu
joukkoon ja tekee mitd kuuluu’: lukiolaisen
vapaus pulpetissa” (Hietamiki 20251), joka on
kisilld olevan artikkelin sisarteksti.

Tissi artikkelissa analysoin havaitsemiani
Alderaanin lukion osallisuuden ja demokra-
tian kannalta merkityksellisid episodimaisia
kohtauksia demokratiakasvatuksen ja kriitti-
sen pedagogiikan viitekehyksissi. Artikkelin
teoreettisena viitekehyksend hyddyntdmini
Jacques Rancieren (2009[1995]) tulkinta de-



mokratiasta poikkeaa vallitsevasta edustuk-
sellisen demokratian ideasta. Ranci¢re nikee
demokratian ja siten politiikan tasa-arvoon
perustuvana diskursiivisena vastakidytinteend
vallitsevalle jirjestykselle, jota Ranciére ni-
mittdd foucaultlaisittain poliisiksi (4 police).
Poliisilla Ranciere tarkoittaa virkavallan sijaan
laajasti jdrjestystd, joka mairitcad ihmisten
toimintaa ja rooleja yhteiskunnassa eli esi-
merkiksi sitd, keille vaikuttaminen, osallis-
tuminen ja julkinen péitoksenteko kuuluvat.
Demokratia syntyy aina senhetkisen poliisin
ja sitd vastustavan politiikan kohtaamisesta,
joka tapahtuu, kun yksilot kiyttivit heille
yheildisesti ja satunnaisesti kuuluvaa poliit-
tista ja dlyllistd voimaansa. (Ranciere mt., 43,
56-57, 61.) Ranci¢ren (mt., 99), ristiriitoja,
kamppailua ja konflikteja painottavan nike-
myksen mukaan demokratia ei ole poliittinen
tai valtiollinen jirjestelmi vaan tapahtuma,
joka noudattaa aina tiettyd dramaturgiaa.
Demokratian tapahtumassa ihmisten perus-
tavanlaatuinen tasa-arvo tulee vahvistetuksi
(mt.).

Ranci¢ren demokratian teoriaan nojaava
tarkasteluni keskittyy lukion arjessa yhtéiltd
ndihin olemassaolon tapojen muuttumiseen,
joiden perusta on demokratian ennakoimat-
tomassa, kontingentissa ja satunnaisessa
luonteessa. Toisaalta nikokulmani on de-
mokratiakasvatuksen ja kouludemokratian
tapaan tavallisessa ja arkipdiviisessi toimin-
nassa, joka koskee jokaista lukiolaista. (Tujula
2023, 22; Rautiainen 2022; Hietamiki 2022;
Biesta 2011, 91.) En siten analysoi lukion
demokratiaa esimerkiksi tarkastelemalla op-
pilaskunnan hallitusta tai arvioimalla kou-
ludemokratian analyysimenetelmii kiyttien
lukiodemokratian laveutta, syvyyttd ja vai-
kuttavuutta (ks. Tujula 2023, 33). Sen sijaan
tarkastelen demokratiaa tasa-arvon tuottami-
na tapahtumina, jotka ilmenevit virallisen
ja epavirallisen koulun kohtaamisen lisiksi
fyysisen lukion aika-tila-poluilla (Lahelma &
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Gordon 2003). Lukion demokratian ja siihen
kiinteisti kytkeytyvin osallisuuden kisitteen
subjektiiviset ulottuvuudet tekevit siitd jopa
etnografisesti tarkasteltuna konkreettista osal-
listumista vaikeamman ja abstraktimman,
mutta samalla ldpikotaisin yhteiskunnallisen
tutkimuskohteen (Luoma 2024, 168; Kiila-
koski 2021; ks. myds Hiljanen, Riikkénen
& Rautiainen 2023).

Lihden artikkelissani liikkeelle hahmotte-
lemalla lukion demokratian ominaispiirteitd
teoreettisesti. Tarkastelen ensin demokratia-
kasvatuksen ja kriittisen pedagogiikan kautta
demokratian ja osallisuuden yhteyksid luki-
on opetussuunnitelmassa. Seuraavaksi avaan
lukion demokratian keskeisida kysymyksid
Ranciéren filosofian valossa. Painotukseni
on Rancieren politiikan filosofiassa, joka kie-
toutuu kasvatustieteellisessi tutkimuksessa
tavallisemmin kiytettyyn pedagogiikan fi-
losofiaan. Kolmanneksi selvitin tutkimuk-
sen metodologisia ja eettisid kysymyksid
sekd tutkimuspositiotani kentilld. Niiden
jilkeen tartun lukion arjessa havaitsemiini,
osallisuuden ja demokratian kannalta merki-
tyksellisiin kohtauksiin etnografisella tekstilla.
Olen jakanut valitsemani seitsemin kohta-
usta kolmen alaotsakkeen alle, jotka avaavat
opettajien toimia osallisuuden edistimiseksi,
opiskelijoiden asemaa lukiossa osallistujina ja
vaikuttajina sekd tilanteita, jotka ilmentivit
lukion demokratiaa havainnointijakson aika-
na. Lopuksi kiteytin tutkimukseni tulokset
ja pohdin, miten lukion demokratiaa voisi
ajatella uudelleen.

Osallisuus ja demokratia
suomalaisessa lukiossa

Kiilakosken (2021) analyysin mukaan
Suomessa vallitseva osallisuuden diskurssi
ulottuu valtion hallinnosta ja sen virallisista

dokumenteista aina konkreettisiin kasvatus-
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kaytinteisiin saakka. Lukion opetussuun-
nitelmassa (OPH 2019, 21) mairitelldin,
ettd “osallisuus ja demokraattinen toiminta
luovat perustaa opiskelijan kasvulle aktiiviseen
kansalaisuuteen”. Niin ollen osallisuus on
lahtokohtaisesti sidottu yhteen demokraatti-
sen toiminnan kanssa seki kiinnitetty lukion
sosialisaatiotehtiviin. Gert Biestan (2011,
1-2) ajatuksia soveltaen aktiivinen kansalai-
suus ei siten ole lukiossakaan olemassa oleva
identiteetti, joka otetaan, vaan se muodostuu
kasvuprosessina lukion toimintaympiristén
sisilld, toimijoiden keskindisessd vuorovai-
kutuksessa. Lukion toimintatavat ovat niin
ollen keskeisessi asemassa lukion demokratian
ja lukiolaisten osallisuuden kannalta. Lukion
opetussuunnitelma korostaa kasvatusta demo-
kratiassa, vaikka se sisiltdd myos kuvauksia,
joissa esiintyy kasvatusta demokratiaa varten
(Hiljanen ym. 2022).

Lukiokoulutuksen tavoitteena on demo-
kratian kannalta keskeisesti edistii osallisuut-
ta jokaisen opiskelijan kohdalla, minka lisiksi
opetussuunnitelma korostaa yhteisollisyyttd
jayhteistyotd (OPH 2019, 21, 17, 10). Ope-
tussuunnitelman (mt., 21) mukaan osallisuus
toteutuu rohkaisemalla ja kannustamalla opis-
kelijoita osallistumaan:

Lukiossa (...) luodaan monipuolisia mahdollisuuk-
sia osallistua opiskeluympiristdn ja toimintakult-
tuurin kehittimiseen seki opiskelijaan itseensi
vaikuttavien piitdsten valmisteluun. Opiskelijan
osallisuudesta yhteisén toiminnan ja hyvinvoin-
nin rakentamisessa huolehditaan. Opiskelijaa roh-
kaistaan ilmaisemaan mielipiteensi, osallistumaan
yhteisistd asioista padttimiseen sekd toimimaan
vastuullisesti yhteisoissd ja yhteiskunnassa. Hin-
td kannustetaan aktiivisuuteen ja osallistumiseen
muun muassa opiskelijakunnan ja tutortoiminnan
avulla.

Kuvauksessa esitetyn perusteella osallisuus
lukiossa lihenee vaikuttamista (ks. Hiljanen,
Riikkénen & Rautiainen 2023). Aktiivinen
osallistuminen tapahtuu esimerkiksi opiske-
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lijakunnan ja tutortoiminnan avulla eli opis-
kelijoille ulkoapdin luotujen mahdollisuuksi-
en puitteissa. Kiilakoskea (2021) mukaillen
opetussuunnitelman kuvauksessa varsinai-
nen osallistuminen jii kuitenkin lukiolaisten
itsensd varaan, mikd puolestaan edellyttad
toimijuutta. Lisiksi pddtosten valmistelu ja
paittiminen vahvistavat kuvaa lukion edus-
tuksellisesta demokratiasta toimintaa lpi-
leikkaavan, arkisen toiminnan sijaan. Kuten
Kiilakoski (2021, 49) huomauttaa, toimijuu-
den tavoitteleminen erilaisilla aikuislihtdisill
toimilla tuottaa usein osallisuutta vain niille,
keilli on ennalta osallistumiseen tarvittavia
resursseja. Ylioppilaskoemenestyksen onkin
havaittu tuottavan opiskelijoille vahvempaa
kokemusta omasta osallisuudestaan (Hilja-
nen, Riikkénen & Rautiainen 2023).
Jokainen lukiolainen on osa lukiota ja
sen oppilaskuntaa. Oppivelvollisuuslain
(1214/2020) mukaan opiskelijan tulee ndyt-
tdytyd koulun arjessa olemalla paikalla eli
tekemilld itsensd nikyviksi fyysisen lukion
puitteissa. Osallisuudessa on kuitenkin kyse
titd vahvemman jiljen jittdmisestd ja yhtei-
s66n kuulumisesta, minkai lisiksi se sisdltdd
jopa valtautumista lihenevid ulottuvuuksia
(ks. Hiljanen, Riikkonen & Rautiainen
2023). Opetussuunnitelmassa (OPH 2019,
21) lukion yhteistoiminallisuutta koroste-
taan ryhmin sosiaalisten suhteiden muodos-
tamisessa opetuksen sekd ryhminohjauksen
avulla. Niin ollen yhteistoiminnallisuuden
voi ajatella rakentavan lukion osallisuutta ja
demokratiaa. Hiljasen (2022) mukaan lukiot
kohtaavat kuitenkin osallistumisen haasteita,
jotka koskevat juuri opiskeluympiristd ja
toimintakulttuuria. Lukiolaisten vastauksien
perusteella haasteet kohdistuvat lukiolais-
ten konkreettisiin vaikutusmahdollisuuksiin
lukioiden arjessa ja luokkahuoneiden toimin-
nassa seki eridgvin mielipiteen esittimisessd.
Lukioissa kiytettdvissd opetusmenetelmissd
korostuu niin ikdin opetussuunnitelman



ideaalista poiketen opettajavetoinen opetus.
(Mt.)

Opetussuunnitelman miiritelmin mu-
kaisesti lukio on “oppiva yhteisd”, jossa yh-
teisén rakentuminen ja yhdessi oppiminen
ovat keskeisia (OPH 2019, 21). Oppivan
yhteisén idean voikin sanoa noudattavan de-
mokratiakasvatuksen paiperiaatteita. Biestan
mukaan (2011, 2) demokratia itsessiin on
kollektiivinen koe, jossa demokratia on jat-
kuvan oppimisen kohde. Biestalle (mt., 85)
koulun sosialisaatiotehtidvin korostamisen
sijaan demokratiassa on kyse kansalaisuuden
konkreettisista ehdoista ja niiden ilmenemisis-
td kansalaisille itselleen. Tamin tutkimuksen
kontekstissa kyse on opiskelijoiden toiminnan
ehdoista seki lukiolaisten kuvasta itsestddn
aktiivisina toimijoina oman lukionsa sisilld ja
laajemmin sen ulkopuolella. Biestan mukaan
koulutuksen ei tulisikaan pyrkid tuottamaan
aktiivisia demokraattisia kansalaisia vaan toi-
mintaa avoimessa ja ennalta madrittymit-
tomissi tilassa, jossa demokratian subjektit
voivat syntyd. Toisin sanoen koulujen tulisi
padstad opiskelijat osaksi yhteistd demokratian
koetta. (mt., 95, 97-98.) Biestan (2011) ni-
kemykset pohjaavat Ranci¢ren demokratian
teoriaan, jota avaan seuraavaksi lukiokoulu-
tuksen nikokulmasta.

Lukion osallisuus ja demokratia
Ranciéren teorian valossa

Ranciéren demokratian teorian kautta tarkas-
teltuna lukion demokratiassa ja lukiolaisten
osallisuudessa keskeisiksi nousevat lukion ja
laajemmin yhteiskunnan vakiintuneet jér-
jestykset sekd opettajien (tiedollinen) valta
suhteessa opiskelijoihin. Ranciéren demo-
kratiakisityksessd erimielisyys (/a mésentente)
ilmentidd demokratiaa. Erimielisyydelld Ran-
ciere (2009, 17, 20) tarkoittaa spesifid puhe-
tilannetta, jossa ei ole kyse riitelystd vaan pe-
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rimmiisesti kiistasta koskien eri henkildiden
asemia ja keskustelun kohteita. Politiikka on
yhteisti koskevan toiminnan piiri, joka on
luonnostaan kiistanalainen (mt., 41). Ti-
min vuoksi lukiossa demokratiaa tapahtuu
ranciérelaisittain tarkasteltuna silloin, kun
syntyy kiista lukion tai laajemmin yhteiskun-
nan toiminnan ehdoista ja sen toimijoiden
asemasta. Lukiossa kiistan perustana oleva
erimielisyys voi ilmetd esimerkiksi tilantee-
na, jossa lukiolaiset asettavat kyseenalaiseksi
tietynlaisen tavan toimia, kuten esimerkiksi
opettajajohtoisen opetusmenetelmien kiy-
ton (ks. Hietamiki 2025). Jako tasa-arvoa
vahvistavan politiikan ja jirjestystd kuvaavan
poliisin vililld ei kuitenkaan ole selvirajainen
(Chambers 2011). Niin ollen ei ole esimer-
kiksi niin, ettd virallinen lukio yksinomaan
ja aukottomasti edustaisi poliisijirjestystd ja
epdvirallinen lukio tai lukiolaisten toiminta
sitd haastavaa politiikkaa.

Ranciére (2009, 59) huomauttaakin,
kuinka tietynlaisella jirjestykselld (kuten lu-
kiokoulutuksessa yleisesti sekd erityisemmin
tietyilld opetuskiytinteilld) voidaan tuottaa
kaikenlaista hyvdi — esimerkiksi hyvid oppi-
mistuloksia. Demokratia kuitenkin tapah-
tuu vain silloin, kun miki tahansa murtuma
vallitsevassa jirjestelmissd vahvistaa ihmisten
perustavanlaatuisen tasa-arvon. Murtuma ta-
pahtuu esimerkiksi silloin, kun opiskelijan,
joka esittdd vaatimuksen opetusmenetelmien
muuttamisesta, tasa-arvo tulee tunnustetuksi.
Toisin sanoin opiskelija tulee tilanteessa kuul-
luksi ihmisen, joka voi ottaa osaa opetusme-
netelmid koskevaan keskusteluun. Ranciéren
(mt., 43) mukaan "yhteiskunnassa on jirjestys,
koska yhdet mairdavit ja toiset tottelevat”,
miki tekee myos kasvatuksesta ja sen jirjes-
timisestd polititkan kysymyksii. Lukio on
osana koulutusjirjestelmai keskeinen yhteis-
kunnallisia rooleja, jakolinjoja ja valtasuhteita
uusintava instituutio, koska se saitelee ja maa-
rittdd nuorten padsyd tydmarkkinoille ja osaksi
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tdysivaltaisten kansalaisten (tietdvien aikuisten)
yhteis6d (ks. Ranciere 2010).

Koulutuksen kontekstissa Rancieren po-
litiikan filosofia aiheuttaa viistimittd jin-
nitteitd vallitsevien kasvatuskiytinteiden ja
toimintamallien kanssa (ks. esim. Hietamiki
2022; Kristiansson 2021; Suoranta 2008).
Rancieren (2010, 1991[1987]) yhteiskunta-
ja kasvatuskritiikin mukaan koululla on va-
pauttavasta ideaalistaan huolimatta lannistava
ja tyhmentiv, yksiloiden oman ilyn alistava
vaikutus. Ranciére esittii, ettd kouluissa opet-
tajat tekevit opiskelijat riippuvaiseksi itsestdin
ja omasta tiedostaan luomalla opiskelijoiden
tietimattomyyteen perustuvan ketjun. Ran-
ciere kutsuu tillaista pedagogista toimintaa
selittimiseksi (zbrutissement). Selittimisessi
opettaja opettaa opiskeltavan sisillon, ku-
ten oppikirjan, oman ajattelunsa lvitse sen
sijaan, ettd opiskelija oppisi lukemaan ja tul-
kitsemaan sisiltod omasta ajattelustaan ja
maailmastaan kisin. (Ranciére 1991.)

Politiikan ja demokratian nikemyksessiin
Ranciére kritisoi sellaisia kantoja, jotka pyrki-
vit lopettamaan tai poistamaan politiikan ja
validoimaan jérjestyksen. Niin ollen lukion
jarjestiytyminen ja sen sisilld erilaisten roolien
midrittiminen edustuksellisuuden tai muiden
hierarkioiden, jakojen ja tapojen nojalla niyt-
tiytyy Rancieren (2009, 98—138) valtavirrasta
poikkeavan demokratian teorian valossa epi-
tai ndenniisdemokraattisena. Kasvatuksella ja
koulutuksella on siten kriittisesti tarkasteltu-
na sen kvalifikaatio- ja sosialisaatiotehtivien
kautta laajemminkin epidemokraattinen
luonne, silld koulu lihtokohtaisesti jakaa ja
luo jérjestyksid. Toisaalta kasvatus voi myds
demokratiaa tukemalla mahdollistaa tasa-
arvon vahvistamista ja poliittisten subjektien
syntymistd (Biesta 2011, 94-95).

Kiilakoski (2021, 55) toteaa, etti todel-
lisen osallisuuden saavuttamiseksi nuoriso-
kulttuurinen elimismaailma olisi sovitettava
yhteen ja sisdistettdvd osaksi kasvatusjirjes-
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telmin toimintaa. Niin ollen nuorille eli
opiskelijoille itselleen tulisi antaa epistemo-
loginen etusija heitd itseddn koskevissa pda-
toksissi (mt., 57). Ranciéren teoriaa sovel-
taen tdmi olisi uudenlainen poliisijirjestys,
joka olisi lihtokohtaisesti tasa-arvoisempi
kuin nykyinen, pddosin aikuisten mairit-
telemi jirjestys. Kiilakoski (2021, 58-59)
huomauttaakin, ettd nuorten perinteinen
osallistumattomuus on aikuisten luomasta,
vallitsevasta normatiivisesta kehikosta kisin
nihtivi aktiivisena valintana. Lukiossa timi
tarkoittaa sitd, ettd mikili esimerkiksi edus-
tuksellisen demokratian ideaan nojaavaan
oppilaskunnan hallitukseen osallistuminen
ei houkuttele opiskelijoita, tulisi se nihdi
aikuisten toiminnan ehtojen hylkddamisena.
Kiilakosken ja Rancieren ajatuksia soveltaen
lukiolaisille tulee my&s antaa epistemologinen
etusija tutkimuksessa. T4td teemaa kisittelen
seuraavasti tutkimusmetodologian, etiikan ja
oman tutkimuspositioni nikokulmista.

Tutkimuksen metodologia,
etiikka ja tutkimuspositio

Ranciéren ajattelu haastaa kriittistakin tut-
kimusperinnettd muuttamaan sen katsomi-
sen ja kirjoittamisen tapoja sekd kdyttimain
demokratian teoriaa analyyttisesti kritiikin
vilineeni (Pelletier 2009, 268; Chambers
2011, 307). Ranciéren ajatuksia seuraten luki-
on demokratian tutkimus tuottaa viistimittd
tietoa lukiolaisen paikasta ja asemasta, minki
liséiksi tieto palvelee tutkijan asemaa tiedollise-
na auktoriteettina. Tdssd tutkimuksessa tiedon
tuottamisen tapana toimii vahvaan osallistu-
vaan havainnointiin perustuva etnografinen
tutkimus. Pyrin tarkastelemaan tutkimus- ja
havainnointikohteenani olevaa lukion demo-
kratiaa ja lukiolaisten osallisuutta mahdolli-
simman pitkille lukiolaisen (kehollisesta ja
tiedollisesta) positiosta kisin, kiymalld koulua



ja ottamalla osaa lukion kasvatuksen ketjuun
opiskelijankaltaisesta roolista (Paju 2016, 16—
17; Delamont & Galton 1986, 44). Lihts-
kohtani tutkijana on, ettid etnografia pyrkii
emansipatorisen tiedonintressin ohjaamana
valottamaan arkipiiviisen toiminnan taustalla
olevaa historiallista ja performatiivista todelli-
suutta. Etnografia on aina luonteeltaan tulkin-
nallista ja siksi performatiivista; kokemuksen ja
kerrotun tarinan vilille muodostuva kielellisesti
tuotettu, kriittinen interventio. (Denzin 2003,
x-xi; 3, 8-11.) Niin ollen etnografia tarjoaa
mahdollisuuden tuottaa uudenlaista tietoa
lukiolaisista.

Havainnointijaksollani (syksy 2022) osal-
listuin Alderaanin lukion arkeen 87 pdivin
ajan tutkija-opiskelijan kahtalaisessa roolissa
niin, ettd opiskelun lomassa kirjasin ylos ha-
vaintoja koskien tutkimuskohdettani. Olin
osa Alderaanin lukion ensimmiisen vuoden
28-henkistd opiskelijaryhmii, jonka lukujr-
jestystd noudatin. Tutkimukseen osallistumi-
nen oli vapaachtoista, ja lukiolaiset yli 16-vuo-
tiaina saivat itse padttdd siitd. Opiskelijaryh-
misti 21 lukiolaista antoi tutkimusluvan.
Alderaanin lukio valikoitu tutkimuslukioksi,
koska lukiolla oli halu kehittii osallisuutta
lukiossaan. Alderaanin lukion kokoa tai si-
jaintia ei tuoda tutkimuksessa ilmi lukion
tunnistamisen ehkiisemiseksi. TAmin vuoksi
my&s paikallisuuden ilmaukset on poistettu
etnografisesta tekstistd. Katson, ettd performa-
tiivisessa etnografiassa muodostuva kuva luki-
on demokratiasta on viistimitti vaillinainen
ja paikantunut, enki katso esimerkiksi lukion
koon olevan tutkimuksen kannalta merkittivi
muuttuja (ks. my6s Hiljanen 2022).

Tutkimuksen kenttéjaksolla elin opiskeli-
jaryhmini jasenten tavoin lukiolaisen koulu-
arkea kaikkine oppitunteineen, kurssisuori-
tuksineen, ruokatunteineen ja juhlatilaisuuk-
sineen. Kiytdssini olivat lukion tarjoamat
laajennetun oppivelvollisuuden mukaiset
tyovilineet: kannettava tietokone seki sih-
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koiset oppikirjat. Havainnointia lukuun otta-
matta pyrin lukiolaisena kanssatoimijuuteen
sekd olemaan yksi opiskelija muiden joukossa,
kuitenkin niin, ettd en pyrkinyt vaikutta-
maan tavanomaisten tapahtumien kulkuun
(ks. Denzin 2003, 12). Opiskelun suoritin
tavanomaisen opiskelijan tapaan, mutta niin,
etten esimerkiksi viitannut tai aktiivisesti tar-
jonnut omia nikokulmiani oppitunneilla.
Titd kahtalaista tutkija-opiskelijan roolia voi
kuvata haamuopiskelijuudeksi: olin paikalla,
mutta en jittdnyt itsestdni nikyvid jilked.
En esimerkiksi osallistunut koulukuvaan,
vaikka lukiolaiset pyysivit minut mukaan.
Koulupiivien jilkeen kokosin piivien aikana
kirjoittamani tutkimuspiivikirjamerkinnit
yhteen, minki jilkeen tarkensin huomioitani
tarvittaessa. Rancieren teoria oli osa kriittisen
pedagogiikan teoreettista esiymmarrystini,
mutta valitsin sen artikkelin teoreettiseksi
viitekehykseksi aineistoldhtoisesti syysluku-
kauden}'élkeen koettuani lukion arjen koh-
taukset.

Ranciéren teoriakehys kriittisessd ja
performatiivisessa etnografisessa tutkimuk-
sessa johtaa tarkastelemaan lukion arjessa
niitd hetkid, joissa lukiolaiset tekevit jotain
muuta kuin esimerkiksi opiskelevat, pitivit
huolta omasta hyvinvoinnistaan opinnois-
ta suoriutumiseksi tai kdyttdytyvit “hyvin”
ja ennakko-odotusten mukaisesti (Pelletier
2009, 276; Denzin 2003). Kouludemokratian
tutkija Mikko Tujula (2023, 28) esittdd, ettd
opiskelijoiden tulisi saada vaikuttaa koulun
ydinasioihin, samalla kun heihin suhtaudut-
taisiin koulunkiynnin asiantuntijoina, joil-
la on kokemusta ja nikemystd esimerkiksi
oppituntien toteuttamiseen liittyen. Esiin
nostamani kohtaukset kiertyvit timin prob-
lematiikan ympirille. Nostan lukion arjesta
esiin kohtauksia, jotka muuttavat ja laajen-
tavat kuvaa lukiokoulutuksen toimintatavat
ja sen lainalaisuudet sisdistineestd ammatti-
taitoisesta lukiolaisesta ja tuovat esiin risti-
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riitoja lukion opetussuunnitelmassa ja lukio-
laisen opiskelijasubjektiviteetissa (Lahelma
& Gordon 2003; Kiilakoski 2021). Kuvaan
lukiolaisten positiosta kisin ensisijaisesti sitd,
mitd lukiolaisilla on annettavanaan lukion
demokratian kannalta, enki niinkdin siti,
mitd lukiolla on annettavana opiskelijoilleen
(ks. Denzin 2003, 114-115).

Nostan analyysissani esiin episodimaisia
kohtauksia, jotka ovat jadneet erityisen hyvin
mieleeni ja tarkentuneet muistiinpanoihi-
ni tavanomaisesta jirjestyksestd poikkeavi-
na tilanteina (Lappalainen 2007, 117; Paju
2016, 17). Kuvaamissani Alderaanin lukion
arjen kohtauksissa korostuvat tilanteet, jotka
ilmentivit opettajien ja opiskelijoiden pu-
heen ja ddnen valtaa suhteessa toisiinsa seki
lukiolaisten asemaa argumenttien esittdjind
(Ranciére 2009, 19). Tarkastelussani ei Ran-
cierea seuraten ole kuitenkaan kyse epita-
saisesti jakautuneista valtasuhteista sindnsi,
silld ne itsessddn eivit tuota politiikkaa eli
demokratiaa. Sen sijaan kuvaan kohtauksissa
poliisin ja politiikan logiikan kohtaamista,
jotka voivat sisill6llisesti koskea miti tahansa
asiaa. (Ranciére 2009, 60—61.) Kohtaukset
eivit siten  ole mydskiin esimerkkejd huo-
noista opettajista tai huonosta lukiosta vaan
koulun kasvatus- ja yhteiskuntafilosofisista
sekid pedagogisista ristiriidoista (ks. Aittola
& Suoranta 2001, 25). Huomio on tirkei
metodologisesti ja eettisesti, silli Ranci¢ren
teorian valossa olisi epakoherenttia esittdd
tutkijana osaavansa aukottomasti paikantaa
politiikan ja demokratian hetket, joilla ei ole
vain yhtd, midriteyi sisiltod tai muotoa (ks.
Chambers 2011, 309, 318).

Etnografisessa tutkimuksessa katsotaan,
ettd tutkimusta tulee tehdi tutkittavien ai-
dossa elinympiristossi, jonka vuoksi tutkijan
asemaa tulee tarkastella kriictisesti. Vaikka
liheinen asema tutkittavien kanssa voi mah-
dollistaa valtasuhteisiin liittyvii tarkasteltua,
liittyy sekd etnografiseen tutkimukseen ettd
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Rancieren teoriaan jinnitteitd sisd- ja ulko-
puolisuuden vililld. (Delamont & Galton
1986; ks. myos Aittola & Suoranta 2001, 7-8,
11-13; Korhonen 2017, 45-49). Haamuopis-
kelijan roolissa olin aina paikalla lukiossa,
mutta minulla ei ollut paisyi kaikkiin tutki-
muskysymyksen kannalta olennaisiin tilantei-
siin ja keskusteluihin. Niitd olivat esimerkiksi
opiskelijoiden kahdenkeskiset keskustelut
opettajien kanssa tai vastaavasti ryhmiamme
vuorovaikutus vapaa-ajalla ja sosiaalisessa me-
diassa omaa Whatsapp-ryhmiimme lukuun
ottamatta. Siten havainnointini kohdistui
julkiseen ja yleiseen pikemminkin kuin yk-
sityiseen ja henkilokohtaiseen. Lukiolaisten
elimistd Alderaanin koulun seinien ulko-
puolella kuulin oppitunneilla, vilitunneilla
jalounaalla vain hyvin rajatusti. Edustin tut-
kijana opiskelijaroolistani huolimatta koulun
aikuisia. Valitsemani menetelmin ja tutki-
musposition vuoksi opettajien nikékulmat
rajautuivat kuitenkin kokonaan tutkimukseni
ulkopuolelle. Opettajanhuone oli seki fyysi-
nen ettd symbolinen raja, jota en ylittdnyt.
Tutkimuksen keskeisin rajoite liittyy
opiskelijoiden mielipiteiden kuulemiseen ja
etnografiaan tavallisesti kuuluvien haastatte-
lujen puuttumiseen, joita avaan sisartekstissi
(Hietamiki 2025). Olen tissi artikkelissa
lisiksi rajannut sisartekstissd kidyttimini
opiskelijoiden nikékulmia valottavan eldy-
tymismenetelmiaineiston tutkimuksen ul-
kopuolelle. Ndiden tutkimuksen puutteiden
ja rajoitusten lisiksi katson, ettd opiskelu
lukiolaisten kanssa asemoi jo lihtokohtaisesti
minut tutkijana opiskelijoiden "puolelle” ja
siten liittolaisuuteni ja sosiaalinen ryhmipaine
kohdistui opiskeluryhmiini. Sisidnpiisy-
neuvotteluissa opiskelijoiden tiedosta tein
osin tiedostamattani ryhmdin kuulumisen
nojalla my6nnytyksid lukiolaisille, joita en
olisi pelkkini ulkopuolisena havainnoija-
na tehnyt. Tavallisen lukiolaisen kaltaisesta
asemasta huolimatta olen kuitenkin havain-



noinut lukiolaisten arkea ja valikoinut arjen
kohtaukset tutkijan nikokulman ja identi-
teetin virittdimind.

Tekstissd pyrin kuvaamaan tapahtumia
rehellisesti, niiden aidossa kontekstissa, niin
kuin ne tutkija-opiskelijan kahtalaisesta
roolista havaitsin (Denzin 2003, 116-118).
Esittelen tekstissi seitsemin kohtausta sellai-
senaan. Kontekstualisoin kohtauksia etno-
grafisessa tekstissd tiivistimalld tietoa koko
havainnointijaksolta. Kohtaukset on esitetty
ajallisen jirjestyksen sijaan temaattisessa ja
performatiivisessa jarjestyksessd. Tutkija-opis-
kelijan ldsndolo on tutkimusposition vuoksi
jatetty nakyviin ja lukijan arvioitavaksi.

"En ma, ihan sama”

Alderaanin lukion viralliset tekstit kannusta-
vat osallistumaan lukion toimintaan neljilli
eri tavalla: 1) vaikuttamalla oppilaskunnassa,
2) osallistumalla tutortoimintaan, 3) ottamalla
osaa opiskelijaraatiin ja erilaisiin hyvinvoin-
tiryhmiin seki 4) vastaamalla palautekyselyi-
hin. Siini missi oppilaskuntaan tavanomai-
nen opiskelija vaikuttaa vilillisesti jo pelkil-
14 fyysiselld lisndolollaan, sen pidttivi elin
eli oppilaskunnan hallitus mielletddn usein
demokraattisen vaikuttamisen ja osallistumi-
sen toteuttajaksi. Niin oli my6s Alderaanissa.
Lisaksi yhteistoiminnallisuutta pyrittiin tuot-
tamaan opetussuunnitelman mukaisesti seki
opetuksessa ettd ryhminohjauksessa. Ensim-
miisessd lukion kohtauksessa valitsemme op-
pilaskunnan hallituksen jisenii viikoittaisen
ryhminohjaustapaamisen yhteydessd (paivi
14, ote tutkimuspiivikirjasta):

Kaksi nykyistd hallituslaista kivi esittdytymissi
meille, jonka jilkeen seurasi tavanomaista pulinaa.
Ryhminohjaaja koitti pitdd langat kisissddn ja kan-
nustaa osallistumaan, mutta innostus oli vihiista.
Hin pyysi vapaachtoisia, ja joku yleisostd heitteli

ARTIKKELIT

chdotuksia, jotka kuitenkin systemaattisesti kiel-
tdytyivit, "en ma’... Lopuksi 16ydettiin kaksi juuri
ja juuri mydntyviistd, jotka vierustoveri ilmoit-
ti halukkaiksi. Ryhminohjaaja ohjeisti, ettd "saa
vastustaa’. Kukaan ei vastustanut. Ryhminohjaaja
tarjosi pariin otteeseen vield kiertivid roolia, jossa
joku vapaachtoinen opiskelija kivisi ikddn kuin
vuorollaan istumassa pakollisen kokouksen. Tami
chdotus ei aiheuttanut minkéinlaisia ddneen ilmais-
tuja reaktioita. Valittujen tehtiviksi jai kokouksiin
osallistuminen ja niistd raportointi ryhmille.

Tiina Luoma (2024, 164—165) kuvaa omassa
etnografiassaan, kuinka oppilaiden keskini-
set suhteet vaikuttavat vahvasti Haapaharjun
yhteniiskoulun oppilaskunnan hallituksen ji-
senten valintatilanteeseen. Myos Alderaanissa
13 péivid yhdessd lukiota kdyneen ryhmin
toiminta noudattaa rituaalia, jossa osallistu-
mista harkitsevatkaan eivit astu julkisesti esiin
ja ilmoita halukkuudestaan osallistua, vaan
osallistuminen ikddn kuin nyhdetdin keski-
ndisten suhteiden avulla irti vield muotoaan
hakevasta ryhmistd. Kohtauksessa aikuisten
maailma ja nuorisokulttuurinen maailma,
virallinen ja epévirallinen lukio térmiivit.
Opiskelijoiden vilinpitimittdmyys on lin-
jassa Kiilakosken (2021) analyysin kanssa.
Kohtaus ilmentid lukiolaisten keskindisten
suhteiden lisiksi ristiriitaa osallistumisen, vai-
kuttamisen ja paikalla olemisen vililld: joku
tdytyy valita hallitukseen, jotta pddstddn seu-
raavalle tunnille. Lukiosyksyn mittaan kuu-
limme oppilaskunnan hallituksen kokouksista
pari yksittdistd huomiota, kun ryhminohjaaja
niitd erikseen tiedusteli. Ranciéren teorian
valossa kohtauksessa tuodaan ilmi ja vahvis-
tetaan lukion vallitsevaa poliisjirjestystd, jossa
kahden opiskelijan osa on olla hallituksen
jasenid (ks. Chambers 2011, 306-307).
Lukiolaisen arkista olemista maarittivit-
kin ensisijaisesti tutkinnon suorittamiseen
liittyvit asiat ja opintojaksojen seki ylioppi-
laskirjoitusten ympirille rakentuva rytmi. Lu-
kiossa eletdin tunti, viikko, jakso ja lukuvuosi
kerrallaan. Alderaanin virallisissa teksteissd
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mainituista osallistumisen tavoista kaikkein
nikyvimmiksi muodostui rutiininomainen
palautekyselyihin vastaaminen. Syysluku-
kauden aikana tiytimme sarjan lyhyitd ja
pitkid kyselyitd, joilla kartoitettiin lukiolais-
ten hyvinvoinnin tilaa sekid tyytyviisyyttd
opintoihin. Fyysisen lisndolon ja opinto-
suoritteiden lisiksi lukiolaisesta jad siten
mielipidejilki — ainakin mikili lomakkeet
tidytetdin loppuun asti. Tulkitsen palauteky-
selyihin vastaamisen osaksi nykylukiolaisen
ammattitaitoisen opiskelijan roolia ja samalla
tunnollisen demokratian kansalaisen velvol-
lisuutta: kansalainen ilmoittaa mielipiteensi
edelli esitellyn kohtauksen tapaan kysyttiessa.
Mielipiteen ilmaisu tapahtuu tdyttimalld sitd
varten erikseen laadittu lomake, jonka tulok-
set analysoidaan kulisseissa ja raportoidaan
vaihtelevasti lomakkeen tiytegjille.
Palautekyselyiden lisiksi lukiolaisten
mielipiteitd asioihin tiedusteltiin osana
opetusta erilaisilla ddnestyksilld. Tillaisia
arkisia valintatilanteita tupsahti eteen ta-
saiseen tahtiin. Ainestimme lukuvuoden
aikana laskujeni mukaan viisi kertaa: aluksi
ryhmin sisdisen viestisovelluksen kiytostd
(WhatsApp vai Snapchat) sekd mydhemmin
yksittdisissd opetustilanteissa kertaustarpeesta
(matematiikka), kahden vaihtoehtoisen
videon analysoinnin vililed (didinkieli),
tunnin lajista (liikkunta), kurssin vilitentin
jarjestimisestd (psykologia) sekd kokeen ja
lounaan ajankohdasta (ruotsi). Adnestiminen
vaikuttaa helposti toteutettavalta ja minki
tahansa oppiaineen tunnille solahtavalta
demokraattiselta menetelmiltd, jossa tuo-
tetaan opetussuunnitelman hengessi opis-
kelijoiden tasapuolista osallisuutta: kaikki
paikalla olevat saavat ddnestdd. Tulkitsen, ettd
ddnestystilanteiden taustalla oli opettajien ajatus
valintatilanteiden demokratisoimisesta niin,
ettd enemmiston 4ini edustaa opiskelijoiden
vapaata ja rilppumatonta tahdonmuodostusta

(Brookfield 2005, 169—-170, 365-367).
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Alderaanin valinta- ja dnestystilanteisiin,
kuten edelld kuvattuun oppilaskunnan halli-
tukseen valitsemiseen, ei sisiltynyt ddnestys-
ohjeiden antamista tai ennakkokeskustelua
ddnestyksen sidnnoistd, vaan ddnestiminen
tapahtui spontaanisti peukku-, kisi- tai
huutodidnestykselld. Kun ddnestystilanteet
rakentuvat nopeasti, kiyttivit nopeimmat ja
ddnekkdimmait d4ntédin ja siten vaikuttavat ta-
pahtumien kulkuun. Lukiosyksyni kuitenkin
vain yksi ddnestys kokeen ja lounaan ajankoh-
dasta (ruotsi) heritti opiskelijoissa intohimoja
ja nostatti voimakkaita ddnenpainoja ryh-
missd. T4lldin opettaja ratkaisi kuohunnan
nopeasti omaan valtaansa nojaten: tehtiin niin
kuin opettaja halusi. Alderaanin arjen toisessa
kohtauksessa eletddn syysloman jilkeisti aikaa
ja ddnestetddn koejdrjestelystd (pdiva 80, ote
tutkimuspdivikirjasta):

Vaikka viime tunnilla opettaja oli nimenomaisesti
torjunut vilikokeen mahdollisuuden, pditti hin
nyt jirjestdd asiasta ddnestyksen. Olikohan opet-
taja unohtanut vai vain tullut toisiin aatoksiin?
Opettaja: "Kuinka moni haluais et pidettiis pieni
vilikoe?” Vastaanotto oli hidasta, 7 opiskelijaa d4-
nesti puolesta ja 4 vastaan. Mindkiin en ddnestinyt.
Opettaja oli himmentynyt ndin pienestd osanotos-
ta, mutta niytti olevan kartalla numeroista: "Mitis
loput sitten haluaa?” Opettaja halusi mys niiden
ddnestdvin, jotka mutisivat vastauksekseen ”ihan
sama’, ja lopulta sai osapuilleen kaikilta ddnen irti.
Lopulta opettaja tyytyi saamaansa tulokseen, jonka
perusteella vilikoe jirjestettiisiin ja totesi lopuksi:
"Kylld on ihan vallan erikoinen #inestys”. ”Sitten
pidetdin vilikoe”.

Siind missi edellisessd kohtauksessa ryhmi etsi
vapaaehtoiset omista riveistddn, tdssd arkisessa
tilanteessa opettaja nyhti opiskelijoilta kannan
vilikokeen pitimiseen, joka oli ristiriidassa ha-
nen aiemmin miiritteleminsi toimintatavan
kanssa, joka oli osa tavanomaista toimimisen
tapaa eli poliisijirjestystd. Tdssd, kuten muis-
sakin syksyn #dinestystilanteissa, opiskelijan
odotetaan tuntevan ddnestyksen lainalaisuudet,



vaikuttamisen mahdollisuudet ja merkityksen,
silld niitd ei erikseen avata. Lukion inestys-
tilanteet koskivatkin usein rajapintaa, jossa
oli kyse pikemminkin opiskelijan vastuusta
omista opinnoistaan kuin vaikuttamisesta
yhteisiin asioihin tai yhteisen edun ajamises-
ta. Vaikuttaminen vahvassa mielessi oli siten
marginaalissa lukion arjessa, minkd vuoksi
my®ds tutkija-opiskelijana oli verrattain help-
poa sulautua joukkoon ja olla vaikuttamatta
asioiden tavanomaiseen kulkuun.

Kontrasti opiskelijoiden vaikuttamismah-
dollisuuksien, yhteiskunnallisen aseman ja
nykyisen monikriisin ja maailman muuttami-
sen vaatimusten vililld tuli piinallisesti esiin
erddlld oppitunnilla opettajan sivuhuomau-
tuksena. Kolmannessa kohtauksessa kdyddan
lapi fysiikan sisiltjd opettajan luennoidessa
(pdivd 13, ote tutkimuspdivikirjasta):

Opettaja on kiintynyt valkokangasta kohti, kat-
se suuntaa sen seurauksena sivulle ja ulko-ovelle.
Meiti on paljon, luokka on suuri, ja se avautuu
epiergonomisesti poispiin opettajan nikokentisti.
Kesken fysiikan sisiltdjen selvittimisen opettaja
vaihtaa yhtikkii d44nensivyi ja julistaa virittyneen:
"Teiddn nuorten vissiin tdytyy tehdd muutos [ilmas-
tonmuutokseen/planeetan olemassaoloon liittyen],
nouskaa barrikadeille ja muuttakaa asioita, kun me
aikuiset ollaan sossitty!”. Opettaja nauraa hetken ja
jatkaa luennointia normaalisti, selkd osin opiskeli-
joihin pdin. Vaihdamme nopeasti katseita ja mietin
kuumeisesti, rekisteroiké kukaan muu sanottua.

Opettajan vitsikds heitto kuvaa osuvasti
nuorten lukiolaisten asemaa vaikuttajina.
Aikuiset odottavat nuorilta toimijuutta,
joka jopa ylittdd perinteiset edustuksellisen
demokratian pditoksenteon muodot. Bies-
taa (2011, 85) mukaillen kohtaus ilmentii
kuitenkin lukioarjessa lukiolaisen vaikutus-
mahdollisuuksien konkreettisia ehtoja ja
niiden esiintymisti lukiolaisille. Opiskelijan
vaikutusmahdollisuudet néyttiytyvit pienind
poikkeuksina maailmassa, jossa aikuiset ja
opettaja muodostavat reunachdot vaikutta-
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miselle. Opiskelijoilla samaan aikaan sekd on
etti ei ole d4nti. He saavat sanoa sanottavansa
kysyttdessd. Heiddn asemansa ei kuitenkaan
muodostu erimielisyyden kohteeksi niin, ettd
asema vaikuttajana ja mielipiteen ilmaisijana
itsessadn muodostuisi politiikan ja tasa-arvon
vahvistamisen kohteeksi (Ranciére 2009).

Huuto ja kuiskaus

Opiskeluryhmini oli varsin liikunnallinen, ja
ryhmiytynyt yhteisten liikuntatuntien ansi-
osta. Tutkijana minun oli ollut vaikea pysyi
nuorten perissd, mutta yleisvaikutelmani oli,
ettd meilld oli (kuntotestii lukuun ottamatta)
kivaa. Olimme saaneet myos esittdd toiveita
litkuntalajeista opintojakson ensimmaiselld
tunnilla. T4ssd neljinnessd, liikuntatunnil-
le sijoittuvassa kohtauksessa opiskelijoiden
ddni oli koko lukukauden aikana kaikkein
ddnekkdimmilldin, jopa huutava (piivi 58,
ote tutkimuspdivikirjasta):

Nyt neuvotellaan opettajan kanssa opiskelijoiden
toiveesta jérjestetyn kaupunkisodan sidnnoistd.
Ollaan jo intuitiivisesti jakaannuttu litkuntasalissa
opettajan ympirille kahteen joukkoon/joukku-
eeseen, jonka ddnekkiimmit edustajat kiistelevit
vankilan paikasta ja toisten pelastamisesta. En tiysin
ymmirri sddntdjd, silld en ole aiemmin pelannut
kaupunkisotaa. Tunnelma on kiihtynyt ja perustelut
sinkoavat puolin ja toisin, ddnestetiinkin edustajien
johdolla. Saavutettu ratkaisu ei tyydyti opettajaa,
joka sanelee kuitenkin sidnnét, joiden mukaan
menniin. Seuraa ddnekistd vastustusta. Nyt pitdd
kuitenkin ”olla hiljaa, koska setd puhuu”. Opettaja
kertoo, miten kaupunkisotaa pelataan, koska "niin
on aina ennenkin tehty”.

Tilanteessa hiilyi monia yhteistoiminnan,
yhteisollisyyden ja jopa demokratian piir-
teitd, silli Ranciérea seuraten opiskelijat
mahdollisuuden saatuaan halusivat rikkoa
yleistd toimintatapaa. Lopputulemana kui-
tenkin oli, ettd opiskelijoilla oli padtintovalta
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kaupunkisotaan litkuntatunnille valikoituna
lajina, mutta ei sen sddntdihin. Ryhmi oli
muodostanut joukkueet itse ja "valtuuttanut”
ddnekkdimmit edustajat kiymiin neuvotte-
lua. Kohtaus kesti joitakin minuutteja, pit-
kistd neuvottelusta tai riitelysti ei siten ollut
kyse. Tulkitsin tilannetta niin, ettd opettajan
toimintaa ohjasi halu saada tunti kiyntiin,
mutta my6s mahdollinen kaaoksen vilttimi-
nen. Liikuntatunnilla kaupunkisota kenttien
rakentelun jilkeen osoittautui monelle opis-
kelijalle pettymykseksi, ja lihdimme hieman
lannistuneina pukuhuoneen kautta lounaalle
jatkamaan koulupiivid. Kukaan ei yltynyt
julkisesti valittamaan asiasta opettajalle ja
opintojaksokin oli pian ohi. ”Setd puhui” ja
hinen poliisijirjestystd yllapitdvain, konven-
tionaaliseen padtokseensi oli tyytyminen (ks.
Ranciére 1991, 78; Chambers 2011, 319).
Opiskelijoiden hiilyvi d4ni lukion arjessa
ei kuitenkaan aina yltynyt huudoksi, vaan
kritiikkid opettajia ja heidin toimintaansa
kohtaan esitettiin my6s kuiskauksenomaisesti.
Viidennessi kohtauksessa istumme luokan
perilld opintojen ohjauksessa (pdivd 22, ote
tutkimuspiivikirjasta):

Meno on aika levotonta. Opintojen suunnittelu ei ole
piillimmiisend monella mieless, ja nyt on kiynnissi
taas yksi lukio-opintoihin orientoiva ja ohjaava tunti.
Opo kiy lipi tavanomaista nimenhuutoa, ja lausuu
vieraskielisen opiskelijan nimen véirin suomenkie-
liseksi muuttaen. Eris opiskelijoista toteaa yhreisesti
takariville: “rasisti”, ja virnistid piille. Takarivissi
nauretaan heitolle, minuakin ujosti naurattaa. Opo
kysyy, miti opiskelija sanoi, mutta vastaus on ”ei
mitiin”, takarivilld huvittuneisuus jatkuu. Opo kor-
jaa toimintaansa ja yrittid useamman kerran lausua
nimen oikein. Jatketaan tuntia.

Opiskelijan 4inen voimakkuutta voi lukea
ainakin kahdella tavalla. Yheiilti d4ni saattoi
olla hiljennetty siksi, ettd sen kuulisi vain
takarivi. Toisaalta opiskelija saattoi hakea
hiljentdmiselld dramaattista efektid (sozzo
voce): hiljaisuuden voimaa vitsikkdin, mutta
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lukion arjessa verrattain rohkean ja suoran,
opettajaan kohdistuvan kritiikkinsd tueksi.
Kohtaus osoittaa, kuinka perilld opiskelijat
ovat ajankohtaisista diskursseista, kuten ra-
sismista ja feministisestd kritiikistd (edelld
litkunnanopettajan mainitsema “setiily”), ja
milld tavoin ne kiertyvit osaksi lukiolaisten
elimismaailmaa. Kohtaus ilmentii lukio-
laisten kritiikin ja konfrontaation laatua ja
tapaa luokkahuoneissa: sitd ei ole suotavaa
osoittaa suoraan opettajalle tai ilmaista tdy-
teen ddneen. Téssd kohtauksessa opo kui-
tenkin tunnistaa tilanteen ja yrittdd korjata
kiytostadn. Voikin ajatella, ettd opiskelijan
takarivin kritiikki tuotti hienoisen murtuman
poliisijirjestykseen, edusti ranciérelaisittain
politiikkaa ja muutti opiskeluympirist6d tasa-
arvoisemmaksi. Tapahtunutta ei kuitenkaan
nostettu yhteiseen keskusteluun, eikd kor-
jaamista tekona avata osaksi opiskelijoille
niakyvid “oppivan yhteison” toimintaa vaan
tuntia jatkettiin normaalisti.

Piittsjit
Ainen ja vallan suhteesta opiskelijoiden
osallistumiseen kertoo myos Alderaanin
lukiossa havaitsemani opettajien kiyttdimi
(opetus)menetelmi, jota kutsun Ranciéren
selittimistd jatkaen kyselyttamiseksi. Kyse-
lyttimistd tapahtuu, kun opettaja kuulustelee
opiskelijoilta liksyt, oppituntien sisilt6jd tai
mielipidettd johonkin asiaan ja yrittdd samal-
la luoda mukavaa keskustelua opettajan ja
opiskelijoiden vilille. Tulkitsin kyselyttdmistd
paitsi virallisen koulun kiytint66n kuuluvaksi
tavaksi kuulustella liksyjd, mutta ennen kaik-
kea yhteisollisyyttd rakentamaan pyrkiviksi
tavaksi, jolla opettaja voi yrittdd tuoda itseddn
ja opiskelijoita lihemmis toisiaan.
Kyselyttimiseen havahduin erdin opet-
tajan opintojaksolla, jossa tdytettiin koko
opintojakson ajan tavanomaisen sihkoisen



oppikirjan rinnalla vertailevaa taulukkoa kurs-
sin sisdllostd Word-tiedostoon. Opettajan oli
tapana kyselld vastauksia opiskelijoilta aina
tunnin aluksi tai lopuksi. Opiskelijat lukivat
tilannetta nopeasti ja tulkitsivat omaehtoisen
taulukon tdyttdmisen hydty-panos-suhteel-
taan turhaksi toiminnaksi. Opettajan oli ta-
pana paljastaa opiskelijoille oikeat vastaukset
heti heidin vastauksiensa perdin. Opiskelijat
oppivat pian, kuinka vain (opettajan) oikealla
vastauksella oli vilid ja tarvittaessa ne voi-
si tarkistaa sihkoisestd oppikirjasta ja lukea
sieltd ddneen. Toinen vaihtoehto oli esittdd
tietimitdnti ja yksinkertaisesti odottaa opet-
tajan oikeaa vastausta ja lopuksi tdyttdd tau-
lukko suoraan oikean vastauksen mukaisesti.

Kuudes kohtaus kuvaa kyselyttimil-
I3 tuotetun osallisuuden ongelmallisuutta.
Kohtauksessa opettaja kysyy opiskelijoilta
tunnin alkajaisiksi vahvasti juuri opiskelijoi-
den paikalliseen elimismaailmaan kuuluvasta
kulttuuri-ilmiostd ja sen saamasta mediahuo-
miosta (pdivd 63, ote tutkimuspiivakirjasta):

Aloitellaan tuntia. Ryhmi asettautuu tilaan nor-
maalisti; varsinkin tilli tunnilla porukka on omissa
digitaalisissa maailmoissaan. Nytkin suurin osa selaa
omia puhelimiaan eiki avaa oppikirjaa tai muuten
orientoidu tunnin aiheeseen. Yhtikkii opettaja
kysyy, miti opiskelijat olivat mielté viikonloppuna
kuohuttaneesta kulttuuri-ilmidstd. Tunnelma sih-
koistyy. Tami on poikkeuksellista, ja opiskelijat tun-
tevat sen. Kaikki kuuntelevat korvat horolld, jotkut
ovat jopa varovasti nostaneet katseensa ruuduilta.
Minikin olen lukenut asiasta, ja odotan malttamat-
tomana opiskelijoiden nikemyksii. Opettaja esittdd
opiskelijoille suunnatun kysymyksen, muttei malta
odottaa vastausta, vaan alkaa pian luennoida, mitd
itse on tapahtuneesta mielti ja miten tapahtuma
tulisi ymmirtdd. Opiskelijat kuuntelevat hetken,
mutta alkavat jo katsoa uudelleen puhelimiaan, he
kuuntelevat enii sivukorvalla, kun opettaja jatkaa
puhetta. Kukaan ei keskeyti tai kerro endd omaa
mielipidettdin. "Noniin”, opettaja pidttid ja aletaan
kisitelld tunnin aihetta.
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Timi kohtaus on piirtynyt eldvisti muistiini,
silld kyseinen kulttuuri-ilmio ja sen kisitte-
leminen olivat varsin poikkeuksellisia ja ai-
nutlaatuisia tapahtumia lukion arjessa. Usein
pdivinpolttavat aiheet ja jopa yhteiskunnal-
liset kriisit, kuten syksylld 2022 jatkunut
sota Ukrainassa sekd sihkon riittiminen ja
hinnan nousu Suomessa tulivat ilmi sivu-
huomioina varsinaisen oppitunnin sisiltojen
ohella. Niitd ei kisitelty tai otettu toimintaa
ohjaavaksi kehikoksi ilmi6ldhtoistd tai tutki-
vaa opettamista noudattaen, vaan oppitunnit
oli jarjestetty tutkintovaatimukset, oppikirjat
ja opettajien laatimat oppimateriaalit edelli.
Kohtauksen kaltainen kyselyttdminen paityy
noudattamaan ddrimmilleen vietyd Ranci¢ren
selittimisen logiikkaa, jossa opettaja selittdd
paitsi opiskeltavan asian, niin my6s nuoria
koskettavan kulttuuri-ilmién opiskelijoille.
Hetki kuvaa demokratian hetked ja mahdol-
lisuutta, joka melkein tavoitettiin. Se kuiten-
kin paityy palauttamaan tapahtuman osaksi
tavanomaista jirjestystd: ammattitaitoinen
opiskelija tietdd ja muistaa hyvin, ettd oikeat
vastaukset kertoo opettaja ja lukio on jirjes-
tetty aikuisten institutionaalisesta kehikosta,
ei nuorten elimismaailmoista kisin.
Syksylld 2022 lukion arjessa oli lisni
aito huoli opiskelijoiden jaksamisesta ja hy-
vinvoinnista sekid nihdikseni myos opiske-
lijoiden osallisuudesta Kiilakosken (2021)
analyysin mukaisesti. Seitsemis ja viimeinen
Alderaanin lukion arjen kohtaus piirtid esiin
osallisuuden ja vaikuttamisen lainalaisuudet
koko lukion ja sitd ympirdivin yhteiskunnan
tasolla (pidivd 19, ote tutkimuspiivikirjasta):

Ollaan valuttu perikkiin lontystellen edelliseled
aamutunnilta opotunnille. Opo joutuu tilan takia
aina erikseen kiskemiin meitd istumaan kolmeen
eturiviin, istutaan yleensi mahdollisimman kauaksi
oposta ja hinen ruudustaan. Tehddin tunti hyvin-
vointiin liittyvid tehtévid, tiytetddn ajatuksia kos-
kien jaksamista padletille. Kukaan ei keksi micdin
uutta tai ihmeellistd, vaan tavat ovat kaikille tuttuja.
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Tunnin loppupuolella opo mainitsee juuri julkais-
tun lukiolaisbarometrin, joka on herittinyt medi-
assa yhteiskunnallista keskustelua. Katsotaan Ylen
tuottama lyhyt video aiheesta. Videolla kerrotaan
tutkimuksen tuloksista ja haastatellaan lukiolaisia
opintojen kuormittavuudesta. Videon jilkeen nyt
eturivissi istuva opiskelija kysyy opolta, ettd miksi
jos niin moni kokee opinnot niin raskaaksi, tapoja
ei muuteta. Opo ja opiskelija kdyvit kaksin lyhyen
dialogin asiasta, opo on enemmin pohtiva kuin
puolusteleva, muttei kuitenkaan avaa kysymysti
kaikille tai ota sitd laajemmin puheeksi. Kuuntelen
korvat hérélli. Osaltaan opo siirtid vastuuta ”padt-
tdjille”, joiden tehtivi on “tehdd muutos, yksittdiset
opettajat eivit sithen pysty”. Hin on kuitenkin
sitd mieltd, ettd muutosta kaivattaisiin, perusteena
on ettd “ehki useampi tekisi opintoja, ja tyéllisyys
kasvaisi, jos koulussa olisi erilaista”.

Opo sanoo, ettd toivotaan myds, ettd tuotte esiin,
jos on jotain semmosia yleisid kehittimisen koh-
teita, miten erityisesti opiskelijoiden hyvinvoin-
tia voidaan edistdd”. Aiemmin tdhin on tarjottu
mahdollisuudeksi esimerkiksi rehtorin huoneeseen
marssimista; seikka, jonka my®s rehtori on puheis-
saan tuonut esiin. Mietin mielessini, kuka meisti
kivelisi lukiolaisbarometrin siivittimini rehtorin
huoneen ovelle ja tiriyttiisi, ettd nyt on pakko
asioiden muuttua: en mind ainakaan.

Tilanteessa opon vaatimuksesta tuotetus-
ta uudesta istumajirjestyksestd huolimatta
(ja toisaalta sen ansiosta) eturivin opiskeli-
ja esittdd suoraa kritiikkid, joka kohdistuu
paitsi opetushenkilskuntaan myds koko lu-
kiokoulutukseen. Ulostulo oli lukion arjessa
poikkeuksellinen koko lukiosyksyn aikana.
Opiskelijan tarkkanikoisyys seki lukion koko
toiminnan ja sen merkityksen kyseenalaista-
minen ovat demokratian kannalta elintir-
keitd keskusteluja, jotka tissi kohtauksessa
jdivit opettajan ja opiskelijan vilisiksi sekd
havainnoijan kuulluksi. Opiskelijan arjessa
tillaisen kritiikin vaikutukset jaivit kuitenkin
lomakkeiden tiyttimisen tapaan kulisseihin
ja lukiolaisilta piiloon.

Kohtaus ilmentdd lukion yleisesti hyvii
ilmapiirid ja opettajien ja opiskelijoiden vi-
lisid suhteita (Hiljanen 2022). Myos Luoman
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(2024, 166-167) tutkimuksessa koulun johto
piti kohtauksessa esiintyvien opon ja rehtorin
tapaan osallisuuden kannalta keskeisend hy-
vid suhteita ja keskusteluyhteytti oppilaiden
ja koulun aikuisten vililli. Edelld esitelty
moniulotteinen ja -syinen kohtaus piirtid
hyvien suhteiden lisdksi esiin lukiolaisten
nuorten osallistumisen ja osallisuuden raamit.
Yhtialtd siind nikyvit ylhiiltd-alas suuntau-
tuvat toiveet opiskelijoiden spontaanista po-
liittisen osallistumisen haltuun ottamisesta,
lukion kehittdmisestd ja oman tilanteensa
edistimisestd, toisaalta alhaalta-ylos tapahtuva
vastuun siirtiminen ylemmille ja osin myos
nimettomille ja abstraktille taholle.

Lopuksi: lukion osallisuudesta
ja demokratiasta

Yhden lukukauden mittaisen etnografisen
tutkimukseni perusteella lukiolaisten osalli-
suus ja lukion demokratia ovat vahvasti ope-
tussuunnitelman taustoittamia. Alderaanin
lukion osallistumismahdollisuudet olivat
pitkalti yhteneviisida Luoman (2024, 161)
tutkiman koulun kanssa. Sekd perusopetuk-
sen ettd lukion opetussuunnitelmat vaikutta-
vat Kiilakosken (2021) analyysin mukaisesti
tutkittujen koulujen toimintakulttuureihin
ja osallistumismahdollisuuksiin. Ranciére-
laisittain ilmaistuna niiden koulujen polii-
sijirjestys on siten sekd opettajien etti myds
opetussuunnitelmien tuottamaa.
Tavanomaisen opiskelijan roolista kisin
tarkasteltuna lukion arjen vaikuttamismah-
dollisuudet olivat marginaalisia, joista ni-
kyvin ja arkisin oli palautekyselyihin vas-
taaminen. Erilaisten valintatilanteiden ja
ddnestysten lisiksi opettajat yrittivit tuottaa
osallisuutta keskustelemalla opiskelijoiden
kanssa oppituntien lomassa. Valitsemissani
arjen kohtauksissa opettajat paatyivit kuiten-
kin pikemminkin Ranciérea (1991) soveltaen



kyselyttdimiin opiskelijoita kuin keskustele-
maan heidin kanssaan dialogisesti niin, ettd
nuorisokulttuurinen maailma olisi tullut
huomioiduksi. Analyysini perusteella opet-
tajat yrittivitkin samanaikaisesti sekd tuottaa
osallisuutta ettd pitdd ylld lukion virallisen
koulun tavanomaista jirjestystd ja toimimisen
tapoja. Silloinkin, kun dialogiin ryhdyttiin, ei
edes jokaista ryhmiliistd ja lukiolaista koske-
via aiheita avattu demokraattisesti yhteiselle
keskustelulle. Lukiota voi Ranciéren (2009)
teorian valossa pitdd nienniisdemokraatti-
sena, silld politiikka pyritddn hiivyttimiin
lukion arjesta.

Etnografinen tutkimukseni osoittaa lisik-
si, kuinka opiskelijat myos haastoivat vallit-
sevaa jirjestystd lukion arjessa. Opiskeluryh-
mini ryhmihenki, suhde ryhminohjaajaan
sekd opettajiin olivat padosin hyvii, minki
seurauksena myds lukiolaisten konfrontaa-
tiot olivat maltillisia ja hienovaraisia. Yksi
opiskeluryhmini opiskelijoista esitti suoran
opintojen ohjaajaan kohdistetun kritiikkinsi
hiljaa, kun taas toinen esitti koko lukiota ja
sen toimintaa koskevan kritiikkinsi eturivistd
niin, ettd keskustelu jdi pitkilti kahdenkes-
kiseksi. Lukion osallisuuden ja demokratian
kannalta ongelmaksi nousevatkin opiskelijoi-
den vaikutusmahdollisuudet lukion arjessa
seki laajemmin heidin ddnensi kuuluminen.
Episelvii on, millaisia vaikutuksia konfron-
taatiolla on mahdollista saavuttaa — muutta-
vatko ne lukion jirjestystd ja olemisen tapoja
pysyvisti?

Lukion demokratia niyttdytyykin tut-
kimukseni perusteella sarjana menetettyji
mahdollisuuksia. Lukion arjessa oli tilan-
teita, jossa demokratia melkein tavoitettiin
esimerkiksi niin, ettd opiskelijoiden melkein
annettiin paittdd tai opiskelijoiden kanssa
keskusteltiin melkein keskusteltiin heidin
elimismaailmastaan kisin. Opiskelijoiden
rooli ja asema ei koulun arkisessa toiminnassa
ndyttiydy Rancieren (2009) teoriaan peilaten
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kiistanalaisena eli erimielisyyden kohteena
vaan useimmiten olemassa olevan jirjestyksen
ja virallisen koulun korostamisena ja validoi-
misena. Vaikka monissa arkisissa tilanteissa
olikin demokraattisen toiminnan piirteitd,
palautuu lukion demokratia edustuksellisen
demokratian ideaan ja jai usein arjessa alis-
teiseksi virallisen koulun toimintatavoille.
Katsonkin, ettd lukiossa tuotetaan pdiosin
Kiilakosken (2021) analysoimaa aktivoitavaa
opiskelijasubjektiviteettia. Lukiolaisia kan-
nustetaan ja heille tarjotaan erilaisia marginaa-
lisia mahdollisuuksia vaikuttaa — aivan kuten
opetussuunnitelmassa sanotaan.

Esitdn, ettd lukiossa edustuksellisen de-
mokratian rinnalle tulisi nostaa nuorisolah-
toisempid ja radikaalimpia késityksid demo-
kratiasta. Kdytinnossi timi tarkoittaisi oppi-
laskunnan hallituksen roolin, vaikuttamisen
tapojen ja valintaperusteiden hahmottelemis-
ta uudella tavalla. Arkisessa demokratiassa
lukiolaisten aseman tulisi marittyi eri taval-
la, mikd tarkoittaisi vdistimictd luopumista
jostakin olemassa olevasta. Opiskelijoilla on
kuitenkin toisen asteen koulutuksessa kas-
vutehtivi, joka koskee myds demokratiaan
kasvamista. Biestaa (2011) mukaillen lukio
voisikin tarjota parempia mahdollisuuksia
padstd osaksi demokratian koetta ja tukea
paremmin poliittisten subjektien syntymisti
esimerkiksi poliittisen kasvatuksen tukemana.
Kasvattajilta ja tutkijoilta puolestaan odote-
taan parempaa kykya tunnistaa demokratian
vaikeasti midriteltdvit hetket ja sallia murtu-
mia vallitsevissa jéirjestelmissii.3

Loppuviitteet

1 Sisartekstissa tarkastelen lukiota ja sen tuotta-
maa opiskelijasubjektiviteettia lukiolaisten va-
pauden ja sen yhteiskunnallisen rakentumisen
nakokulmasta. Vaikka molemmissa artikkeleissa
on tutkimusposition vuoksi autoetnografian piir-
teitd, asemoin molemmat tutkimukset fokuksel-
taan etnografisiksi.
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2 Sisartekstissa tuon esiin, kuinka lukion kiireinen
ja hektinen arki ei mahdollistanut haastattelu-
aineiston kerdamista etnografian tueksi, mika
vaikuttaa myos kasilla olevaan tutkimukseen.
Haastattelujen sijaan opiskelijoilta keradamani
eldytymismenetelmaaineisto seka sen seurauk-
sena vahvistuneet tulkinnat lukion demokratiasta
ovat kuitenkin my6s tdman artikkelin taustalla.
Tutkimuksen luotettavuuden kannalta lukiolais-
ten ja opettajien nakokulmat arjen kohtauksiin
ja lukiolaisten asemaan lukiossa olisivat syven-
taneet tutkimusta.

3 Kiitdn Alderaanin lukion johtoa, opettajia ja
opiskelijoita, jotka mahdollistivat tutkimuksen
toteuttamisen. Omistan tekstini tutkimuksessa-
ni esiintyville, Alderaanin lukion vakiintuneita
toimintatapoja rikkoneille opiskelijoille. Toimin-
tanne kirkasti nakemysta siita, mita lukiolaisilla
itsellddan on annettavaa suomalaiselle lukiolle ja
demokratialle.
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”Jo varhain on valittava polku
tyoelamaan tai elakkeelle”

Vaikeasti aisti- tai liikuntavammaisten ihmisten
koulutuspolut

Pauli Rautiainen & Karoliina Ahonen
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Vammaiset nuoret siirtyvit Suomessa muita heikommin koulutuksesta
tyoelimiin. Tarkasteltaessa 1980-luvun alun jilkeen syntyneiden vaikeasti
aisti- tai liikuntavammaisten ihmisten koulutuspolkuja haastatteluaineiston
(n=45) avulla, tissi artikkelissa tunnistetaan nelji koulutuspolkuihin liittyvii
avainkamppailua: 1) kamppailu oikeudesta yleisopetukseen, 2) kamppailu
opiskeluympiiriston esteettomyydesti, 3) kamppailu syrjintii ja muuta
oppimisympiristdissi tapahtuvaa ableismia ja disabilismia vastaan seki

4) kamppailu tyomarkkinoille sijoittumisesta. Nimi kamppailut nostavat
nikyviin koulutusjirjestelmiiin ja koko yhteiskuntaan sisiinrakennetun
ableismin, jonka ytimessi on uskomus, ettd vammaiset ihmiset ovat vihemmiin
kyvykkiiti tai arvokkaita yhteiskunnan jisenid kuin ei-vammaiset ja
disabilismin eli syrjivin vammaisvihan. Artikkeli osoittaa, etti vaikeasti aisti-
tai lilkkuntavammaisten koulutuspolut haarautuvat jo varhain joko tybelimii
kohti tai siitd poispiin. Vield 2000-luvun alkuun asti erityiskouluverkon
olemassaolo korosti koulunaloitukseen liittyvii valintoja, ja vanhempien

rooli polun valinnassa oli ratkaiseva. Erityiskouluverkon purkamisen jilkeen
vaikeasti aisti- tai liikuntavammaiset ihmiset ovat opiskelleet aiempaa
laajemmin yleisopetuksessa, joten kamppailut ovat siirtyneet koulutuspolun
mydhempiin vaiheisiin. Niin keskeisiksi toimijoiksi ovat tulleet vanhempien
lisiksi vammaiset ihmiset itse. Samalla ennen oppivelvollisuuden alkua
vammautuneiden ja my6hemmin vammautuneiden koulutuspolkujen erot ovat
vihentyneet.

Asiasanat: inkluusio, koulutuspolitiikka, vammaispolitiikka
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ammaiset nuoret siirtyvit Suomes-
sa muita heikommin tydelimdin
(Linnakangas ym. 2006, 33; Eu-
rostat 2024), vaikka he toivovat
padsevinsi muiden nuorten tapaan itseddn
kiinnostaviin opintoihin ja niiden my6ti mie-
lekkdaseen tyohon (Ikdvalko 2022; Martin
2016). Osa jid kokonaan tydelimin ulkopuo-
lelle — usein koulutuksesta suoraan tyokyvytto-
myyselikkeelle (Ahonen & Lampinen 2017).

Tissi artikkelissa tarkastellaan 1980-luvun
alun jilkeen syntyneiden vaikeasti aisti- tai lii-
kuntavammaisten ihmisten koulutuspolkuja.
Mika merkitys koulutusjirjestelmilld on ollut
syntymdsti asti tai sen jilkeen lapsuudessa tai
nuoruudessa vaikeasti aisti- tai litkuntavam-
mautuneiden elimain? Millaisia kamppailuja
he ovat kohdanneet koulutuspolullaan?

Aisti- tai liikuntavammaiset ovat ihmis-
ryhmi, josta suomalaisessa yhteiskuntapoli-
titkassa ja sithen kytkeytyvissd yhteiskuntatie-
teellisessd tutkimuksessa ei ole oltu kovinkaan
kiinnostuneita. Vaikeasti aisti- tai liikunta-
vammaisista ei puhuta lukuisissa y-sukupol-
ven eliminpolkuja koskevissa julkaisuissa,
silld vaikka nuorena alkanut tykyvyttémyys
onkin niissd teemana laajasti esilld, se kehys-
tetddn yksinomaan mielenterveysperustei-
siin tyokyvyttdmyyselakkeisiin (esim. Piispa
2018; Sorjanen & Vainio 2020).

Kun sosiaalipolitiikan tutkijat ryhtyvit
tarkastelemaan nuorten tydkyvyttdmyyteen
johtavia syiti ja koulutuspolkujen katkeami-
sia, heilld on tapana poistaa analysoitavista
aineistoista vaikeimmin vammaisten ryhma,
esimerkiksi selkdydinvammaiset ja sokeat
(mm. Salonen, Kailaheimo-L6nqvist & Poylio
2019). Titd perustellaan useimmiten silld,
ettei kyseisen ryhmin tydelimin ulkopuo-
lelle jaamiseen ole kyetty vuosikymmenten
yrityksistd huolimatta vaikuttamaan sosiaali-
poliittisin toimenpitein (ks. Gould ym. 2014,
14 & Hytti 2000). Tutkimuksiin ndytcad
sisdltyvin oletus, ettd nimi vammaisryhmit
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kulkevat luonnostaan tydelimin ulkopuolelle
johtavalla koulutuspolulla, eikd tihin asiaan
voida vaikuttaa yhteiskuntapoliittisin toimin.

Ei ole tavatonta, ettd yhteiskuntapolitii-
kassa sivuutetaan normaalin ihmisyyden ihan-
teesta poikkeavien ihmisten tarpeet. Koko
yhteiskuntaan sisidnrakennettujen norma-
tiivisten kykyoletusten eli ableismin ytimessi
oleva vammaisvihamielinen eli disabilisti-
nen uskomus siitd, etti vammaiset ihmiset
ovat vihemmin kyvykkiditd tai arvokkaita
yhteiskunnan jisenii kuin ei-vammaiset (ks.
Goodley 2014, 22), oikeuttaa aisti- tai lii-
kuntavammaisten syrjinnin ja sulkemisen
normaalin sosiaalisen kansalaisuuden ulko-
puolelle (Nario-Redmond 2019; Sépulchre
2021). Ableismiin pohjautuva vammaisten
ihmisten toiseuttaminen ei kuitenkaan usein-
kaan ole tahallista, silld he, joilla on syrjivid
asenteita ja toimintamalleja, eivit vilttdimittd
itsekddn tiedosta toimintaansa ohjaavia teki-
joitd (Small & Pager 2020). Niinpi aisti- tai
litkuntavammaisiin vaikuttavaa ableismia ja
sithen pohjaavaa disabilismia esiintyy osana
sellaisia mekanismeja, joita esimerkiksi koulu-
tus- tai kuntoutusjirjestelmit eivit itse mielld
ableistisiksi tai disabilistisiksi (Parekh 2023).

Kasvatuksen ja kuntoutuksen tutkijoiden
katse on osunut vaikeasti aisti- tai liikunta-
vammaisiin ihmisiin lihinni erityisopetuksen
yhteydessi ja heiddt on rinnastettu usein
kehitysvammaisiin ihmisiin (esim. Kauppi-
la, Mietola & Niemi 2018), silli Suomessa
alojen tutkimus on ollut kiinnostunut lihinni
erityisopetuksen (esim. Poussu-Olli & Keto
1999) ja kuntoutuksen (esim. Ajasto & Arvio
2012) organisoinnista. Tutkimus on ohjautu-
nut my9s koulutus- ja kuntoutusjirjestelmien
keskindissuhteen sekd vammaisten lasten per-
heen jaksamisen kaltaisiin teemoihin (esim.
Kiviranta & Jokinen 2003). Keskustelu vam-
maisten lasten oikeudesta inklusiiviseen ope-
tukseen vilkastui YK:n vammaissopimuksen
(SopS 27/2016) ratifioinnin jilkeen vuonna
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2016, mutta se jii silti irralleen koulutuspol-
kujen tarkastelusta, ja keskittyi oppimisen
tuen organisointiin (esim. Mintyld, Poikola
& Polonen 2024).

Vaikeasti aisti- tai litkuntavammaisten ih-
misten koulutuspoluista 16ytyy tietoa ennen
kaikkea yhteiskunnallisen vammaistutkimuk-
sen laadullisiin aineistoihin pohjautuvista
eliminkaaritutkimuksista, joiden perusteella
koulutuspolut ovat tiynni erilaisia esteitd, syr-
jintdi ja taistelua (esim. Ekholm & Teittinen
2014; Laitinen & Pietild 2022; Tarvainen &
Hinninen 2023). Tiam4 artikkeli syventid ai-
empaa tutkimusta ja kuvaa empiirisen aineis-
ton avulla sitd, millaisia esteitd, syrjintdtapah-
tumia ja taisteluita aisti- tai litkuntavammaiset
ihmiset ovat kohdanneet koulutuspoluillaan
1980-luvun lopulta 2020-luvun alkuun.

Aineisto ja sen analyysi

Artikkeli pohjautuu Suomen Akatemian
rahoittamassa Vammaisuus ja ihmisarvo
-tutkimushankkeessa (Suomen Akatemian
paatosnumero 304602) tehtyihin haastat-
teluihin, joiden aiheena oli koulutuksesta
tydelimiin siircyminen. Niissd keskusteltiin
my®s haastateltavien koulutuspoluista. Hank-
keessa haastateltiin yhteensd 60:td syntymissi,
lapsuudessa tai nuoruudessa vammautunutta
henkil6i.

Artikkelissa analysoidaan aisti- tai liikun-
tavammaisten ihmisten haastatteluja, joita on
yhteensi 45. Haastateltavat asuvat eri puolella
Suomea. Nuorin heistd on syntynyt vuonna
20006 ja vanhin vuonna 1981. Heilld on hyvin
erilaisia elimintilanteita, ldhtokohtia ja nike-
myksid. Osa on syntynyt vammaisena ja osa
vammautunut myShemmin. Osalla toiminta-
rajoitteet ovat muuttuneet idn myoti ja osalla
pysyneet muuttumattomina. Useimmilla on
oikeus vammaispalvelulain (675/2023) mu-
kaisiin erityispalveluihin kuten kuljetuspalve-
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luihin ja henkilskohtaiseen apuun seki laissa
vammaisetuuksista (570/2007) tarkoitettui-
hin etuuksiin. Lihes kaikilla on kiytossiin
apuvilineitd, lilkuntavammaisista suurim-
malla osalla pyorituoli. Kiyttden 20-portaista
haittaluokitusta (ks. valtioneuvoston asetus
768/2015) haastateltujen vammat sijoittuvat
luokkaan 11 tai ylemmis painottuen ylimpiin
luokkiin 16-20.

Aineisto, jota on kuvailtu Taulukossa 1,
kattaa tavallisimpien vaikeimpien aisti- tai
litkuntavammojen kirjon lukuun ottamatta
keskivaikeaan tai syvdan kehitysvammaisuu-
teen liitinndisvammoina kytkeytyvii aisti- tai
litkuntavammaisuutta. Aineistossa on muun
muassa aivoinfarktin saaneita, cp-vammaisia,
kuuroja, kuurosokeita, lihassairaita, lyhyt-
kasvuisia, selkiydinvammaisia, sokeita ja
vaikeasti nikdvammaisia. Aineisto on kerit-
ty haastattelemalla ensin joukko avaininfor-
mantteja, jotka on 16ydetty vammaisjirjesto-
jen, sosiaalisen median ja meidén tutkijoiden
omien kontaktien kautta. Avaininformantit
ja haastateltavat ovat haastattelun yhteydes-
sd saaneet lumipallomenetelmin mukaisesti
ehdottaa uusia haastateltavia, joita on timin
jilkeen pyydetty osallistumaan haastattelui-
hin. Haastateltavista noin neljisosa edus-
taa avaininformantteja ja kolme neljisosaa
haasteltavien ehdottamia henkildita. Haas-
tatelluista kiytetdin heidin nimiensd sijaan
pseudonyymeji.

Toimitimme haastateltaville ennen haas-
tattelua tietoa tutkimushankkeesta ja pyysim-
me heitd palauttamaan meille esitietolomak-
keen, jossa kysyttiin heiddn elimiinsi liittyvid
faktoja. Kdytimme esitietolomakkeilla kerit-
tyd tietoa haastattelutilanteessa muistelun tu-
kena ja kysymysten kiinnepisteend. Haastatte-
lutilanteessa haastateltavia informoitiin vield
tarkemmin tutkimushankkeesta ja aineiston
kiytostd samalla, kun kunkin haastateltavan
kanssa keskusteltiin siit4, mihin juuri hinen
haastatteluaan anonymisoitaessa tulisi kiinnit-



Taulukko 1. Haastateltujen vammaryhmat ja koulutuspolut tiivistetysti

ARTIKKELIT

Haastateltujen koulutuspolkujen piirteet tiivistetysti Eri vammaryhmiin kuuluvien haastateltavien maara
vammautunut koulutuspolku kiinnittynyt Aistivamma Liikkuntavamma | Monivammai-
vaikeasti ennen | yleisopetus- koulutuspolulla | (kuulo-, ndko- (esim. cp-vam- | nen (edellisten
oppivelvollisuus- | painotteinen tavanomaiseen | tai kuulo- ja ma, lihastauti lisdksi muu
ikaa tyémarkkina- nakévamma) tai selkdydin- vamma tai

kansalaisuuteen vamma) sairaus)

Polku 1 | kylla kylla kylla 4 henkiloa 13 henkiloa 2 henkiloa

Polku2 |kylla kylla ei - - 2 henkiloa

Polku 3 | kylla ei ei 3 henkiloa 3 henkiloa 2 henkiloa

Polku4 |ei kylla kylla 1 henkilo 12 henkiloa 1 henkil6a

Polku5 |ei kylla ei - - 1 henkil6a

Polku 6 |ei ei ei - - 1 henkil6a

tdd erityistd huomiota. Aineistokatkelmia on
tarvittaessa muokattu haastattelutilanteessa
esitettyjen anonymisointitoiveiden toteut-
tamiseksi. Kaikilta haastateltavilta on saatu
tietoinen suostumus osallistua haastatteluun.
Aineiston Kisittelyssd ja sdilyttimisessd on
huomioitu aineistoon siséltyvin arkaluontei-
sia henkilotietoja, kuten terveystietoja.

Puolistrukturoidut haastattelut kestivit
noin tunnista kolmeen tuntiin. Haastatte-
luissa kiytiin lipi haastateltavien eliminkaari:
kysymykset ohjasivat haastateltavia tuotta-
maan puhuntaa muun muassa peruskoulun
aloittamisesta, peruskouluopinnoista, toisen
asteen koulutukseen siirtymisestd, toisen
asteen opinnoista, korkeakouluopintoihin
siirtymisestd, korkeakouluopinnoista ja tyd-
elimiin siirtymisestd. Niistd teemoista pu-
huttiin haastattelussa yleensi yli puoli tun-
tia ja osassa haastatteluja koulutuspolkuun
palattiin useita kertoja. Syntymin jilkeen
vammautuneiden haastateltavien kohdalla
haastattelussa syvennyttiin my6s vammau-
tumiseen ja sen vaikutuksiin muun muassa
opiskeluun.

Analysoimme yli tuhatsivuista litteroitua
haastatteluaineistoa refleksiiviseen temaatti-
seen analyysiin (ks. Braun & Clarke 2019)
kiinnittyen. Analyysid on teoreettisena lahto-

kohtana ohjannut vammaisuuden sosiaalinen
malli, jonka mukaan vammaisten ihmisten
kohtaamat ongelmat eivit johdu heidin omi-
naisuuksistaan vaan ovat yhteiskunnan syyti:
vammaisten ihmisten ajatellaan vammautu-
van niiden esteiden takia, joita yhteiskunta
heille asettaa (Oliver 2013).

Henkilokohtaiset kokemuksemme suoma-
laisesta vammaispolitiikasta, johon olemme
osallistuneet useiden vuosikymmenten ajan
eri asiantuntijarooleissa, ovat muodostaneet
sen esiymmarryksen, jota vasten aloimme ana-
lysoida aineistoa jo haastatteluja tehdessim-
me. Olemme alkaneet heti tutkimushankkeen
alussa ennen ensimmiistikdan haastattelua
pitimiin sihkoiselld alustalla yhteistd kentti-
pdivikirjaa, jonka avulla olemme jakaneet
tuota hiljaista tietoa tutkijoina toisillemme
yhtdiltd tehden sitd niakyviksi ja toisaalta
saattaaksemme siihen sisiltyvit oletukset
yhteisen keskustelun alaisiksi (ks. Braun &
Clarke 2022).

Haastatteluaineistoa analysoidessamme
etsimme haasteltavien puheesta ensin koulu-
tusjirjestelmiin kytkeytyvid tilanteita, joissa
haasteltavat kertovat erilaisten esteiden tuotta-
van vammaisuutta. T4min jilkeen pelkistim-
me, ryhmittelimme ja abstrahoimme tilanteis-
ta kertovia tekstikatkelmia tavoitteenamme
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erottaa aineistosta tarkasteltavan aihepiirin
kannalta olennaista tietoa (ks. Miles & Huber-
man 1994). Tami tapahtui keskusteluttamalla
keskeniin aineistoa, kenttipdivikirjamme
kirjauksia ja koulutusjirjestelmii koskevaa
aiempaa tutkimustietoa pyrkimyksenimme
tunnistaa tekstikatkelmien vilisid temaatti-
sia yhteyksid. Tiivistimme aineistosta kuusi
erilaista koulutuspolkua (ks. Taulukko 1).
Niiden vertailun avulla hahmotimme lopulta
haastattelukatkelmista joukon avainkamppai-
luja, joita kuvaamme seuraavaksi.

Keskeiset koulutuspolkuihin
vaikuttaneet kamppailut

Vammaisten lasten ja nuorten seki heidin
perheidensi toimijuutta on analysoitu usein
kamppailun kisitteeseen tukeutuen (Ahpo-
nen 2008, 121). Meidankin analyysimme
kiinnittyy tuohon Kisitteeseen, jota haastatel-
lut kédyttivit runsaasti puhuessaan eliminku-
lustaan. Viittaamme kamppailun kisitceelld
laajaan joukkoon erilaisia toimijuuden muo-
toja, joiden kautta yksilét muotoilevat omaa
ja toisten sosiaalista kansalaisuutta yhteis-
kunnassa, joka on lihtékohtaisesti margina-
lisoinut ja toiseuttanut vaikeasti vammaiset
ihmiset tdydestd sosiaalisesta kansalaisuudesta
(Sépulchre 2018). Kisite pitaa talldin sisilliin
esimerkiksi aktiivisten valintojen tekemisen,
neuvottelun, suostuttelun ja mukautumisen
sekd vastarintaan asettumisen kaltaisia asioita.
Aineistoomme sisiltyvien kamppailujen
luonteesta kertoo se, ettd haastateltavien pu-
heessa niihin viitattiin usein myds taisteluina.
Koska vammaisuus ldpdisee ilmiond kaikki
yhteiskuntaluokat ja yhteiskunnan kulttuu-
riset kerrostumat, yksildiden tasolla kamp-
pailuihin heijastuu vdistimitti se, millaisessa
kontekstissa ja millaisten pdiomien avulla
kamppailua kulloinkin kiydain.

24 Nuorisotutkimus 43 (2025):2

Yleisopetuksen ja erityisopetuksen
rajapinta

Vammaisia ihmisid koulutettiin Suomessa pit-
kddn heille tarkoitetuissa erityisoppilaitoksissa
— ensin lapsina perustaitoihin ja timin jilkeen
nuorina vammaisille sopivaksi katsottuihin
ammatteihin. Aistivammaiskouluja perustet-
tiin 1800-luvun puolivilissi, esimerkiksi eri
tavoin fyysisesti vammaisia varten perustettiin
puusepin, korinpunojan, suutarin ja kirjansi-
tojan ammatteihin kouluttava Raajarikkoisten
tyokoulu vuonna 1890. (Kivirauma 2012;
Vuolle 1989.) Tilanne muuttui vasta 1990-lu-
vulla, kun yhi useampi sellainen lapsi, joka
olisi liikunta- tai aistivammansa vuoksi ai-
emmin sijoitettu erityiskouluun tai -luokalle,
saattoi opiskella yleisopetuksessa. Kyse ei ollut
erityisopetuksen alasajosta, silld erityisopetuk-
sen piirissd olevien oppilaiden mairi kasvoi
vuosikymmenesti toiseen, vaan pikemminkin
sen suuntaamisesta uudelleen ja 2000-luvul-
la my®6s erityiskouluverkon supistamisesta
(Kivirauma 2012). Vield 1990-luvun lopulla
esimerkiksi synnynniiset selkidydinvammat
(mmc), liikkumiseen vaikuttaneet cp-vam-
mat ja vaikeat tapaturmaiset litkuntavammat
johtivat useimmiten erityiskouluopintoihin
(Virtanen 2023).

Erityiskouluverkon supistamisen yhtey-
dessd monet aisti- tai liikuntavammaisryhmit
siirtyivit erityisopetuksesta yleisopetukseen
integraatio- tai inkluusioperiaatteiden hen-
gessd. Tami ei ole tapahtunut kamppailutta.
Rakenteellisesta ableismista ja disabilismista
kertoo syntymisti asti selkdydinvammaisen
pyorituolikiyttijin Johannan haastattelu-
kuvailu, kuinka vaikeasti vammaisten lasten
ja nuorten eliminpolut haarautuvat jo var-
hain: ”Sen huomasi jo lapsena, kun meitd
vammaisia oli koolla, ettid oli péytd, jossa
oli tydelimain pyrkivit ja sitten oli toinen
poytd. Meidin on jo varhain valittava polku
tydelimiin tai elikkeelle.”



Johannan on pitinyt kiydi lapi lukuisia
kamppailuja pysyikseen ty6elimiin joh-
taneella koulutuspolulla. Kun hin aloitti
peruskoulun, ei ollut lainkaan selvid, ettd
hin saisi osallistua yleisopetukseen. Kun hin
siirtyi lukioon, pyérituolikiyttijille sopivia
esteettomid lukioita oli olemassa Suomessa
vain hyvin rajallinen miird. Lukiosta hin
jatkoi korkeakouluopintoihin ja valmistui
asiantuntijatyohdn, vaikka suomalaisen so-
siaaliturvapolitiikan nakékulmasta hinen ei
pitiisi oikeastaan olla ollenkaan tydelimassi
vaan sen sijaan tydkyvyttomyyselikkeelld (ks.
kansanelikelaki 568/2007, 12.4 §). Ableismi
ja disabilismi lokeroikin vammaisen ihmisen
tiettyyn lokeroon. Kaikki sujuu hyvin niin
kauan, kun vammainen nuori suostuu aset-
tumaan hinelle osoitetulle paikalle. Haasteet
alkavat kuitenkin heti, kun hin kyseenalaistaa
paikkansa lokerossa ja pyrkii siitd pois.

Tillaista lokerointia vastaan pyristelevit
vammaisten lasten ja nuorten lisiksi heiddn
vanhempansa. Suurin osa 1980- ja 1990-lu-
vuilla syntyneistd haastatelluista, jotka oli-
vat syntymistd saakka vammautuneita tai
vammautuneet ennen oppivelvollisuusikas,
kertoivat, ettd vield heididn ikdluokissaan oli
tyypillistd, ettd koulutus- ja kuntoutusjirjes-
telmi pyrkivit sijoittamaan vaikeasti aisti- tai
litkuntavammaisen oppilaan erityiskouluun.
Selkdydinvammainen pyorituolikiyttdja
Teppo kertoo, ettd hinen vanhempansa ovat
vakuutelleet opetus- ja terveydenhoitoalan
ammattilaisia siitd, ettd Tepon tulee aloittaa
koulu yleisopetuksessa: ”"Mua yritettiin hyvin
painokkaasti laittaa erityiskouluun ihan vain,
koska litkun pyérituolilla. Onneksi vanhem-
pani eivit taipuneet sithen vaan taistelivat
kovaa mun paikasta tavallisessa koulussa.”
Useat haastatellut kuvailivat vanhempien-
sa toimijuutta vastaavalla tavalla, ableismin
vastustajina.

Syntymisokea Piivi kertoo vanhempiensa
ajatelleen, ettei erityiskoulu integroi vammai-
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sia ithmisid riittdvisti disabilistiseen yhteis-
kuntaan, ja taistelleen siksi lapselleen paikan
yleisopetuksessa:

Oli aika tyypillistd lahettdd syntymisokeat erityis-
kouluun, josta olisi sitten tultu vain viikonlopuiksi
kiymiin kotona. Mun vanhemmille oli suositeltu
sitd, mutta he ajattelivat, etti opiskelu ihan tavalli-
sessa koulussa integroituna auttaisi mua enemmin
myShemmin elimin kannalta. He joutuivat nike-
méin vaivaa taistellakseen mulle paikan lihikou-
lussa, mistd oon kiitollinen.

Apuvilineiden avulla kivelevd cp-vammainen
Outi kertoo, kuinka lapsen saaminen yleis-
opetukseen on ollut hinen vanhemmilleen
niin tirkedi, ettd se on voinut ableismin ja
disabilismin takia vaatia heiltd kekselidisyyttd
ja koulutusjirjestelmissd tarjolla olevien vaih-
toehtojen tuntemusta:

Liikuntarajoite sulki pois ei-esteettdmit vaihto-
ehdot, eiki sossu suostunut kustantamaan hen-
kilokohtaista avustajaa muualle kuin vammaisten
erityiskouluun. Kun vanhemmat tajusi, etti sielti ei
piisisi korkeakouluun, ne keksi laittaa mut steiner-
kouluun, kun sielld on enemmin joustoja ja tarjolla
apua yhteisollisessi hengessi koulun puolesta.

Useimmilla heistd, jotka kertoivat haastat-
teluissa yleisopetukseen paisyyn liittyneestd
kamppailusta, yleis- ja erityisopetuksen raja-
pinnan kamppailut loppuivat koulun aloituk-
seen, mutta joidenkin kohdalla ne jatkuivat
lapi peruskoulun. Pydrituolilla litkkuva lihas-
sairas Monika kertoo, ettd kysymys oli siit4,
etteivdt opettajat suhtautuneet mydtamieli-
sesti aisti- tai liikuntavammaisten ihmisten
opiskeluun disabilistisessa yleisopetuksessa:

Mun vanhemmat taisteli mut normaalille luokalle,
mutta meidin luokanopettaja halusi mut pois sielti.
Hinen mielestiin en kuulunut tavalliseen kouluun
vaan johonkin erityiskouluun, jossa olisi muita-
kin pydrituolikiyttdjid. Mun vanhemmat taisteli
sitten siitdkin, ettei mua liheteti sieltd mihinkiin
muualle. Onneksi rehtori oli mun puolella.
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Aivan kaikkiin vaikeasti aisti- tai liikuntavam-
maisiin y- ja z-sukupolvien lapsiin inkluusio
ei ulottunut. Vuonna 1998 perusopetukseen
osallistuneista lilkuntavammaisista lapsista
noin 50 % opiskeli yleisopetuksen luokissa,
noin 10 % yleisopetuksen koulujen yhtey-
dessd olevassa luokkamuotoisessa erityisope-
tuksessa ja 40 % erityiskouluissa (Kiviranta
& Jokinen 2003, 87). Haastatteluaineiston
perusteella puhumattomilla cp-vammaisilla
ihmisilld ei ollut asiaa yleisopetukseen, vaik-
ka vanhemmat olisivat taistelleet siitd miten
paljon tahansa. Cp-vammainen Anni kertoo,
ettd oli itsestddn selvid aloittaa erityiskoulussa:

Kun liikun sihképydrituolilla ja kommunikoin
puhesyntetisaattorilla, oli ihan itsestiddnselvyys, ettd
mut laitettiin lapsena erityiskouluun. Se harmittaa
mua, kun mun ilyssi ei ole yhtdin mitiin vikaa.
Erityiskoulussa kuntoutus meni opetuksen edelle,
koska ajatellaan, ettei kukaan jatka lukioon. Siksi
peruskoulun jilkeen mun ainoa vaihtoehto oli
vaikeavammaisten oma ammattikoulu, joka ei tar-
jonnut mitiin ilyllisii haasteita. Vuoden kuluttua
mut potkittiin sieltd, kun lintsasin paljon. Menin
aikuislukioon.

Annin esimerkki kertoo koulutusjirjestelmin
rakenteellisesta disabilismista. Vaikka inkluu-
sion tavoite velvoittaa ottamaan vammaiset
oppilaat mukaan tavalliseen opiskeluun hei-
diin tarpeidensa mukaiset tukikeinot kiyttien,
on kuitenkin olemassa ihmisid, jotka ovat
koulutusjirjestelmidn nikokulmasta kyvyk-
kyyksiltddn liian erilaisia; vaikeasti monivam-
maisia nuoria ei edes yritetd integroida taval-
lisille koulutuspoluille — he ovat hiiritsevilld
tavalla liian erilaisia, liian vaikeasti vammaisia.

Aina ei inkluusiokaan ole auttanut. Siind
missi peruskoulun yleisopetuksessa opiskelu
on pitinyt koulutuspoluilla ovet avoinna,
on luokkamuotoisessa erityisopetuksessa tai
erityiskoulussa opiskelu ohjannut kohti am-
matillisiin opintoihin suuntautuvaa koulutus-
polkua. Lihassairas pydrituolikiyttdja Sanna
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kuvaa samaan tapaan erityisopetuspainotteis-
ten peruskouluopintojensa vaikutuksia:

Vanhemmat taisteli mut erityiskoulun sijaan ta-
valliseen kouluun. Sielli mut laitettiin kuitenkin
erityisluokalle pydrituolin ja kouluavustajan takia.
Obpettajat eivit olisi halunneet, ettd menen sieltd
lukioon, vaikka keskiarvoni oli hyvi. Lukiossa ta-
jusinkin, etteivit erityisluokan arvosanat vastaa ta-
vallisia: mun taidot olivat kuin kutosluokkalaisella.

Sannan kertoma nikyviksi koulujirjestel-
miin rakenteistuneen ableismin, joka johtaa
disabilismiin. Kun vammaisilla opiskelijoilla
ei oleteta olevan samanlaisia kykyja kuin vam-
mattomilla, heille ei tarjota samoihin oppi-
mistuloksiin tahtddvid opetusta eikd heidin
odoteta saavuttavan samoja oppimistuloksia
ja etenevin samanlaisia koulutuspolkuja kuin
vammattomat opiskelijat. Vammaisten ih-
misten erilaiset eliminkerrat ovatkin olleet
jo pitkddn tiynni kertomuksia siitd, kuinka
koulutusjirjestelmd on pettinyt heidit hei-
din pyrkiessddn etenemiin yhteiskunnassa
vammattomille ihmisille aivan tavanomaisia
koulutuspolkuja (Laitinen & Pietild 2022).

Haastatteluaineistossa ei esiinny siirty-
mid erityisopetuksesta yleisopetukseen, vaikka
tillaisiakin siirtymid on Suomessa joiden-
kin aisti- tai liitkuntavammaisten ihmisten
koulutuspoluilla ollut. Sen sijaan joitakin
siirtymii toisinpiin esiintyy. Haastateltavat
ovat kokeneet ne myonteisini, kuten pyo-
ratuolilla litkkkuva harvinaissairauden vuoksi
monivammainen Minna, jolle yleisopetukses-
sa tahti oli lilan nopeaa ja oppimistavoitteet
liian korkealla:

Kivin viidenteen luokkaan asti tavallista koulua, jossa
mi koin koko ajan itseni perhanan ulkopuoliseksi.
Kuudennella paisin erityiskouluun, jossa oli lihinni
oppimishiirioisid ja hyvin vilkkaita ihmisid. Sielld
oli semmoiset pienemmit luokat ja niin siell toisia
pyérituolikiyttijidkin, joita ei tavallisessa koulussa
lainkaan nihnyt. Se oli mulle maailman paras ym-
piristd, koska sielld pystyttiin joustamaan sellaisessa,



mihin tavallisessa koulussa ei olisi pystytty. Sellaisessa
tahdissa, jossa tavallisella yldasteella opiskellaan, olisin
aivan helvetin nopeasti musertunut. Tiesin jo silloin,
ettd peruskoulun jilkeen jdisin elidkkeelle.

Minnan kokemus tiivistid ndenniisesti
inkluusiolle herkistyneen, mutta tosiasiassa
disabilistisen, yleisopetuksen haluttomuuden
ja kyvyttomyyden tulla vastaan vammaisten
opiskelijoiden tarpeissa. Sama ilmi6 jatkuu
myShemmin tydelimissi. Joko vammainen
ihminen sopeutuu vallitseviin kyvykkyysnor-
meihin tai sitten hanen tulee siirtyd vammais-
erityisten toimintojen piiriin. Vilimuotoja ei
oikeastaan ole tarjolla, vaikka juuri ne ilmen-
tdisivit koulutusjirjestelmin aitoa pyrkimystd
inklusiivisuuteen.

Haastattelujen perusteella erityisopetus-
painotteiset koulutuspolut kuljettavat kohti
tydelimin ulkopuolisuutta ja tydkyvyttomyys-
elakeldisyyttd. Vanhempien erilaiset orientaa-
tiot ja vaikutukset lastensa koulutukseen ja
tydelimiin siirtymiseen tulivat esiin monissa
haastatteluissa. Meistd tutkijoista tuntui, ett-
emme pidsseet ableismia ja disabilismia kar-
kuun edes vanhempien kohdalla. Timi nikyy
havainnollisesti pyoratuolilla liitkkuvan moni-
vammaisen (haastatteluhetkelli 25-vuotiaan)
Lotan haastattelussa, johon hinen ditinsi tuli
mukaan. Lotan iiti vastasi Lotalle esitettyyn
kysymykseen koulutuspolusta:

Lotta péisi aloittamaan heti erityiskoulussa ja jatkoi
sieltd valmennusten kautta erityisammattikouluun.
Kun Lotta valmistui sieltd, niin sitten me ammatti-
laisten kanssa totesimme yhdessi, ettd hin ei tule tydl-
listymiin tavallisille tydmarkkinoille. Siksi paitimme
hakea Lotalle tydkyvyttomyyselikkeen, jotta toi-
meentulo olisi jollakin tavalla turvattu. Téstd puhut-
tiin ensin koulukuraattorin ja Lotan opettajan kanssa.
Sitten opo tuli mukaan keskusteluun. Yhdessi he
tekivit hirveiin hyvin lausunnon siiti, etteivit he nie
Lotassa yhtiin minkéinlaista tydllistymispotentiaa-
lia. (...) Kdytinnossi tydkyvyttomyyselikehakemus
meni lipi koulun lausunnolla. Koululla on hirvein
hyvid osaamista tissd eldkeasiassa. He onnistuvat
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saamaan ammacttiin valmistuvat oppilaansa suoraan
tyokyvytedmyyselikkeelle. Me vanhemmat emme
joudu itse lainkaan miettiméin perusteluja lastemme
elikkeille, kun koulu tekee sen meididn puolesta.

Lotalla itsellddn oli haastattelun perusteella
kuitenkin selvi ty6llistymisorientaatio. Hin
oli haastatteluhetkelld avotydtoiminnassa ja
haaveili ammattikorkeakouluopinnoista, joi-
hin hanen henkil6kohtaiset avustajansa hinti
kannustivat. Lotan diti piti tyttdrensa haaveita
kuitenkin epirealistisena haihatteluna, silld
didin mielestd Lotta tarvitsi lahinnd hyvai
hoivaa ja siihen liittyvid palveluja. Juuri siksi
Lotan iiti oli aktiivisesti ohjannut lapsensa
elikkeelle johtavalle koulutuspolulle. Tissd
nikyy hyvin se, kuinka vanhempien ja lasten
nikemykset siitd, milloin koulutusjirjestelmi
toimii disabilistisesti, saattavat erota toisistaan.
Haastateltujen kuvaus yleis- ja erityisope-
tuksen rajapinnasta vastaa aiemmassa tutki-
muksessa (ks. Niemi, Mietola & Helakorpi
2010, 56-61; Ekholm & Teittinen 2014,
32-33; Laitinen & Pietild 2022, 180-181)
kerrottua. Eriytetty erityisopetus on voinut
olla leppoisa ja hyvi oppimisympiristd, mutta
se on samalla tuottanut alisuoriutumista ja
poluttanut tyokyvyttomyyselikeldisyyteen.

Oppimisympariston esteettomyys

Ableismi ja disabilismi eivit tule elaviksi vain
ihmisten vilisissd suhteissa ja yhteiskunnal-
lisissa rakenteissa. Myos rakennettu ympia-
ristd ilmaisee, mihin vammainen ihminen
on tervetullut ja mihin ei, onko vammaisella
ihmiselld lupa olla jossakin vai ei tai kuuluu-
ko hin sinne, missi hin on, vai onko hinen
paikkansa toisaalla. Inkluusion nikékulmasta
koulurakennusten ja muiden oppimisympi-
ristdjen tulisi soveltua esimerkiksi aisti- tai
litkuntavammaisille oppilaille. Lainsiidinto
ei kuitenkaan kielld opetuksen tarjoamista
aisti- tai litkuntavammaisille oppilaille sovel-
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tumattomissa kouluissa, jos ne on rakennettu
ennen vuotta 1979 (sisiasianministerié 1978;
A rakennuksen esteettomyydestd 241/2017,
1 §). Vuonna 1998 joka toisen rakennuksen,
jossa annettiin perusopetusta vuosiluokille
7-9, arvioitiin olevan liikuntavammaisille
oppilaille soveltumattomia. Rakennukset,
joissa annettiin opetusta vuosiluokille 1-6,
olivat esteettdmii vain hiukan useammin.
(Kiviranta & Jokinen 2003, 90.) Tarkkoja
tilastoja oppilaitosten esteettdmyydestd ei
kuitenkaan ole olemassa.

Vaikka ennen oppivelvollisuusikdd vam-
mautunut lapsi olisikin voittanut taistelun
yleisopetukseen péisysti, se tarkoitti yleensi
koulun aloittamista esteettomissi yleisope-
tusta tarjoavassa koulussa oman disabilistisen
lihikoulun sijaan. Cp-vammainen apuvilinein
kivelevi Salla kertoo koulun aloittamisesta:
”En mennyt ldhiperuskouluun, kun se oli
historiallinen rakennus tdynni portaita. Kun
menopelini on kivelyteline, sithen ei lihdetty.
Menin kouluun, jossa ei ollut portaita.”

Moni haastatelluista on joutunut sopeu-
tumaan opiskelemiseen koulussa, joka on
vain osittain esteeton. Syntymisti asti selki-
ydinvammainen pyérituolikiyttijd Pilvi ehti
opiskella jo jonkin aikaa disabilistisessa raken-
nuksessa ennen kuin hinen kouluunsa tehtiin
esteettdmyysremontti: "Mun koulussa ei ollut
kunnon hissid, kun menin sinne. Kyllihin
mun oli aika hankalaa pyérituolilla liikkkua
sielli ennen kuin sinne saatiin hissi, jolla
pidsi ylempiin kerroksiin muutenkin kuin
kannettuna.” Pilvi on haastatelluista nuorim-
pia, joten hinen kokemuksensa kertovat siitd,
kuinka disabilistisessa ympiristossi etenkin
pyorituolikdyttdjit edelleen opiskelevat.

Koulurakennusten esteettdmyyspuutteet
(disabilismi) ovat heijastuneet myds perus-
koulun jilkeisiin valintoihin. Johannalla oli
vaikeuksia [6ytdd lukio: "Peruskoulun jilkeen
piti selvittdd, mistd loytyy esteeton lukio, kun
niitdhin ei kasva ihan joka nurkalla.” Salla
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hylkisi ajatuksen erikoislukioon lihtemisesti:
"Mietin lihtemistd erikoislukioon. Kun selvi-
si, ettd sielld on portaita ilman hissejd, paadyin
oman kaupungin lukioon.” Hanna péityi
opiskelemaan taidealaa, koska ei halunnut
jaadd elidkeldiseksikdan: "Kun ysiluokkaa kiy-
tiin, mulle puhuttiin jatko-opiskelusta silleen,
ettd jidnko mi kotiin elikeldiseksi. Menin
peruskoulun jilkeen taidekouluun, koska lu-
kio ei kiinnostanut ja lihiammattikouluun en
voinut menni, kun rakennus ei ollut esteetdn.
Taidekoulu oli ainut esteeton koulutusvaih-
toehto lihelli.” Hannan kertoma kuvaa siti,
kuinka peruskoulun jilkeisen koulutuksen
esteettdmyys nihdidin usein jonkinlaisena
lisipalveluna, koska etenkin kivelykyvytto-
mien pyorituolikiyttijien ajatellaan voivan
aina siirtyd peruskoulusta suoraan elikkeelle
heidin ollessaan automaattisesti elikkeeseen
oikeutettuja.

Hanna ei ole suinkaan ainoa haastateltu,
jonka koulutusala oli midrdytynyt oppilaitos-
ten esteettdmyyden perusteella. Peruskoulun
loppuvaiheessa yhteishaun jilkeen selkiydin-
vammautunut pyoratuolikiyttdji Krista aloit-
ti peruskoulun jilkeen ammattioppilaitok-
sessa, johon hin oli yhteishaussa hakenut,
vain huomatakseen, ettei oppilaitoksella ollut
loppujen lopuksi halua toteuttaa koulutusta
inklusiivisesti:

Ammattikoulun aloittaminen pydrituolikiytei-
jind meni aluksi tosi hyvin. Lihes kaikki opetus
oli katutasossa. Vihin kylld vitutti jo silloin, kun
koulu laittoi mua varten ruokalan portaisiin sellaiset
jyrkit kaukaloluiskat, jotka oli aivan lifan vaaralliset
kiytcad. Soin sitten lihinnd kotona. Enemmin
alkoi vituttaa, kun vastaan tuli opettaja, joka ei
suostunut opettamaan muualla kuin neljinnessi
kerroksessa, jonne ei ollut hissid. Kun pojat kantoi
mua portaita neljinteen kerrokseen, tunsin olevani
taakka. Koitin rehtorin kautta, etti olisiko mitiin
mahdollisuutta pitdd tunteja alakerrassa. Kun se ei
onnistunut, tuli olo, ettd timi on ihan paskaa. En
hyviksy, ettd mua kohdellaan kuin paskaa. Lopetin
koulun ja vaihdoin toiseen.



Disabilismi tulee esiin siini erossa, kuinka
haastatteluaineiston perusteella oppilaitok-
set suhtautuivat eri tavoin jo ennen oppilai-
toksessa opiskelua vammautuneen esteettd-
myystarpeisiin verrattuna opintojen aikana
vammautuneen esteettomyystarpeisiin. Siind
missd ensin mainitun ryhmin tarpeisiin suh-
tauductiin yliolkaisesti, jiljempdnd mainitun
ryhmin esteettdmyystarpeet otettiin yleensi
vakavasti. Kouluyhteisélle tutun henkilon
vammautuminen vaikuttaa herittivin eten-
kin peruskoulu- ja lukio-opinnoissa sellaista
empatiaa, jota vammaisia kohtaan ei yleensi
tunnettu. Tdma nikyy esimerkiksi siind, kuin-
ka lukio-opintojensa aikana selkidydinvam-
mautuneen Lauran koulu remontoitiin hinti
varten esteettomaksi hinen ollessa kuukausia
kuntoutuksessa ennen kouluun paluuta:

Onnettomuuden jilkeen ne tsemppasi lukiosta
hirveisti ja mahdollisti mun paluun opintoihin
ilman, ettd vammautuminen hidasti opiskelua.
Koulun tiloja muutettiin mun sairaala- ja kun-
toutusjaksoni aikana esteettomiksi: tehtiin ihan
invavessaa ja rakennettiin hissid ja ramppeja mua
varten. Musta tuli vanhan koulurakennuksen en-
simmiinen pydrituolikiyttiji.

Jos disabilismi kiinnetiin suomeksi vam-
maisvihaksi, tissd nakyy se, kuinka disabilis-
tisesti rakennettu fyysinen oppimisympiristd
vihaa etenkin syntymivammaisia ihmisii,
joiden opintojen mahdollistamiseksi sitd ei
useinkaan olla valmiita mukauttamaan, sa-
maan aikaan, kun vammattomana opintonsa
oppimisympiristossd aloittaneen opiskelijan
vammauduttua mukautuksia ryhdytdin te-
kemiidn, koska oppilas on nihty ensisijaisesti
vammattomana ihmisen. Téssd nikyy selvisti
rakenteellinen vammaisviha.

Siind missd perusopetuksessa ja toisen
asteen oppilaitoksissa haastateltavien esiin
nostamat koulutuspolkuihinsa vaikuttaneet
esteettdmyyspuutteet liittyivit kouluraken-
nuksiin, korkeakouluopintoihin vaikuttivat
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pikemminkin muiden oppimisympiristdjen
puutteet. Vaikka korkeakoulurakennusten
esteettdomyys ei ollut haastateltavien opis-
kellessa monenkaan mielestd optimaalinen,
esteettomyyspuutteet eivit muodostuneet es-
teeksi opinnoille korkeakouluissa. Sen sijaan
niilld aloilla, joihin opintoihin liittyi pakollisia
harjoitteluja tai muuta pakollista tydssioppi-
mista, suomalaisen rakennetun ympiristén
esteettomyyteen liittyvit ongelmat heijas-
tuivat haastateltujen korkeakouluopintoihin.
Syntymistd cp-vammainen Venla kohtasi es-
teettdmyysongelmat sosiaalialan opintojensa
pakollisessa harjoittelussa:

Kun kyselin harjoittelupaikkaa ja kerroin liikku-
vani pyérituolilla, harjoittelupaikasta sanottiin,
ettei se ole mikédn este ja kylld erilaisia ratkaisuja
keksitddn. Pian harjoittelun aloittamisen jilkeen ne
kuitenkin tajusivat, ettd tyohon liittyy kotikdyntejd
asuntoihin, jotka ei ole esteettdmissi taloissa. Kun
en voinut osallistua kotikiiynneille, ne sanoivat,
ettd harjoittelu on pistettivi poikki. (...) Talld
tavalla syrjitidn vammaisia heti, kun tulee ihan
tavanomaisia esteettdmyysongelmia vastaan. Mun
tutkinto-ohjelmaa tdmi ei kiinnostanut lainkaan.
Ne ulkoisti esteettdmyyskysymysten ratkaisemisen
kokonaan mun omaksi ongelmakseni.

Venlan kokemus kertoo myos haastattele-
mamme Kristan kertoman tapaan vilinpiti-
mittdmyytend erityisesti pyorituolikiyttijien
tarpeisiin liittyvistd koulutusjirjestelmain
rakenteistuneesta vammaisvihasta. Heididn
opintojensa mahdollistaminen ei ole yksin-
kertaisesti aidosti kiinnostanut koulutusjirjes-
telmai. Yleisemmalld tasolla sama rakenteelli-
nen vammaisviha nikyy siini, ettd Suomi on
monia Euroopan maita jiljessi julkisen tilan
esteettomyydessd (Laitinen & Pietild 2022,
264), eikd parantamista mielletd keskeiseksi
yhteiskuntapoliittiseksi kysymykseksi. Tamai
disabilismi heijastuu koulutuspolkuihinkin.
Esteettdmyyspuutteisiin sopeutuminen nih-
dddn samalla disabilistisesti helposti yksilon
omaksi ongelmaksi, kun kenellikdin ei ole
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kokonaisvastuuta yhteiskunnan esteettomim-
miksi tekemisesti.

Ableistinen koulutusjarjestelma ja
disabilistinen syrjinta

Empiiriset tutkimukset ovat osoittaneet,
kuinka sokeuden tai kivelykyvyttomyyden
kaltainen vaikea vammaisuus on voimak-
kaasti stigmatisoitua yli kulttuurirajojen ja
eri aikakausina (Wiener & Willborn, 2010).
Stigman kisite liittyy kiintedsti syrjintddn.
Stigmatisaatio merkitsee jonkin kategorian
nimedmistd ja sen epinormaaliksi julistamista,
miki kidynnistid sosiaalipsykologisista asenne-
rakenteista alkavan kiyttiytymisketjun, jossa
stigma tuottaa ja yllapitad syrjintdd erilaisissa
tilanteissa (Link & Phelan, 2001). Aisti- tai
liikuntavammaisuus on yleisesti tunnistettu
kategoriaksi, johon kuuluvia ihmisid maari-
tellddn heiddn ulkopuoleltaan ja syrjitddn.
Haastatelluilta ovat ovet peruskoulussa sul-
keutuneet syrjivisti esimerkiksi painotettuun
opetukseen, silli disabilistisesti saatetaan aja-
tella, ettei vammaisen ihmisen paikka ole ihan-
teita vastaavalla tavalla kyvykkiille kuuluvassa
painotetussa opetuksessa. Tiia kuvaa hyvin sitd,
kuinka ableistisesti oikeanlaisen oven paino-
tettuun opetukseen avaavan musikaalisuuden
katsottiin edellyttivin ableististen ihanteiden
mukaisesti muun muassa sitd, ettd ihmisen
kisistd lihtee taputtaessa dntd ja ettd kuorossa
laulaessaan ihminen kykenee seisomaan eiki
siten esimerkiksi laula istualtaan. Koska Tiia ei
tdyttdnyt nditd ableistisia ihanteita, hin ei ala-
asteelta yldasteelle siirryttiessi endd tullutkaan

hyvaksytyksi musiikkiluokalle:

Siind yldasteelle siirryttiessi opettaja sanoi mun
didille, ettd se on ongelma, etti en jaksa seistd kuo-
rossa samalla tavalla kuin muut kuororivissi ja ettd
kohta tulee instrumentinkin rajat vastaan eli hin
ajatteli, ettd en vammaisena pysty enii kehittymiin
siind. Musikaalisuustesteissi jouduin sanomaan,
ettd mun kisistd ei tule taputtaessa mitdin ddnti.
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Kysyin, ettid voisinko mi saada jotkut kapulat.
En saanut. Mut potkaistiin ulos musiikkiluokalta.
Siind syntyi haava, joka parantui vasta, kun paisin
Sibelius-Akatemiaan.

Tiia kuvaa kohdanneensa ahtaita kisityksid
siitd, millainen toimijuus sopii vammaisille
ihmisille, mikd nikyy konkreettisesti siini,
kuinka aisti- tai litkuntavammaiset ihmiset
voivat joutua taistelemaan oikeudestaan kou-
luttautua valitsemaansa ammattiin. Pinja on
kamppaillut siitd, saako hin vammauduttuaan
jatkaa opintonsa loppuun. Opettajat yrittivit
saada hinet keskeyttimain opintonsa. Koska
hinen hiddtimisensd pois koulusta olisi ollut
lainsidddinnén kieltimid vammaisuuteen
perustuvaa syrjintid, ammattikorkeakoulun
johto taipui lopulta sallimaan hinen jatkavan
opintonsa loppuun:

Mulla oli viimeinen vuosi sairaanhoitajaopinto-
ja jdljelli, kun mun sairaus alkoi oireilla. Kively
vaikeutui, miki hidasti opintoja. Kun sain lopulta
diagnoosin, jouduin kidymiin aika tiukkaa kes-
kustelua ammattikorkean kanssa siiti, ettd saanko
jatkaa opiskelut loppuun, kun olen menettimassi
kivelykykyni ja musta on tulossa pysyvisti pyora-
tuolikiytedjd. Silloin liikuin vield kepeilld. Sitd ei
pidetty ongelmana, mutta pyérituolista tuli iso
ongelma. Mulla oli vastassa useampi opettaja, joilta
mun piti kiytinndssi pyytid lupa jatkaa opintoja.
Ne sanoittivat mulle ihan suoraan, kun olin kas-
votusten heidin kanssaan, etti tiedinhin mi, ettei
sairaanhoitaja voi istua pyorituolissa. Mun piti
viedd asia ammattikorkeakoulun johtoon saakka.
Se keskustelu miti kiytiin oli todella nihkeii, kun
mun olisi haluttu itse eroavan koulusta. Lopulta sain
luvan jatkaa. Ymmirsin siitd vastauksesta, jonka
johdosta sain, ettd se oli yhdenvertaisuuslakiin kir-
jattujen syrjinnin kieltojen ansiota. Jos koulu ei olisi
antanut mulle lupaa jatkaa, se olisi rikkonut lakia.

Syrjintd vaikuttaa koulutuspolkuihin my®s
asenneilmapiirin tasolla. Pilvi kuvaa, kuinka
kidsitys vammaisen ihmisen tyoelimisovel-
tuvuudesta vaikuttaa opintoalojen valintaan:



Suomessa on tosi ahdas kisitys siitd, miti vammai-
nen voi tehdi tydelimissi: vammaisista halutaan
lzhinnd kouluttaa jotain merkonomeja tai tradeno-
meja. Esimerkiksi kirjanpitoa pidetddn sellaisena
asiana, johon pydrituolikiyttijikin kelpaa. Mun
pydrituolikiyttijikaveri olisi halunnut hierojaksi,
mutta kaikki sanoi sille, ettei pydrituolikiyttiji voi
toimia hierojana. Hinet pakotettiin opiskelemaan
taloushallintoa. Hin vihaa siti.

Tiia ja Pilvi kertovat, kuinka Suomessa vai-
keasti aisti- tai liilkuntavammaisten ei katsota
disabilistisesti sopivan kaikkiin ammatteihin.
Syrjivit Kisitykset siitd, mihin ammatteihin
aisti- tai litkuntavammaiset ihmiset sopivat ja
mihin he eivit sovi, ndkyvit selvimmin SORA-
lainsdidinnoksi (SORA = soveltumattomuu-
teen ratkaisuja) kutsutuissa sddnnéksissd, jotka
luotiin vuonna 2007 Suomea kuohuttaneiden
terveydenhuollon ammattilaisten tekemien
insuliinisurmien (ks. YLE 2007) jilkeen. Sur-
mien syiden etsinnissid katse kohdistui myos
koulutusjirjestelmiddn, ja poliittisesti asiaan
pddtettiin reagoida sddtimalld lainsdddintod,
jolla koulutuksesta pyritdin karsimaan jo enna-
kolta pois eriisiin ammatteihin soveltumatto-
maksi arvioidut opiskelijat. SORA-sidnn6ksid
siidettiessi todettiin, ettid vaaraa aiheuttavaan
toimintaan liittyy usein pdihteiden vairinkayt-
i (ks. HE 164/2010 vp, 1).

Siainnokset ovat kuitenkin muodostuneet
esteeksi my0s vaikeasti aisti- tai litkuntavam-
maisten ihmisten mahdollisuudelle koulut-
tautua esimerkiksi sosiaali- ja terveysalalle,
vaikkei heidin koulutusmahdollisuuksien
rajoittaminen liitykd4dn milld4n tavalla sdin-
telyn julkilausuttuihin tavoitteisiin. Tama
kertoo siitd, kuinka koulutusjirjestelmiin voi
muodostua disabilistisia kdytinteitd silloinkin,
kun niiti ei ole tietoisesti tarkoitus luoda.

Vuonna 2012 kiyttoénotetut SORA-
sadnnokset, joita on niiden kiytt6onoton
jalkeen kiristetty vaihe vaiheelta, ovat evin-
neet eriilti haastatelluilta oikeuden opiskella
haluamiinsa ammatteihin. Liikunta- ja pu-
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hevammaiselle Annille on epaselvai, saisiko
hin opiskella sosiaalialaa: ”Kun mua ei ole
huolittu tdihin nuoriso-alan ammattikou-
lututkinnolla, haluaisin alkaa opiskelemaan
sosiaalialaa, mutta en ehki saa, koska lakiin on
kirjoitettu vaikeavammaisen olevan tyonteki-
jand riski asiakkaille.” Puhesyntetisaattorilla
kommunikoiva ja sihkopyérituolilla liikkkuva
Anni, joka pyrkii aktiivisesti ty6elimiddn, on
haastattelussa hyvin tietoinen siitd, kuinka yh-
teiskunnan silmissd hin on niin hiiritsevilli
tavalla vammainen, ettd yhteiskunta haluaisi
hidnen omien sanojensa mukaan sijoittaa hi-
net “vain johonkin laitokseen kuolaamaan”.
My®6s sokean Marian unelma viittoma-
kielen tulkin tyostd kariutui samaan tapaan
disabilistisiin SORA-siinnéksiin:

Yliasteen ja lukion ajan mi ajattelin, etti musta
tulee viittomakielen tulkki. Se oli sellainen selkei
unelma, johon mi olin tihdinnyt kasiluokasta
lzhtien. Kunnes sitten juuri sind vuonna, kun mun
piti hakea korkeakouluihin, niin tuli timi SORA-
lainsdddintd, ja viittomakielen tulkkikoulutuksen
kohdalla sanottiin ensimmiiseni asiana, ettd jos
sinulla on vaikea-asteinen nikévamma, niin et
sovellu koulutukseen. Tama kuulosti siltd, ettd mun
ei kannata edes hakea. Luovuin unelmastani ja mun
piti keksii muuta. Se tuntui silloin tosi pahalta,
ja siis kylli mi edelleen olen siitd vihin katkera,
kun olin siis kasiluokalta lihtien lukenut kaiken
mahdollisen viittomakielistd mitd sain kisiini ja
opiskellut viittomakielti viikonloppukursseilla.”

Siitd pitdiko SORA-lainsiddintd kisitedd
esimerkiksi aisti- tai litkuntavammaisten
disabilitiseksi syrjinniksi vai hyviksyttaviksi
mekanismiksi ohjata ihmisid pois ammateis-
ta, joissa he saattavat vaarantaa esimerkiksi
asiakas- ja potilasturvallisuuden, on kiyty
yhteiskunnallista keskustelua, jossa eri ni-
kokulmista asiaa katsovien nikemykset ovat
jddneet etdille toisistaan. Tami kertoo siitd,
ettei koulutusjirjestelmin piirissi ole jaettua
kisitystd siitd, mika oikeastaan on disabilismia
ja miki puolestaan ei ole siti.
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Koska ableistisiin ihanteisiin pohjautu-
van disabilistisen syrjinnin havaitseminen
ja kisitteellistiminen on vaikeaa, aikaisempi
tutkimus on tuottanut ristiriitaisia tuloksia
sen esiintymisestd koulutusjirjestelmissi:
yhtiiltd vammaisten opiskelijoiden on ha-
vaittu kohtaavan sitd suhteellisen harvoin
(esim. Ekholm & Teittinen 2014, 28-29),
kun sen toisaalta on havaittu olevan yleinen
ilmio erilaisissa oppimisympiristoissd (esim.
Laitinen & Pietild 2022, 181-193).

Yksi selittdvi tekijd sille, miksi eri tut-
kimuksissa saadaan hyvin erilaisia tuloksia
vammaisten ihmisten syrjinnin esiintymisestd
koulutusjirjestelmissi, voi olla myos, ettd
syrjintd kohdistuu eri tavalla eri vammais-
ryhmiin. Tdman tutkimuksen aineiston pe-
rusteella voidaan sanoa, etti ainakin vaikeasti
aisti- tai litkuntavammaisten ihmisten syrjintd
on koulutusjirjestelmissi yleisti silloin, kun
he haluavat oman aktiivisen toimijuutensa
avulla kulkea muitakin kuin heille disabilis-
tisessa koulutusjirjestelmissd valmiiksi kir-
joitettuja polkuja. Haastatteluaineistomme
avaa kuitenkin vain eriitd kurkistusluukkuja
teemaan, johon liittyy ilmeistd jatkotutki-
muksen tarvetta.

Koulutuksesta tyoelamaan siirtyminen

Vammaistutkija ja -aktivisti Tanya Titchkosky
(2003) kutsuu pystyviksi vammaisiksi (able-
disabled) sellaisten vammaisten ihmisten
ryhmaii, joka pystyy sopeutumaan olemassa
oleviin yhteiskunnallisiin rakenteisiin erityi-
sesti ihmisiin kohdistuvien tuottavuusvaati-
musten osalta — he selviytyvit tydnantajien
taipumuksesta verrata vammaisia tyonhaki-
joita tuottavuuden kannalta ihanteellisiin, ei-
vammaisiin tyontekijoihin (@Dsterud, 2022).
Kyetessiin mukautumaan yhteiskunnan
asettamiin normeihin, erityisesti kiinnitty-
miin tydmarkkinakansalaisuuteen, heilld on
tarvittavia voimavaroja parjitd uusliberaalisssa
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yhteiskunnassa siind missd vammattomatkin
ihmiset (Titchkosky 2003).

Haastateltavat kuvaavat lukuisin esimer-
kein tilanteita, joissa tydelimiin ihmisid
normaalisti poluttavat instituutiot ovat oh-
janneet heitd poispdin pystyvin vammaisen
roolista kohti tydkyvyttdmyyselikeldisen roo-
lia. Monikaa ohjasi koulun opinto-ohjaaja:
"Mua ohjattiin koulussa pyérituolin takia
vammaisille tarkoitettuihin paikkoihin. Esi-
merkiksi yldasteen opo ehdotti, ettd menisin
TET-jaksolle vammaisten tydtoimintakeskuk-
seen tutustumaan vammaisten tydelimiin.”
Annia ohjasivat vastaavasti tyévoima- ja so-
siaaliviranomaiset: "Oon pyytinyt sossusta
ja tyokkdristd apua tyllistymiseen, mutta ne
on sanonut suoraan, etti niiden mielesti oon
liian vaikeavammainen yhtiin minkainlai-
seen tydelimain.” Opintojensa aikana vam-
mautunutta pydrituolikdyttdjad Ullaa ohjasi
puolestaan Kela:

Vammautumisen jilkeen opiskelin kuntoutustuella,
mutta opintojen aikana Kela rupesi ehdottelemaan
elikettd. Kysyin niiltd, ettd saanko edes kiyd4 timin
koulun loppuun. Titd keskustelua kiytiin jatku-
vasti. Kela oli, ettd mun pitiisi jiidd elikkeelle,
ja mi olin, ettd en nyt saatana elikkeelle jii. Kun
valmistuin, parin piivin piistd Kelasta soitettiin,
ettd nyt pitdisi tehdi eldkepaperit. Sanoin, etti en
jumalauta mitdin eldkepapereita tiytd. Sanoin, ettd
mulla on timi kuntoutustukipaitos kuitenkin voi-
massa vield hetken. Muutaman kuukauden pidsti
Kela palasi asiaan. Kysyin, etti sopisiko se, ettid
menisin tdihin, kun olen ihan tiysin tydkykyinen
ja kotona elikkeelld oleminen ei ole mun juttu.
Sanoin, ettd ei tissi ole mitidn jirked, ettd ensin
yhteiskunta kouluttaa mut korkeakoulututkin-
toon ja sitten haluaa mut elikkeelle. Kun Kela oli
painostanut mua puoli vuotta, sovittiin, ettd ellen
vuoden sisdidn saa tditd lupaan jiddi elikkeelle. Ja
sainhan mi t8itd.

Tydmarkkinakansalaisuuteen ja sitd kautta
pystyvin vammaisen rooliin kiinnittymistd
ei ole siis tehty haastatelluille helpoksi, silld
tydelimin ei ajatella kuuluvan heille vamman



takia. Téllainen disabilismi on yhteiskunnassa
normaalisoitu yleisesti hyviksyttaviksi. Yleis-
opetuspainotteinen korkeakoulututkintoon
johtanut koulutuspolku on kuitenkin tuotta-
nut monille haastatelluille toimijuutta taistella
tyomarkkinakansalaisuudesta pois polutta-
mista vastaan ja rakentaa omaan toimintaky-
kyyn mukautuvaa pystyvin vammaisen roolia.
Se loi pohjan esimerkiksi pydrituolikiyttdji
Tiinan mukautumiskyvylle lihassairauden
edetessi:

Kun lihdin opiskelemaan ammattikorkeaan kisi-
tydalaa, tiesin, ettd mun toimintakyky ei ole sama
kuin muilla, mutta mi pystyn soveltamaan sen alan
itselleni sopivaksi. En voinut kiyttii isoja tydkaluja,
mutta kiytin sitten vaan kuviosahaa eikd haitannut
mua yhtdin. Kivi kuitenkin niin, etti siind kohtaa,
kun valmistuin, mun kunto olikin jo heikentynyt
niin paljon, etti koin, etti en voi tehdi sitd tyoti.
M3 menetin ison osan kisien toimintakyvysti enki
endd jaksanutkaan tehdd niin paljon kuin muut,
vaikka olin siihen saakka jaksanut. Se oli henkisesti
tosi kova paikka. Kun piisin siité yli, hain amikseen
ja péitin, ettd keskityn vain niihin graafisen puolen
juttuihin. Kun oli jo hyvi koulutuspohja, pystyi
suuntaamaan ammattiosaamistaan uudelleen ja
pysymiin osa-aikaisesti tydeldmissi.

Aiemman tutkimuksen perusteella tyomark-
kinakansalaisuuteen kiinnittyvit parhaiten ne
aisti- tai litkuntavammaiset ihmiset, jotka ovat
menestyneet opinnoissaan poikkeuksellisen
hyvin ja hankkineet tydmarkkinoilla harvi-
naisia erityistaitoja (Mononen 2017, 73-75).
Timin tutkimuksen aineiston perusteella
sellaiset yleisopetukseen osallistumisesta al-
kaneet koulutuspolut, jotka johtavat juristin,
insin66rin, lddkdrin tai opettajan kaltaisten
professioalojen korkeakoulututkintoon ovat
aisti- tai litkuntavammaisille ihmisille paras
keino kiinnitty4 tydmarkkinakansalaisuuteen.

Professioalojen ulkopuolella avoimille
tydmarkkinoille kiinnittyminen vaatii usein
taistelua. Vaikka esimerkiksi selkdydinvamma
tai vaikea nikovamma eivit johda endi au-
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tomaattisesti tydmarkkinoilta syrjaytymiseen
kuten vieli 1970-luvulla (Kuotola 1985),
ryhmiin kuuluvista tyoikdisistd vain neljannes
saa avoimilta tydmarkkinoilta tuloja enem-
min kuin tyokyvyttdmyyselikkeestd. Aidosti
avoimille tydmarkkinoille tavanomaiseen ko-
kopdivitydhon on kiinnittynyt arviolta vain
yksi kymmenestd. Siten vaikeasti aisti- tai
litkuntavammaisten ihmisten ty6llisyysaste on
niin Suomessa Euroopan alhaisimpia. Vaikka
korkeakoulututkinnon suorittaneiden miari
on jatkuvasti kasvanut, tyollisyysasteessa ei
ole tapahtunut muutoksia 1980-luvun lopun
jilkeen. (Tolkkinen 2022, 57; Eskola ym.
2021; Eurostat 2024.)

Yleisopetuspainotteinen koulutuspolku
ei myoskddn automaattisesti johda pysty-
vin vammaisen rooliin kiinnittymiseen. Ne
haastatellut, joilla aisti- tai liitkuntavammaan
liittyy aivovamman kaltaisia liitinndisvam-
moja tai neurologista uupumusta, ovat usein
huomanneet, ettei heisti ole tavanomaiseen
tyoelimiin. Myds mielenterveysongelmat
tekevit aisti- tai liikuntavammaisista ihmisistd
tyokyvyttdmid siind missi vammattomistakin
ihmisistd. Haastatellut eivit ole kuitenkaan
joutuneet kamppailemaan tyokyvyttomin
rooliin kiinnittymisest, silld vaikeasti aisti- tai
litkuntavammaiselle tuota roolia tarjotaan jo
oletusarvoisesti.

Ableismin ja disabilismin
rakenteistuminen
koulutusjarjestelmassa

Noin puolet eurooppalaisista pitid vammais-
ten ihmisten syrjintdd omassa kotimaassaan
laajalle levittiytyneend ilmionid (Eurobaro-
metri 2019), ja useissa vdestotutkimuksissa
on osoitettu syrjintikokemuksien vaikuttavan
kielteisesti vammaisten ihmisten itsetuntoon,
sosiaalisiin suhteisiin ja terveyteen (Hackett
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ym. 2020). Vammaisuuteen perustuva disa-
bilistinen syrjinti lipiisee koko suomalaisen
yhteiskunnan: asenneilmapiiri vammaisia
ihmisid kohtaan on huono lihes kaikilla
eliminalueilla (Yhdenvertaisuusvaltuutettu
2016).

Vaikka haastatteluaineistossamme vai-
keasti aisti- tai lilkuntavammaiset ihmiset
kuvaavat runsaasti erityyppistd kouluissa ja
muissa oppimisympiristdissi kokemaansa
syrjintid, he eivit kokeneet altistuvansa niissi
syrjinnille sen enempii tai vihempii kuin
muuallakaan yhteiskunnassa. Pikemminkin
he kokivat, ettd yleinen asenneilmapiiri hei-
jastui my0s koulutusjirjestelmiin ja vaikutti
sitd kautta myos heidin koulutuspolkuihinsa.

Edell olevissa analyysiluvuissa on kuvat-
tu neljdd keskeistd vaikeasti aisti- tai litkun-
tavammaisten ihmisten koulutuspolkuihin

Vammautuminen ennen
oppivelvollisuusikéid

Kamppailu oikeudesta
yleisopetukseen

Osallistuminen
erityisopetukseen

Vammautuminen
perusopetuksen —
aloittamisen jélkeen

Osallistuminen
yleisopetukseen

Kamppailu

liittyvdd avainkamppailua, jotka ovat ohjan-
neet heitd joko kohti tyomarkkinakansalai-
suuteen kiinnittyvdd pystyvin vammaisen
roolia (Titchkosky 2003) tai kohti vammai-
sen ihmisen tyémarkkinakansalaisuudesta
vapauttavaa sairaan roolia (Parsons 1975). Ne
ovat norjalaisen vammaistutkijan ja -aktivistin
Jan Gruen (2024) mukaan kaksi nykyisin
pohjoismaisessa yhteiskunnassa tarjolla ole-
vaa legitiimid roolia vammaiselle ihmiselle.
Haastatteluaineistosta 16ytimiimme koulu-
tuspolkuihin kiinnittyvii mekanismeja olem-
me tiivistineet Kuvioon 1.

Rakenteellisiin esteisiin, resurssien riit-
timittdmyyteen ja ableistisiin asenteisiin
kiinnittyvi disabilistinen syrjintd muodostaa
Antti Teittisen ja Hannu T. Vesalan (2022, 46)
sanoin “koulutusjirjestelmistd tydelimdin
jatkuvan symbolisen vikivallan ketjun, [jossa]

opiskeluympiriston ] Oppilaitoksen esteettémyyspuutteet

esteettomyydestd

Opiskelu riittavan
esteettdmaéssad
oppilaitoksessa

Kamppailu 1
oppimisymparistdissa
tapahtuvaa syrjintda tai
muuta ableismia vastaan

Opintojen jatkaminen
syrjinnésté ja ableismista
huolimatta

Kamppailu
sijoittumisesta  ——)

tyomarkkinoille kohtaaminen

Tavanomaiseen
tyémarkkinakansalaisuuteen
kiinnittyminen

Opintoalan tai oppilaitoksen vaihtaminen
G s¢||aiseen, joSsa esteettdmyyspuutteet, syrjinta tai
muu ableismi eivdt muodostu esteeksi opiskelulle

Syrjinta tai muu ableismi
muodostuvat esteeksi opiskelulle

Ty6syrjinnan tai tydeldman
normeihin sopimattomuuden

muodostuvat esteeksi opiskelulle \
| : ——

Te tyémarkkil
ulkopuolelle jaéminen

Kuvio 1. Koulutuspolkuihin kiinnittyvat mekanismit, jotka ohjaavat tavanomaiseen tyomarkki-
nakansalaisuuteen kiinnittymiseen tai siitd irralleen jaamiseen.
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vamman perusteella ihmisid suljetaan pois
koulutuksen ja tydelimin mahdollisuuksista,
vaikka ndenniisesti koulutuspolitiikka raken-
tuu inkluusion periaatteelle.” Ketjua voidaan
lahestyd koulutuksen keskeisten funktioiden
eli kvalifioinnin, valikoinnin, integroinnin
ja varastoinnin (Antikainen, Rinne & Koski
2013, 156-157) kautta.

Vastatakseen yhteiskunnan odotuksiin
disabilististen rakenteiden ylldpitimisesti ja
uusintamisesta on koulutusjirjestelmi osa-
na kvalifiointitehtdviansi nihnyt roolikseen
tuottaa aisti- tai litkuntavammaisille ihmisille
ridtiloityjd tietoja ja taitoja niiden tuottamista
varten luoduissa erityisinstituutioissa. Kysy-
mys on ollut yhtiiltd siitd, ettd vammaisille
ihmisille on annettu valmiuksia heille erityi-
sesti sopivaksi katsottujen ammattien har-
joittamiseen, ja toisaalta siitd, ettd heistd on
valmennettu hyviid asiakkaita vammaisuus-
erityisiin toimintoihin kuten kuntoutukseen.
Aisti- tai liitkuntavammaisten erityiskouluissa
kuntoutus on voinut menni opetuksen edelle
ja oppimistavoitteet liittyd pystyasennossa
toimimisen ja puheen tuottamisen kaltaisiin
ableistisesti mariteltyihin toimintoihin.

Erillistd erityisopetusta purkaneen inkluu-
sioajattelun vahvistuminen 2000-luvulla on
purkanut koulutusjirjestelmisti kvalifiointi-
tehtdvain liittyvid ableistista eriyttimistd ja
etenkin erityiskoulujen koulutuspolkuihin
tuottamaa disabilistista syrjintdi ja siten hei-
kentinyt erillddn yleisopetuksesta jirjestetyn
erityisopetuksen vaikutuksia aisti- tai litkun-
tavammaisten ihmisten koulutuspolkuihin.
Ableistinen eriyttiminen ja sen varjolla ta-
pahtuva aisti- tai litkuntavammaisten disabi-
listinen syrjinti ei ole kuitenkaan kadonnut
koulutusjirjestelmistd kokonaan (ks. Virta-
nen 2023; Teittinen & Vesala 2022).

Koulutusjirjestelmi on samalla yllidpitinyt
osana valikointitehtivinsi disabilistista ajatusta
siitd, ettd vammaiset ihmiset eldvit vammat-
tomien ihmisten eliminpiiristd erillisessi eld-
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ménpiirissddn. Tama elimanpiiri on 1930- ja
1940-lukujen ennaltachkiisevin huoltopolitii-
kan ajoista ldhtien jaettu tyomarkkinakansa-
laisuuteen kiinnittyvien vammaisten ihmisten
ja tyomarkkinakansalaisuudesta vapautettujen
vammaisten ihmisten eliminpiireihin. (Ks.
Leppild 2014.) Tami on loogista, silld aisti- tai
litkuntavammaisiin ihmisiin kohdistuvat sosi-
aaliturvapoliittiset perusvalinnat ovat pysyneet
muuttumattomina 1950-luvulta lihtien. Niin-
pi koulutusjirjestelmin oikeastaan tuleekin
valikointitehtdvainsi suorittaessaan olla syrjivd
aisti- tai litkuntavammaisia ihmisid kohtaan
yllipitiikseen edelleen sosiaaliturvapolititkan
rakenteisiin kirjattua disabilistista ajatusta,
ettd vaikeimmin aisti- tai litkuntavammaisten
ihmisten tulee kiinnittyd tydmarkkinakan-
salaisuudesta irrotettuun sairaan rooliin eikd
tydmarkkinakansalaisuuteen ja pystyvin vam-
maisen ihmisen rooliin.
Koulutusjirjestelmin osana kvalifiointi- ja
valikointitehtdvidin toteuttamaa disabilistista
syrjintdd ei kisitteellisteti ongelmaksi, silld
se saa oikeutuksensa koulutusjirjestelmin
integraatio- ja varastointitehtivistd. Aisti- tai
litkuntavammaisia ihmisid kohdellaan ylijaa-
miviestond, joka on varastoitava jonnekin.
Kuvaavaa on, kuinka Anni kertoo, ettd pu-
hesyntetisaattorilla kommunikoiva sihk6pyo-
rituolikdyttiji on oppilaitoksissa "pikemmin
paloturvallisuusriski kuin tyévoimaa” ja siksi
hinet "haluttaisiin laittaa piiloon johonkin lai-
tokseen kuolaamaan”. Robert Castelin (1995,
412) mukaan yksi yhteiskuntien polttavista
kysymyksistd on aina ollut niiden suhtautu-
minen yhteiskuntapoliittisten padméiriensd
toteuttamisen kannalta hyodyttomiksi koke-
miinsa ihmisiin. T4lld hetkelld integraatioteh-
tivin toteuttamiseen liittyvin yhteiskunnan
vakauden turvaamisen nihdain edellyttivin
pikemminkin aisti- tai liikuntavammaisten
ihmisten ulossuljentaa ihmisten tavallises-
ta eliminpiiristd kuin heiddn inklusiivista
kiinnittimistddn tydelimikansalaisuuteen.
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Aivan kuten esimerkiksi norjalaiset (Berre
2023), suomalaisetkaan eivit usein halua tyo-
paikoilleen vaikkapa sokeita tai pyorituolilla
litkkuvia tydtovereita (Eurobarometri 2019;
Yhdenvertaisuusvaltuutettu 2016).
Poliittisen vammaisliikkeen piirissd kehite-
tyn vammaisuuden sosiaalisen mallin henges-
sd on tissd artikkelissa tarkasteltu vammaisten
ihmisten sosiaalista kansalaisuutta muotoile-
vaa toimijuutta yhteiskunnassa, jossa ableisti-
set ihanteet ylldpitavit disabilistista syrjintad
(Berghs ym. 2019). Artikkelissa on kuvattu
sitd, kuinka vaikeasti aisti- tai liikuntavam-
maisten ihmisten koulutuspolut haarautuvat
tybelimid kohti ja siitd poispdin kulkeviin
polkuihin. Vield 2000-luvun alkuun saakka
erityiskouluverkon olemassaolo korosti kou-
lunaloitukseen liittyvid valintoja, ja vanhem-
pien rooli oli polun valinnassa ratkaiseva. Jos
vanhemmat uskoivat koulutusjirjestelmin
sisdisiin tavoitteisiin, koulutusjirjestelmad kul-
jetti pois tydelimistd. Jos vanhemmat kamp-
pailivat nditd tavoitteita vastaan, he saattoivat
saada lapsensa tydmarkkinakansalaisuuteen
suuntautuvalle koulutuspolulle.
Erityiskouluverkon purkamisen jilkeen
vaikeasti aisti- tai liitkuntavammaiset ihmi-
set opiskelevat aiempaa laajemmin yleisope-
tuksessa, joten kamppailut ovat siirtyneet
koulutuspolun my6hempiin vaiheisiin. Niin
keskeisiksi toimijoiksi ovat tulleet vanhempi-
en lisiksi aisti- tai liitkuntavammaiset ihmiset
itse. Samalla ennen oppivelvollisuuden alkua
vammautuneiden ja myshemmin vammautu-
neiden ihmisten koulutuspolkujen erot ovat
pienentyneet. Kamppailut yhdenvertaisesta
oikeudesta oppimiseen ja tydhon eivit ole
kuitenkaan kadonneet mihinkiin.
Vaikeasti aisti- tai liikkuntavammaisten
ihmisten muodollista koulutusta pidetiin
Suomessa tirkeini, mutta sen ei kuitenkaan
nihdi johtavan samalla tavalla tydelimiosal-
lisuuteen kuin muulla viestslli (ks. Teittinen
& Vesala 2022, 47). Tissa tilanteessa pystyvin
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vammaisen ihmisen rooliin kiinnittymisen
mahdollistamisesta keskusteltaessa tulisi kes-
kittyd erityisesti oppimisympiristdjen esteet-
tomyyteen ja saavutettavuuteen seki syville
rakenteisiin uppoutuneen ableististen ihan-
teiden ylldpitimin disabilistisen syrjinnin
kitkemiseen. Tami edellyttdisi inkluusiota
koskevan keskustelun suuntaamista uudel-
leen siten, ettd sen ytimeen asetettaisiin eri-
tyispedagogisten kysymyksenasettelujen (vrt.
Kauffman & Anastasiou & Maag 2017) sijaan
ableismin ja disabilismin tutkimuksen teemat
(ks. Parekh 2023).

Jotta vaikeasti aisti- tai litkuntavammais-
ten koulutuspolut saataisiin aidosti tydeld-
miin kuljettaviksi, koulutus- ja tydpolitiikas-
sa pitdisi keskustella vakavasti my6s sellaisista
vaikuttaviksi tunnetuista politiikkatoimista
kuten esimerkiksi muualla Euroopassa ylei-
sistd tydeldimin vammaiskiintidistd, joihin on
Suomessa suhtauduttu torjuvasti (ks. Rauti-
ainen ym. 2023).

Yksittdinen artikkeli ei voi tuottaa tyhjen-
tivii vastausta sithen, miki on ollut koulu-
tusjirjestelmidn merkitys syntymistd saakka
tai sen jilkeen lapsuudessa tai nuoruudessa
vaikeasti aisti- tai liikuntavammautuneiden
elimain. Niinpi tissd artikkelissa kisiteltya
vammaisten ihmisten omaan nikékulmaan
kiinnittyvid tietoa olisikin tirkedd tiydentdd
jatkotutkimuksessa koulutusjirjestelmin
eri toimijoiden nikékulmiin kiinnittyvilld
tiedolla seki rekisteri- ja vinjettitutkimus-
tiedolla.

Suomessa olisi myos tarvetta tutkimuksel-
le, joka nostaisi pystyvin vammaisen ihmisen
rooliin kiinnittyvien aisti- tai liikuntavam-
maisten nuorten yhteiskunnallisia kamppai-
luja nikyviin. Suomessa ei ole tarkasteltu
aisti- tai litkuntavammaisten yhteiskunnallis-
ta torjuntaa ja tydmarkkinakansalaisuudesta
toiseuttamista samaan tapaan kuin muissa
pohjoismaissa (esim. Berre 2023; Krogh
2023; Osterud 2022), joten Suomessa ei ole



olemassa samanlaista tietopohjaa esimerkiksi
aisti- tai litkuntavammaisten nuorten asemas-
ta koulutuksen ja tydelimin nivelvaiheessa.
Tilanteen korjaamiselle olisi rakenteellisen
syrjinnin tunnistamisen ja purkamisen ni-
kokulmasta ilmeinen tarve (ks. Artemjeff &
Sheikh 2023).

Tiedeyhteisénkin olisi syytd valppaasti
pohtia, mitki yhteiskuntapoliittiset kysymyk-
set sen toiminta kulloinkin kehystdd nakyviin
ja mitkd se puolestaan jittdd katveeseen (ks.
Rautiainen, Heino & Heikkild 2024). On
esimerkiksi disabilistista, ettd nuorten polkuja
tydelimiin koskevassa suomalaisessa sosiaali-
poliittisessa tutkimuksessa on systemaattisesti
suljettu vaikeasti aisti- tai liitkuntavammaiset
tutkimusjoukon ulkopuolelle olettaen heidin
kulkevan luonnostaan tydelimin ulkopuo-
lelle johtavalla koulutuspolulla ilman, ettd
asiaan voitaisiin vaikuttaa yhteiskuntapoliit-
tisin toimin. Ryhmien alhainen tydllisyys-
aste Suomessa on pikemminkin aktiivisesti
suomalaisilla politiikkatoimilla tuotettua
kuin jollakin tavalla politiikkatoimista riip-
pumaton vaikean aisti- tai litkkuntavamman
viistimittd tuottama lopputulema.
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Nivelvaiheen nuorisotydn kautta
kesatdihin — tuettu kesatyojakso
nuorten toimintavalmiuksien
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Artikkelissa tarkastellaan nuorten eri toimintavalmiuksien toteutumia
koulunuorisotyohankkeen jirjestimilla tuetulla kesitydjaksolla, johon
kuului nivelvaiheen ohjausty6ti. Hankkeessa nuoria ohjattiin rekrytoinnin
lisiksi tydelimin kiytintoihin ja pelisiint6ihin”, ja nuorten oli jatkuvasti
mahdollista keskustella hankkeen tyontekijin kanssa toisen asteen
opiskelupaikasta myos kesitydjakson aikana. Tutkimusaineisto koostuu
kenttihavainnointijaksosta kolmeviikkoisen kesityon aikana seki hankkeessa
tyoskennelleiden teemahaastatteluista. Kesityotoiminta tuotti onnistumisen
ja yhteisollisyyden kokemuksia monille nuorille ja tarjosi kiireettomia ja
turvallisia kohtaamisia aikuisten kanssa. Kesityon niyttimolld pyrittiin
yhtiilti tuottamaan nuorille mielekis ja yhteisollinen kesityokokemus,
toisaalta kesityopaikassa edellytettiin sellaistenkin siint6jen ja kiytintojen
noudattamista, jotka eivit pohjanneet nuorisotyon osallistavaan eetokseen.
Kun nuoret osallistuivat tyéntekijin jirjestimiin ohjauskeskusteluihin
koulussa, korostettiin osallistumisen vapaaehtoisuutta ja yksilolihtoisyytti,
mutta kesitydssi nuoret olivat tydntekijoitd, joiden edellytettiin tulevan t6ihin
sovittuna aikana ja tekevin tyotehtivinsi alusta loppuun. Yhteisollisyyden

ja yhteenkuuluvuuden merkitys kasvoi kesitydjakson aikana, vaikka jotkut
nuorista jiivit porukoiden ulkopuolelle tai kokivat luontevammaksi puhua
aikuisten kuin ikiistensi kanssa.

Asiasanat: kesityo, nuorisotyd, siirtymivaihe, tydelimavalmiudet
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eruskoulun yhdeksinnen luokan
nivelvaiheessa tapahtuvilla koulu-
tusvalinnoilla on suuri merkitys
nuoren tulevaisuudelle, mutta
nuoret saavat vaihtelevasti tukea padtokseensi
muun muassa huoltajilta (esim. Varjo, Kala-
lahti & Vilkman 2023) ja nuorten sosioeko-
nomisen taustan vaikutus koulutusvalintoihin
on kasvamassa (ks. Tolonen & Aapola-Kari
2022). Koulutuksen ohjausresurssia voidaan
tiydentdd kolmannen sektorin palveluilla,
erityisesti nuorisotyélld, joka voi olla kun-
nallisesti jarjestettyd tai jarjestopohjaista. Téssd
artikkelissa tarkastellaan erdstd jirjestosektorin
koulunuorisotydhanketta, johon kuului yhtend
toimintamuotona kolmen viikon kesitydjakso
yhdeksinnen luokan lopuksi. Aineisto kerit-
tiin hankkeessa tapahtuneella havainnoinnilla
sekid jarjestossd tyoskenteleville suunnatuilla
teemahaastatteluilla. Tutkimus osallistuu siten
nuorisotutkimuskentilli erityisesti jirjesto-
sektorin koulunuorisotyon tutkimukseen ja
tuottaa osallistuvan havainnoinnin keinoin
tietoa nivelvaiheeseen kohdennettujen nuor-
ten toimintavalmiuksien muutoksista nuorille
suunnatun toiminnan yhteydessi.

Tuettua kesityojaksoa tarkastellaan toi-
mintavalmiuksien toteutumien kautta (Tani,
Kiilakoski & Honkatukia 2019) seki toi-
mintavalmiuksien toteutumista nuorisotyén
eetoksen, nuorten keskindisen vuorovaikutuk-
sen ja palkkatyon tavoitteellisuuden rajapin-
noilla. Kesityopaikka on fyysisen ympiriston
rajaama alue, jossa nuorten on mahdollista
toteuttaa itseddn koulusta ja vapaa-ajasta ir-
rallisessa ympiristossi, jossa tietyt sidnnot ja
lainalaisuudet — kuten ty6elimin kiytinnot
— kuitenkin vaikuttavat (Massey 2009/2018).
Nivelvaiheen nuorisotyd on elimisen niyt-
timo, jossa nuori osallistuu ylldpitdmalla,
uusintamalla ja neuvottelemalla sosiaalisista
kiytinnoistd (Peltola 2020). Tutkimuskysy-
myksemme ovat: 1) Millaisia jannitteitd kesa-
tydtoiminnan toimintavalmiuksissa ilmeni
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nuorten autonomian ja yhteiskunnallisten
odotusten vililli? 2) Millaisia toimintaval-
miuksia kesity6toiminnan tilassa ilmeni?
Kesitydhon osallistuminen tuotti yhteisol-
lisyyden ja ryhmiin kuulumisen kokemuksia,
mutta toimintavalmiudet saattoivat olla myds
vastakkaisia tai hankauksessa toistensa kanssa.
Nuorisotydn vapauksia ja yksilolihtdisyyttd
kehystivit tyon tavoitteellisuus ja sddntojen
noudattaminen sekid nuorten jo koulussa
muodostamat kaverisuhteet ja porukat.

Nuorisotyo kouluymparistossa

Jarjestopohjaisen nuorisotyén toiminta,
osa-alueet ja miiritelmidt ovat hajautuneet.
Markus Séderlund (2012, 195) miirittelee
monialaisten ja eri sektoreilla toimivien nuo-
risotyon muotojen yhteneviksi tavoitteeksi
syrjdytymisen ennaltachkiisemisen: ”toiminta
edistdd siihen osallistuvien sosiaalisia ja yh-
teiskunnallisia valmiuksia sekd oppimista”.
Koulunuorisoty6ssi toimintaa voidaan tuo-
da kouluihin esimerkiksi antamalla nuorten
toteuttaa luokkahuoneen ulkopuolella kiin-
nostustensa mukaisia projekteja, jotka kiinnit-
tyvit osaksi luokkamuotoista perusopetusta
esimerkiksi yhdistimilld nuorisotydntekijin
kanssa vapaasti valitun aiheen ja opetukselli-
sesti madritellyn toteutustavan (ks. Korhonen
& Tujula 2023).

Kouluissa tehtivid nuorisotyd pyrkii tar-
joamaan vapaamuotoisia ja nuorilihtdisid
kohtaamisia, joissa tavoitellaan nuorten ko-
konaisvaltaisen hyvinvoinnin tukemista ja toi-
mijuuden vahvistamista nuoren omista kiin-
nostuksenkohteista lihtien (Kiilakoski 2014).
Koulunuorisotyd pyrkii erityisesti nuoren
tukemisen ohella tai tukea mahdollistaakseen
vahvistamaan nuorten vertaissuhteita, muo-
vaamaan kouluyhteis6jd ja 16ytimiin epi-
muodollisia kouluoppimisen vahvistamisen
keinoja (Kiilakoski, Kivijirvi & Kauppinen
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2025). Nuorisotydn ectoksessa opiskelu- ja
tyopaikan 16ytyminen kiinnittivit nuoren yh-
teiskuntaan, mutta yhti tirkeitd nuorelle ovat
merkitykselliset ihmissuhteet, harrastukset,
kulttuuri ja omannikdinen elimi. Koulussa
jarjestettivi laaja-alainen nivelvaiheen ohjaus,
kuten Oulun seudun NOPO-toimintamalli,
pyrkii ensisijaisesti tukemaan nuorten kou-
lutuspolkuja ja omien vahvuuksien tunnista-
mista (ks. Toiviainen, Helander & Heikkinen
2021). Parhaimmillaan koulunuorisoty® tu-
kee koulussa tehtivin ohjaustyon tavoitetta
vahvistaa nuorten toimijuutta tilanteissa, jois-
sa he tekevit suunnanottoja ja rakentavat
koulutuspolkuaan (ks. Vanhalakka-Ruoho
2014). Nuorisotyon ja koulussa tapahtuvan
ohjauksen tavoitteet yhdistyvit ohjauksen
mahdollisuuksissa tukea yhdessd toimien
erilaisia nuorten oppimis- ja kasvuprosesseja
(ks. esim. Vehviliinen 2014). Nuoren toimi-
minen aktiivisena, kuultuna ja huomioituna
valitsijana vahvistaa nuoren itseluottamusta
ja valmistaa tuleviin elimankulun murroksiin
(Kiilakoski 2014; myds Jurvanen ym. 2021;
Tani, Kiilakoski & Honkatukia 2019).
Koulunuorisotydssi kunnan nuorisotyon-
tekijdt sijoittuvat tyoskentelemddn koulun
kentilld (Jurvanen ym. 2021), minka lisdksi
monet nuorisoalan jirjestot tydskentelevit
kouluissa projektimaisesti mairiaikaisella
hankerahoituksella. Nuorten eriarvoisuuden
lisidntyminen nikyy nivelvaiheen valinnois-
sa asuinalueen ja kielitaidon vaikutuksina
nuorten koulutusvalinnoissa (esim. Varjo,
Kalalahti & Vilkman 2023) seki sukupuolen
ja vanhempien sosioekonomisen taustan vai-
kutuksen viimeaikaisena kasvuna (Tolonen &
Aapola-Kari 2022), miki asettaa ohjaukselle
haasteita ja tavoitteita tukea nuoria yhteisha-
kuvalinnoissa. Lisiksi ammatillisen koulutuk-
sen valinneet nuoret kokevat, ettei peruskou-
lussa vilttdimittd saa riittdvin kattavia tietoja
ammattitutkinnoista ja ammatillisen puolen
opiskelusta (Lakkala, Narkaus & Kallinen
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2022). Nuorisotydn yksilolihtoinen ohjaus
voi tukea nuorta tunnistamaan vahvuuksiaan
ja ohjaaja voi auttaa selvittimiin tarkempia
tietoja nuorta kiinnostavista oppilaitoksista tai
ammateista. Nuorten osallisuuden lisidminen
sekd koulun yhteis6llisyyden ja toimintakult-
tuurin kehittiminen on nuorisotyon kes-
keistd antia oppilaitoksille (Kiilakoski 2014).
Tissa artikkelissa kisiteltavd peruskouluissa
tapahtuva nuorisotyd on hankerahoitteista.
Hankkeen tavoitteena on ehkdistd syrjdyty-
mistd tukemalla yhdeksisluokkaisten koulu-
tusvalintoja nuorisotydn eetoksen mukaisel-
la, nivelvaihetta tukevalla toiminnalla, joka
kohdentuu toimintaan osallistuvien nuorten
esittimien tarpeiden ja toiveiden mukaan
esimerkiksi kesitybhakuun tai jirjestettyi-
hin oppilaitosvierailuihin. Nuorille tarjotun
tuetun kesitydjakson tavoitteena puolestaan
on tuottaa nuorille kokemus mielekkaistd
tyoympdristostd sekd perehdyttdd nimi tyo-
elimin kaytintdihin, kuten lainmukaisen
tyosopimuksen laatimiseen ja tydntekijin
oikeuksiin ja velvollisuuksiin. Soderlun-
din (2012) kuvaama jirjestotoiminnalle
ominainen vapaachtoisuus on omaksuttu
nuorisotyon keskeiseksi periaatteeksi, joka
muodostaa toiminnan eettisen ytimen. Tédssd
tutkimuksessa kohteena oleva jirjeston tarjo-
ama nuorisotyohanke mahdollistaa erityisen
nikokulman koulunuorisotyéhon toimin-
tana, joka tapahtuu sekid koulumaailmasta
ettd nuorisotyostd jossain midrin irrallisena
toimintamuotona.

Tila, elamisen nayttamo ja
toimintavalmiudet

Doreen Masseyn (2009/2018) nikemys val-
lan geometriasta paikantaa yhteiskunnalli-
sessa viitekehyksessi muotoutuvat suhteet
ja mahdollisuudet, jotka puolestaan sallivat
midritellyssd tilassa tapahtuvat yhteiséllisyy-



den toteutumat — tai rajoittavat niitd. Val-
lan geometriassa muutoksia tapahtuu seki
yksild- ja yhteisotasolla ettd ylhailed kisin
sdddeltyind: erilaiset vapaudet ja resurssit ovat
Masseyn (2009/2018) mukaan yhti lailla
paikallisesti neuvoteltavissa kuin lainsdddan-
nélld tai rahoituksella mahdollistettavissa.
Keskeistd on, ettd pienetkin yhteisét pyr-
kivit kohti autonomista, omannikdiseksi
muodostuvaa kanssakdymistd ja toimintaa.
Kesityotoiminta ndyttidytyy tdssi artikkelissa
erityislaatuisena nuorisotyon tilana, jota
muovaavat nuorisotyén toimintamuodot
ja ectos, jotka kuitenkin ovat alisteisia
kesityopaikan hierarkioille ja toiminnasta
erillisille sddnnéille.

Maria Peltola tutkimuskumppaneineen
(2020) esittad, ettd yksilod ymmirtddkseen
on saatava tietoa timin osallisuuksista elimin
eri kentilld, ndyttimoilld. Nuoren elimissd
tllaisia ndyttdmojd ovat esimerkiksi koti,
koulu, harrastus- ja kaveripiirit seki erilaiset
perheyhteisot. Elimisen ndyttimé tidydentid
masseylaista nikemystd vallan geometriaan
sijoittuvasta laajasta ja muutoksessa olevasta
paikasta yksilotasolla sosiaalisesti tuotettuun ja
koettuun tilaan, jossa nuorisotydhon liittyvit
yksiloldhtoisyyden, vapaachtoisuuden (ks.
S6derlund 2012) ja kiireettémin kohtaamisen
lihtokohdat tuottavat erilaisia sosiaalisia
kiytintdjd kuin esimerkiksi koulussa (koulun
ja nuorisotyon vilisistd jannitteistd ks. esim.
Jurvanen ym. 2021). Peltola ja kumppanit
(2020) esittavit yksilon osallistuvan yhti-
aikaisesti monille elimisen ndyttiméille, joilla
voi olla kollekdiivisesti jaettuja merkityksii,
mutta osallisuus ei valttdimittd toteutudu tasa-
vertaisesti kaikkien yksiléiden kohdalla.

Nuorisotydn niyttimé voi yhdistad kou-
lun ja vapaa-ajan — sekd tdmin artikkelin
esimerkkitapauksessa tyelimin — tarjoten
monitahoista osallisuutta antamalla tilaa nuo-
ren toiveille ja tarpeille sekd epimuodollisia
kohtaamisia aikuisten kanssa (vrt. Kiilakoski
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2014). Koska nuorisotyd voi levittiytyi eri-
laisiin kaupunkitiloihin ja vapaa-ajanvietto-
paikkoihin, sen osallistamistavatkin ovat
moninaisempia kuin koulun tiloissa — kou-
lun tiloissa toimiva jirjestd voi tarjota myds
koulun ulkopuolisia aktiviteetteja nuorille.
Nuorisotyd tarjoaa vapaamuotoisia nuorikes-
keisid kohtaamisia, jotka vahvistavat heidin
kiinnostuksiinsa perustuvaa toimijuutta (Kii-
lakoski 2014); nuorisotydn eetoksessa tyon
16ytiminen tai opiskelu kiinnittdvit nuorta
yhteiskuntaan, mutta yhti lailla merkityksel-
lisid ovat ihmissuhteet, harrastukset ja muut
eliminalueet. Siten tissi artikkelissa arvelem-
me nuorisotyon niyttimon mahdollistavan
nuorille itselleen merkityksellisten toiminta-
valmiuksien vahvistumista.

Nuorisotydn ja nuorten ohjauksen keskios-
sd on tavoite yksilon toimijuuden vahvista-
misesta, jota tissd artikkelissa tarkastellaan
toimintavalmiuksien kisitteen avulla. Sirpa
Tani, Tomi Kiilakoski ja Pdivi Honkatukia
(2019) kuvaavat nuorten toimintavalmiuk-
sien (capability approach) toteutumia nuo-
risotyn eetoksessa: Erityisesti nuorisotyon
tutkimuksessa toimintavalmiusajattelu auttaa
tunnistamaan ja vahvistamaan eri eliminken-
tilld ilmenevid toimintavalmiuksia. Martha
Nussbaumin (2003; 2011) toimintavalmius-
ajatteluun perustuva tulkinta tarjoaa niko-
kulman katsoa nuorten toimijuuden ja yh-
teiskunnallisten rakenteiden jannitteitd eri-
laisissa kasvuympiristoissi. Yhteiskunnan
ja siind nuorten kanssa toimivien aikuisten
tulee koulussa ja vapaa-ajalla samanaikai-
sesti tarjota nuorille erilaisia kokemuksia ja
vilttdd pddttdmistd nuorten puolesta, mikd
maailmassa on arvokasta ja tavoittelemisen
arvoista. Toimintavalmiudet, kuten tunne
vaikuttamismahdollisuuksista tai kyky mie-
likuvitella, mahdollistavat my6s osallisuuden
kokemuksen (Isola ym. 2017; ks. my®s Tani,
Kiilakoski & Honkatukia 2019, 9). Kaik-

kineen toimintavalmiuksia on kymmenen;
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lyhyesti tiivistien ne kiinnittyvit elimiin,
fyysiseen terveyteen ja koskemattomuuteen,
aisteihin, mielikuvitukseen ja ajatteluun, tun-
teisiin, kdytinnon paittelyyn tai reflektioon,
yhteisyyteen ja vuorovaikutukseen, toisiin
lajeihin, leikkiin ja vapaa-aikaan sekd hallinta-
ja vaikutusmahdollisuuksiin (ks. esim. Tani,
Kiilakoski & Honkatukia 2019). Toiminta-
valmiusajattelu tarjoaa erityisen oivaltavan
nikokulman kesityojaksojen tutkimiseen
tarkastelemalla yhtéiltd nuorten autonomiaa
ja oikeutta tehdi itseniisid valintoja itse tul-
kitun hyvin elimidn mukaisesti ja toisaalta
edellytysten luomista niille valinnoille.
Toimintavalmiuksien toteutumien voi
katsoa olevan nuorten yhteiskunnallisen kiin-
nittymisen, demokraattiseen osallisuuteen
kasvamisen sekd yksilollisten taitojen kehit-
tymisen ytimessa (Tani, Kiilakoski & Honka-
tukia 2019). Toimintavalmiusmalli kuitenkin
korostaa yksilokeskeisyytti: kiytinndssa toi-
mintavalmiuksien vililld voi olla yksiléiden
vilisid jannitteitd, esimerkiksi mahdollisuus
eldd yhteydessd muihin ihmisiin ei toteudu
kaikkien kohdalla, jos yksi nuori valitsee kaveri-
piirinsi jittden jonkun ulkopuolelle. T#lloin
yhden oikeus muodostaa itselleen mieluisia
suhteita ohittaa toisen oikeuden yhteyteen.
Reetta Mietola (2007) kuvaa kouluetno-
grafisen aineiston analyysia nuorten kerron-
nan kiinnittdimisend kulttuuriseen viiteke-
hykseen, jonka osana minikuvaa tuotetaan.
Vastaavasti nuorisoty6n kentin tarjoama kult-
tuurinen viitekehys vaikuttaa sekd nuoren
mindkuvan tuottamiseen ettd tutkijan katseen
kohdentumiseen ja siten tutkimuksen tuotta-
miseen. Osallistuvaa havainnointia tekevi tut-
kija nivoutuu osaksi Peltolan ja kumppanien
(2020) kuvaamaa nuorisotydn nidyttimoi
vaihtelevan aktiivisesti osallistuvana ja alati
nikyvini tarkkailijana, johon kiinnitetdin
merkityksid samoin kuin muihin paikalla
oleviin aikuisiin sekd kesityopaikkaan tila-
na. Tillsin tutkija tuottaa analyysia osittain
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samanaikaisesti aineiston keriimisen kanssa,
jolloin etnografisiin lihtékohtiin nojaava ha-
vainnointiprosessin kuvaus kiinnittyy osaksi
teoreettista viitekehysti ja analyysitapaa (vrt.
Huilla 2022). Tanin, Kiilakosken ja Honka-
tukian (2019) toimintavalmiudet toimivat
havainnointia ohjaavana teoreettisena lah-
tokohtana, joka ohjasi tutkijaa tarkastele-
maan erityisesti nuorten ja aikuisten vilisten
suhteiden ilmentymii sekd vuorovaikutusta
tyontekoon ja ohjaustoimintaan osallistumi-
sen puitteissa. Téssd artikkelissa etnografinen
tutkimusote kuvaa seki aineiston kerddmistd
ettd metodologista viitekehystd. Tarja Palmu
(2007) kuvaa tutkijuutta kenttijaksolla ulko-
puolisuuden ja osallisuuden vaihtelevuutena,
mutta toisin kuin kouluetnografiassa, nuo-
risotyon tiloissa korostuvat epimuodolliset
suhteet ohjaajiin, jolloin nuorilla on kou-
lumaailmaan verrattuna erilaisia vapauksia
ottaa kontaktia my®os aikuisiin. Nuorisotyon
niyttimolle tyypillisti on neuvottelevuus,
sovittelevuus ja vapaa litkkkuminen. Timi
mahdollistaa myos aineistoa kerddville tut-
kijalle vapaan tilasta toiseen liikkumisen,
epimuodollisen jutustelun téiden lomassa
ja nuorten joukossa oleskelemisen. Toisaalta
tutkijan rooli palautuu aina aikuisuuteen,
johon kuuluu tilanteiden tulkinta omien opit-
tujen mallien, kokemuksen, tyénteon tapojen
ja aiempien kohtaamisten pohjalta (Mietola
2007; Palmu 2007).

Aineisto ja kenttatyo

Tutkimus toteutettiin osana muutamissa
eteldsuomalaisissa kouluissa toteutettua jir-
jestosektorin koulunuorisotyén hanketta.
Tutkimusryhmi toimi hankkeen ulkoisessa
ohjaus- ja kehittimisryhmissi. Aineiston-
keruu toteutui erityisesti kenttityoni hank-
keeseen kuuluvalla kesisetelirahoitteisella
kolmen viikon kesityojaksolla, joka sijoittui



yhdeksinnen luokan jilkeiseen kesdin. Nuo-
ret rekrytoitiin hankkeen puitteissa kouluissa
muodostuneiden ohjauskontaktien kautta.
Aineisto keridttiin osallistuvalla havainnoin-
nilla seki jirjestossd tyoskentelevien kanssa
toteutettuina teemahaastatteluina.
Etnografiaan metodologiana kuuluu tyy-
pillisesti pitkdaikaiseen havainnointijaksoon
sitoutuminen, useiden tutkimusmetodien
kiytto ja sisdlloleadn rikas aineisto (Walford
2009). Koska etnografia on paikkasidonnaista
ja siten tutkijan keholliseen lisnioloon tilassa
palautuvaa, aineiston kerdiminen ja analy-
soiminen kytkeytyvit ja limittyvit toistensa
kanssa (esim. Huilla 2022; Palmu 2007).
Etnografiamenetelmin mittapuulla kolmen
viikon havainnointijakso on lyhyt — tissi
tapauksessa johtuen kesitydjakson kestosta.
Hahmotamme kuitenkin tdssd artikkelissa
aineistontuotantoa ja tutkijapositiota etnogra-
fisena, jolloin tutkija tunnistaa oman roolinsa
kentilld aikuisen aseman tuoman auktoritee-
tin haltijana, nuorisotydstd ulkopuolisena
ja velvoitteettomana, miki vaikuttaa tehtyi-
hin havaintoihin sekd kohtaamisiin nuorten
kanssa (vrt. Huilla 2022). Tutkija oli paikal-
la jokaisena nuorten tydpiiviani osallistuen
keskusteluihin ja aktiviteetteihin. Ohjaus-
ympiristond piha, keittio ja retket tarjosivat
hyvin erilaisen havainnointiympiristén kuin
koulu virallisena tilana, jolloin  niin nuo-
ret kuin aikuisetkin pystyivit venyttimiin
omia roolejaan. Tutkijan kannalta ensim-
miiset kenttdjakson pdivit menivit ympi-
ristoon ja tydtapoihin totuteltaessa, koska
oppilaitokseen soveltuvat havainnointikdytin-
nét (mm. Huilla 2022; Palmu 2007) tdytyi
soveltaa ympiristoon, jossa yhtdiled tehtiin
palkkatoitd ennalta miiriteltyjen sddntdjen
mukaan ja toisaalta pyrittiin luomaan nuo-
rille vapaan oleskelun ja ohjauksen paikkoja
tydpdivien lomaan. Heidi Huilla (2022) ku-
vaa viitoskirjassaan kokemuksiaan yhdessi
tutkimuskouluistaan tavalla, joka on tun-
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nistettavissa kesitydjaksolla: tyontekijoiden
samaistuminen tutkijaan i4n ja taustan kautta
seki tutkittavien kannalta myénteinen tutki-
musasetelma tuottivat vilitontd, mutkatonta
mukaan ottamista. Hankkeessa tydskentelevit
sekd muut tiloja kiyttavit jarjestdn tyontekijit
toivottivat tutkijan tervetulleeksi ja kyselivit
lisitietoja tutkimuksen teosta ja kdytinteistd.

Nuorten havainnointiaineisto on keritty
yhden kesin aikana, minki lisiksi joitakin
nuoria havainnoitiin yhdeksinnen luokan
ohjaustapaamisissa koulun tiloissa. Nuoret
valikoituivat kesityohon hankkeen tydn-
tekijan kouluissa tekemien tiedustelujen ja
ty6haastattelujen avulla: kyseessd olivat samat
nuoret, jotka olivat osallistuneet nivelvaiheen
ohjausty6hon yhdeksinnelld luokalla. Kesi-
tydalue ei ollut kaupunkimainen vaan sijaitsi
pientaloalueen liepeilld keskustan ulkopuo-
lella. Nuorten tyétehtiviin kuuluivat kevyet
yllapitoaskareet, kuten kitkeminen, siivoa-
minen, haravoiminen ja nurmikonleikkuu.
Lisiksi joka pdivd nuorista koostettu “keit-
tiotiimi” suunnitteli ja teki yhteisen lounaan
koko joukolle. Nuorilta kerittiin suostumus
havainnointiin verkkolomakkeella: kouluha-
vainnoinnit mukaan lukien aineisto kattoi
kymmenen nuorta, joista kahdeksan osallistui
kolmen viikon kesitydjaksolle. Tutkija kertoi
nuorille, ettd aineistoa kiytetddn ainoastaan
tieteellisissd artikkeleissa, eikd aineistoa luovu-
teta muille osapuolille tai jirjestén kiyttoon.
Havainnointiaineiston kerddamisen jilkeen
on haastateltu hankkeen toiminnanjohtajaa,
hankkeen kidynnistinytti tyontekijid ja nuor-
ten parissa kentilld tyoskennellyttd ohjaajaa.

Tutkimuslupa nuorten havainnointiin
ja tyontekijoiden haastatteluun haettiin toi-
minnanjohtajalta niin, ettd se kattoi seki
koulu- ettd kesitydtoiminnan. Tutkimus-
aineiston kerddminen ja toiminnan tarkas-
telu tutkimuksellisesti oli osa monialaista
jarjeston ja tutkimusyksikéiden yhteisty6td,
jonka tavoitteena oli vahvistaa ja kehittdd
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peruskoulun nivelvaiheen ohjausty6td nuo-
risotyon avulla ja tarjota nuorille tuettua ke-
satyotd. Osallistumissopimuksessa nuorille
luvattiin, ettei heistd kdytetd suoria tunnis-
teita, kuten ulkoisia kuvauksia, sukupuolta
tai didinkieltd, osallistumisen saa keskeyttdd
missd vaiheessa havainnointijaksoa tahansa
eikd heistd tallenneta nimitietoja muuten
kuin sihkoisten lomakkeiden allekirjoituk-
sina. Havainnointiaineistoa ei voi yhdistdi
osallistuneiden nuorten nimitietoihin, koska
kenttimuistiinpanoissa nuorista kiytetdin
pseudonyymeini lintulajeja — tdimi ratkaisu
nauratti monia osallistujia. Osa nuorista tuli
mukaan jo kouluhavainnoinnin aikana ja osa
kesdtyojaksolla. Jotkut tekivit osallistumis-
padtoksen heti, toiset taas halusivat keskustella
paitoksestidn ensin kaveriporukan sisilli.
Muutamat nuoret kieltdytyivit, mutta kukaan
ei keskeyttinyt osallistumista suostumuksen
annettuaan.

Tutkimuksen havainnointijakso ajoittui
hankkeen kahden vuoden kenttityovaiheista
jilkimmiiselle. Toimintaan oli ehtinyt muo-
dostua edellisend vuonna hyvid kiytintojd,
mutta tuolloin kesitydjaksolle osallistui vain
kaksi ohjausta tekevidd hankkeen tyonte-
kijad. Yhden ohjaustydtd tekevin aikuisen
puuttuminen kenties mahdollisti tutkijan
joukkoon sulautumisen sujuvammin kuin
edellisend vuonna. Tissi artikkelissa tyonte-
kijoiden haastattelut kuvaavat kesitydjaksolla
konkretisoituvia jirjestdnuorisotyon virallisia
tavoitteita sekd juuri tille hankkeelle ominai-
sia toteutustapoja, haasteita ja onnistumisia.
Tutkimusasetelmalla pyrittiin tarkastelemaan
nuorisotyon tyotapaa tavalla, joka haittaisi
toimintaa ja nuorten osallisuutta siind mah-
dollisimman vihin. Nuoria koskevassa aineis-
tonkeruussa piddyttiinkin toiminnan osana
tapahtuvaan havainnointiin haastattelujen
sijaan. Nuorten kanssa keskusteltiin heidin
suostumuksellaan mahdollisimman luonte-
vasti osana toiminnan havainnointia, mutta
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heille ei jdrjestetty erillisida tutkimushaastat-
teluja.

Havainnointimuistiinpanot ja tydntekiji-
haastattelut luettiin dialogisen tematisoinnin
avulla (Koski 2020). Niistd poimittiin ku-
vauksia, jotka liittyivit nuorten toiminta-
valmiuksien toteutumiin, yhteisollisyyden
koettuihin ja tuotettuihin merkityksiin tai
kesity6jaksoon merkityksellisend ja muusta
toiminnasta erillisend tilana. Analyysi eteni
toimintavalmiuksia ilmentivien lausumien
paikantamisesta ja luokittelemisesta niihin
liittyvien tilallisten kysymysten tarkasteluihin.
Etnografisessa analyysitavassa tutkija kietou-
tuu osaksi tuottamaansa aineistoa tulkitsemal-
la ja osallistumalla, mutta myds etddntymilla
ja tarkastelemalla tapahtumia teoreettisen
viitekehyksen kautta (Huilla 2022; Palmu
2007). Kenttdaineiston ja haastattelujen kaut-
ta kesitydjakson ja nuorisotydn kietoutumat
tuovat yhteen useita nuorten elimisen niyt-
timditd (Peltola ym. 2020) erityislaatuiseksi
paikaksi, jossa nuorisoty6n eetoksen tuotta-
massa vastakulttuurisessa tilassa palkkatyd
ja ohjaus mairitellddn annetuissa raameissa
uudelleen (ks. Massey 2009/2018).

Havainnoinnin lihtékohta on osallistu-
vassa etnografiassa (ks. esim. Palmu 2007),
miki osoittautui luontevaksi aineistonkeruu-
menetelmiksi, koska nuoret ottivat tutkijaan
oma-aloitteisesti kontaktia muun muassa ker-
tomalla harrastuksistaan ja perheestdin seki
kyselemilla syksylld alkavista toisen asteen
koulutuksistaan. Tutkijan rooliksi muodostui
olla helposti saatavilla oleva aikuinen hank-
keen tyontekijin ja harjoittelijan ohella, miki
muokkasi kenttdjaksoa alun perin suunni-
teltua osallistuvammaksi. Aluksi muutos
herdtti meidit tutkijat pohtimaan aineiston
kerdimisen eettisyyttd, mutta toisaalta tiu-
kasti ulkopuolisesta tutkijapositiosta kiinni
pitdminen olisi kasvattanut nuorten kynnysti
ottaa kontaktia ja siten rajoittanut nuoriso-
tyon kenttdin elimellisesti kuuluvaa nuorten



osallisuutta ja vapaamuotoisia kohtaamisia
aikuisten kanssa. Kun nuoret itse kokivat
luontevaksi lihestyi, sosiaalisissa tilanteissa
vetdytyvin havainnoijan roolin ottaminen
olisi herkisti ndyttdytynyt nuorille torjuntana
ja kiinnostumattomuutena. Hyviksi kidytin-
noksi vakiintui tydskentelyn liepeilld oleilu,
joka mahdollisti havainnoimisen seki sen,
ettd nuoret saivat niin halutessaan tulla jutte-
lemaan tai vitsailemaan tutkijan kanssa tiden
lomassa. Nuoret olivat myds hyvin tietoisia
tutkijan katseesta ja huomauttelivat toisilleen
olevansa nyt havainnoinnin kohteena. He
vetivit tietoisen rajan tyénantajaa edustavien
aikuisten ja tutkijan vilille muun muassa
avoimesti keskeyttaimilld tyot tai kiytedyty-
milld provosoivasti julkisilla paikoilla, mikali
tutkijan lisdksi paikalla ei ollut muita aikuisia.

Jotkut nuorista ldhestyivit vitsailemalla
tai provokatiiviseen sivyyn esitettyjen kysy-
mysten kautta ("miksi sd kivelet tolleen”),
kun taas ujoin ja vetdytyvin tarvitsi hiirit-
tomin, kahdenkeskisen tilan havaintojakson
loppuvaiheessa jutellakseen vapautuneesti ko-
kemuksistaan kesdty6std ja muista nuorista.
Osa nuorten kanssa kiydyistd kahdenkeski-
sistd keskusteluista sisdlsi arkaluontoisia ja
henkilokohtaisia aiheita, jotka rajattiin jo
alkuvaiheessa pois artikkelissa kiytettavis-
ti havainnointiaineistosta. Tutkijaposition
tydstimiseen kenttdjaksolla kuuluikin paivit-
tdinen pohdinta siitd, kuinka toimia nuorten
luottamuksen arvoisena turvallisena aikuisena
ja tervetulleena osana yhteiséd samalla, kun
tarkoituksena oli tuottaa mahdollisimman
autenttista havainnointiaineistoa tutkimustar-

koituksessa (vrt. Huilla 2022; Mietola 2007).
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Toimintavalmiuksien
muuntuminen nuorisotyon
nayttamaoilla

Nuorisotyohankkeen kesitydjakson oli tar-
koitus mahdollistaa monenlaiset toiminta-
valmiuksien toteutumat (ks. Tani, Kiilakos-
ki & Honkatukia 2019), vaikka palkkatyon
asettamat raamit ja nuoria koskevat sddnnot
rajoittivat vapauksia vastaavasti kuin muis-
sakin nuorten kiyttimissi tiloissa, kuten
koulussa (Kiilakoski 2014) tai kaupungissa
(Tolonen ym. 2018). Kesdtyossd nuoret saivat
mahdollisuuden muodostaa osallisuutta palk-
katydn elimisen niyttimolle tuetusti, kou-
lusta tuttujen ihmisten kanssa ja nuorisotyon
lihtokohdista kisin (ks. Peltola ym. 2020).
Obhjaava ja yksil6lihtoinen ote palkkatyshon
tavoitteli matalan kynnyksen osallistamista
seka positiivisia kokemuksia monelle nuorelle
ensimmidisestd kesityostd. Vaikka nuorilta
edellytettiin sdintdjen noudattamista ja tyon-
tekijin raameihin asettumista, nuorisotydhoén
kuuluvat vapaudet kuten avoin keskustelu-
kulttuuri, nuorten nikemysten huomioi-
minen ja yksilolahtoisyys toivat tyontekoon
viljyyttd ja loivensivat valtasuhteita esihen-
kiloind toimivien tyontekijoiden ja nuorten
vililld (vrt. Massey 2009/2018). Vapauksien
rinnalla vaikuttivat kesitydpaikkaan kuuluvat
tilankayttdsddnnét ja nuoriin tydntekijoihin
kohdistuvat rajoitukset.

Kesityojaksolla nuoret kiyttivit sellaisia
toimintavalmiuksia, jotka mahdollisesti lu-
jittavat heidin toimijuuttaan myds muilla
elimisen niyttimailld. Toimintavalmiusajat-
telun mukaisesti yhdessi tekeminen niyttdy-
tyi hankkeen tyontekijéiden haastatteluissa
vuorovaikutusvalmiuksien vahvistumisena sel-
laisessa ty6n tekemisen tilassa, joka nuoren oli
mahdollista tunnistaa jatkossa tyoeldmissi ja
koulutuksessa:
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Kyllihin sitten tietenkin (...) [hankkeessa] oli
timmaisid sosiaalisten taitojen harjoittelua ja vuoro-
vaikutustaitoja, mistd sitten on hydtyd mychemmin
opiskeluissa ja tydelimissi. Paljon semmoisia hyo-
dyllisid taitoja tavallaan my®s siini oppi. (hankkeen
perustaja)

Tydelimai ja koulua omaehtoisemmin muo-
toutuvana tilana kesitydtoiminnalla voimis-
tettiin nuorten kisitystd itsestddn tyontekijoi-
ni ja opiskelijoina, valmiuksiltaan muillekin
vastaaville ndyttiméille sopivina osallistujina
(Peltola ym. 2020). Palkkatychén perehdyt-
timinen ja kiinnittdiminen on yhteiskunnal-
lisesti toivottava ja laajasti hyviksytty tavoite.
Toimintavalmiusajatteluun sisiltyvin auto-
nomisuuden ajatuksen mukaisesti hankkeen
tyontekijat kuvasivat kuitenkin myds sitd,
miten tavoitteena ei kuitenkaan ollut vain
tydelimitaitojen oppiminen, vaan nuorten
oman ajattelun ja orientaation suuntaaminen,
valmius omaan elimdin vaikuttamiseen:

Se, ettd on pystytty kesitytd tarjoamaan, niin kyl-
lihin se tukee nuoren tydelimiin orientoitumista,
jolla on selkeisti yhteiskunnallista merkitystd, et sit
ehki mychemmiissi vaiheessa helpommin tysllistyy
tai ylipddtinsi kiinnittyy sinne kouluun tai toisen
asteen kouluun. (tydntekiji)

Tyotavassa soljuivat limittdin nuorisotyén
nuorilihtdinen eetos, nuorten omien elimin-
suunnitelmien selkeytyminen sekd vuorovai-
kutuksen ja osallisuuden toimintavalmiudet,
kuten havainnointimuistiinpanot ilmentivit:

[Viimeisend pdivini] Nuorille jaetaan tydtodis-
tukset, joissa arvio tydstd sekd stipendi jokaisen
vahvuuksien mukaan. Ohjaaja varmistaa, nahdain-
ko syksymmilld [yhteisen tekemisen merkeissd],
varmistaa uusien koulujen sijainnin olevan selvilla,
kertoo milloin palaa lomalta ja voi taas neuvoa
[kaikissa asioissa].

Vahvuuksia korostavien “stipendien” jaon
taustalla oli tydntekijan havainto siitd, ettd
monilla nuorista oli ollut peruskoulussa eri-
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tyyppisid haasteita, eivitkd nima luultavasti
olleet saaneet ylimiiriistd tunnustusta kou-
lussa. Nuoria huomioitiin muun muassa ajois-
sa toihin tulemisesta joka aamu, ruuanlaitto-
taidoista ja hauskoista vitseistd. Stipendijaon
jalkeen ohjaaja muistutti, ettd henkilokohtai-
nen ohjaussuhde siilyy my6s toisen asteen
opintojen alkamisen jilkeen ja hineen saa olla
yhteydessd matalalla kynnykselli. Osa nuo-
rista jatkoikin tapaamisia vield syksylld. Niin
kesityon ndyttamolld yhdistyivit menneet
ja tulevat sosiaalisiin suhteisiin kiinnittyvit
prosessit, jotka sidostivat toimintavalmiuksia
ndyttdmoled toiselle.Parhaimmillaan kesityd
edesauttoi ohjaussuhteen lisiksi myds nuorten
positiivista kisitystd itsestd ja omista kyvyis-
ti. Hankkeen ty6ntekijit toivat esiin, miten
toiminnalla edistettiin nuorten valmiuksia
reflektoida ja suunnata omaa toimintaansa
midritietoisemmin:

Jassitten tuon kesitydn suhteen ainakin, etti onhan
siind tapahtunut semmoista ihan siind kolmen
viikonkin aikana, ettd se vastuunotto ja sellainen
itsevarmuus asioissa on voimistunut. (tydntekiji)

Nuorisoty6n niyttimé kesdtyon mahdol-
listajana mahdollisti samalla sekd nuorten
omien valmiuksien vahvistamisen ettd niiden
siirtimisen nuorten ajatuksissa tuleviin koulu-
tuksen ja tydeldimin nivelvaiheisiin — tuleviin
eliminkenttiin. Kesityotoiminnan tila mah-
dollisti yhteiseen toimintaan sitoutumisen ja
toimintavalmiuksien kehittymisen fyysisesti ja
sosiaalisesti turvallisesti, miki ei vilttimattd
ollut nuorille mahdollista koulussa, johon
nami liittivit kielteisia mielikuvia tai koki-
vat, ettei ohjausta ollut riittdvisti (Kiilakoski
2014; Lakkala, Narkaus &Kallinen 2022;
my6s Massey 2009/2018).

Se sitoutuminen nyt voi vililld olla tosi heikkoa
ajoittain. Se on ehkd vdhin haastavaa, mutta
toisaalta se, ettd voi nihdi just tilleen erilaisissa



ympiristoissd, rauhassa ja jotenkin tasavertaisessa
suhteessa. (tyontekiji)

Kesitytoiminnassa nuoret ottivat kiytt66n
valmiuksiaan jirkeilld, suunnitella ja reflek-
toida kriittisesti omaa elimainsi. Tyotoimin-
nan tyontekiji kuvasi haastatteluissa, miten

kesityo:

...vahvistaa sitd toimijuutta mun mielesti vahvas-
tikin. Jotenkin [nuori] saa sen kokemuksen siitd
eliminhallinnan... tai jotenkin, ettd hei mi pystyn
tihin ndin. Ja oon hoitanut tin homman hyvin.
Ja mi pystyn vaikuttaa tulevaisuuteeni silli omilla
valinnoillani. (tydntekiji)

Hankkeen perustaja rinnasti nuorten koke-
muksia kouluympiristdon ja toi esiin, miten
opettajien ja koulun tydskentely-ympiristdssi
yhteistydhon vaikeasti lihtevit nuoret olivat
kesdtyopaikan toiminnassa alkaneet “loista-
maan’” ja "juttelemaan” ja "16ytimain eri lailla
omia vahvuuksiaan”. Hankkeen ytimessi oli
eri elimisen ndyttdamoilld — tiloissa — ilmene-
vien prosessien purkaminen ja yhdistiminen
tavalla, joka vahvistaisi toimintavalmiuksia.
Kesiity6 elimisen ndyttimoni rakensi nuorten
sosiaaliset tilat uudelleen ja toi mukaansa
pohdintaa tydelimistd sekd “herittelyd siitd
minkilainen tySelimi on ja mité siltd haluaa”.
Nuorisotyon nikokulma ja sithen kiinnittyvi
toimijalihtdisyys asettuivat toimintavalmius-
nikékulman keinoiksi tukea nuorten kykyi
ajatella ja péitelli (Tani, Kiilakoski & Hon-
katukia 2019; my6s Séderlund 2012):

Kyllihin meilli vahvasti on se nuorisotyéllinen
lihestymiskulma, se osallisuus ja se, ettd nuoret
ovat mukana siind omassa prosessissa (...) ettd se
ei ole ylhiiltipdin johdatettua, niin luulen ettd
sekin tavallaan tuo sitd kasvua eri tavalla. Tulee
vihidn semmoista, ettd pitdd itse ottaa vastuuta ja
itse miettid. (hankkeen perustaja)

Kesityojaksolla nuorten oli mahdollista
osallistua toimintaan suunnittelemalla ja to-
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teuttamalla yhteinen ruokailu sekd viimeisen
ty6viikon pop up -kahvila markkinointei-
neen ja tuotteineen. Ohjaaja asetti budjetin
ja varmisti, ettd ideat olivat toteutettavissa,
mutta muuten nuoret saivat toimia omien
kiinnostuksenkohteidensa ja nikemystensi
pohjalta (vrt. Isola ym. 2017; Korhonen &
Tujula 2023). Toimintavalmiutena kyky aja-
tella ja padtelld yhdistyi toiminnan tavoitteissa
kuitenkin my®s kykyyn kiinnittyi toisiin ih-
misiin ja asioihin:

Meijin tavoitteethan sillon alun perinhi oli just tis,
et ne ois timmosti tosi kokonais-valtasta, huomi-
oon ottavaa. Se ois sitd nuorisotydllistd kohtaamista,
tietynlaista lempeyttd, arvostamista, sen luottamuk-
sen rakentamista niin, ettd sitid luottamusta voitas
rakentaa myés muussakin kun silli kouluajalla.
Ja sit sithen tuli tdd kesityojuttu ja kaikki cdd, et
miten rakennetaan siti kohtaamista myds sinne.
(toiminnanjohtaja)

Vallan geometrian nikokulmasta (Massey
2009/2018) kesitydtoiminta ei kuitenkaan
ole neutraalia, vaan se sisaltid myos omat mii-
ritteensi yhteisollisyydelle. Nuorten kesityd
tapahtui tarkasti tilalla miriteltyjen sdinto-
jen puitteissa: nuoret eivdt saaneet kiytad
joitakin vilineitd, kuten tiettyd muovista koria
tavaroiden kantamiseen, tai menni ulkora-
kennuksiin ilman valvontaa. Muu toiminta
my6s midritti nuorten tydtehtivid: muun
muassa sisitilojen kdyttod rajoitettiin tiettyind
aikoina tai tietyiltd osin. Kesdtyopaikka asetti
selkeit, ohjeistetut raamit nuorten toiminnal-
le fyysisten rajausten (piha-alue, tydtehtivien
paikantuminen esimerkiksi ulkorakennuksen
liepeille) lisiksi. Yhteisten sddntdjen nou-
dattamista seurattiin ja valvottiin ja kesityd
mukautui muuhun tilassa tapahtuvaan toi-
mintaan. Lisiksi tydntekijin culi picdd huolta,
etteivit nuoret ~hiirinneet” muuta toimintaa
tai kivijoitd, vaan pysyttdytyivit heille osoi-
tetuilla tehtdvialueilla. Niin ollen nuoriso-
tyon yksiloldhtdisyys ja toimintavalmiuksien
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toteutumat rajattiin nuorille miiriteltyyn
paikkaan, jolloin kesity6toiminta oli alisteista
muulle tilankiytolle ja toiminnalle.

Nuorten keskinaiset suhteet
ja yhdenvertaisuus

Mulle itelle tuli yllityksend se, miten itse asiassa
merkityksellinen se kesitydkokemus on. Ja et se
on itse asiassa se, tavallaan sen nuoren kokemuk-
sen kannalta ehki se merkityksellisin. (...) Onks
se se, ettd on muiden ihmisten ympirilld ja ehki
saa siitd jotain uusia kokemuksia, niistd sosiaali-
sista kanssakdymisistd tai kontakteista, et tdd ei

ookkaan niin vaarallista tai... et ehki saa uuden

kaverin tai ensimmiisen kaverin pitkdin aikaan.
(toiminnanjohtaja)

Toimintavalmiuksien nikdkulmasta kesitys-
jakso vahvisti nuorten mahdollisuuksia sosiaa-
liseen yhteyteen ja vuorovaikutukseen muiden
kanssa (Tani, Kiilakoski & Honkatukia 2019).
Toiminnanjohtaja kuvaa kesityén merkitysti
kahtena kesini nuorten kokemuksissa ja lop-
pupalautteissa, eikd palauta merkityksellisyyttd
positiivisiin kokemuksiin tydstid vaan yhteisolli-
syydestd ja henkilokohtaisesti merkityksellisistd
uusista kaverisuhteista tai vanhojen tuttavuuk-
sien vahvistumisesta. Toisaalta nuorisotyon
tarjoama elimisen ndyttdmo (Peltola ym.
2020) laajensi suhteita aikuisiin tuottamalla
turvallisuudentunnetta: viimeisend pédivini
Peipponen sanoi tutkijalle: "M vihaan sua, td
oli ihan kauheaa, si oot valittajamummo.” Pai-
kalle osunut tyontekija nauroi ja sanoi timin
kuvastavan luottamusta. Peipposelle suhde
aikuisiin vaikutti olevan koko kesitydjakson
ajan tirkeimpi kuin suhde muihin nuoriin
(joita hin oli vuoden vanhempi) ja hin nautti
saadessaan huomiota ja huolenpitoa aikuisilta.

Kesity6toiminta tarjosi nuorille mah-
dollisuuden lujittaa yhteenkuuluvuutta ja
yhdenvertaisuutta, eliytyd muiden asemaan
ja kunnioittaa toisia. Kuitenkin nuorten ko-
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kemuksissa tillaisen tilan tarjoaminen ei aina
riittdnyt, vaan myos kesitydtoiminnan ohjaus
hetkittdin epdonnistui kuulumisen tunteen
rakentamisessa. Peipponen kertoi tutkijal-
le avoimesti ammatillisen koulutuksen en-
simmiisen vuoden haasteista, muun muassa
opetuksen vihyydestd, opettajan suosikki-
jarjestelmistd ja siitd, ettei oikeastaan tunne
vield edes perustyokaluja. Muille nuorille
timd kuitenkin kertoi koulun olevan "rento
paikka”, jossa saa vain "hajottaa” harjoitus-
t6itd. Peipponen jii vuotta vanhempana — ja
siksi vastuullisempaan tyérooliin nostettuna
— hieman ulkopuoliseksi, jolloin hin esitti
nuorimmille huoletonta ammattikoululaista,
vaikka selvisti halusi purkaa turhautumistaan
opintoihinsa ja niissi etenemiseen. Yhteen-
kuuluvuus aikuisten kanssa tuli ikdin kuin
tydroolin kautta, mutta on myos mahdollista,
ettd Peipponen yritti ensin ottaa kontaktia
muihin nuoriin ja tultuaan torjutuksi vahvisti
ty6rooliaan ja samaistui ennemmin aikuisiin.

Ujo ja omiin oloihinsa usein vetdytyvi
Rantasipi tuli ikdin kuin ulossuljetuksi mui-
den nuorten toimintavalmiuksien toteutu-
mien kautta: valitessaan vuorovaikutuksen
ja kaveruuden tiettyjen ihmisten kanssa,
nuoret usein tahattomastikin tulevat sulke-
neeksi muut ulkopuolelle (ks. Tani, Kiila-
koski & Honkatukia 2019; my6s Aaltonen
ym. 2011). Yksilokeskeinen kulttuuri, jossa
nuoret toteuttavat minuuttaan (ks. Mieto-
la 2007), edellyttdd yksiloltd itseohjautuvaa
ponnistelua sosiaalisten suhteiden eteen, jol-
loin yksiniisyyskin voidaan nihdi aktiivisena
valintana, johon ei tule puuttua. Rantasipi
kertoi pelaavansa viikonloppuisin (yksin ko-
tona) ja rakensi erillisyydestddn kertomusta,
jossa hin sanoi tuntevansa suurimman osan
muista nuorista joko nykyisestd tai vanhasta
alakoulustaan ja varautuneensa siihen, ettei
tuntisi ketddn muista kesityontekijoistd. Hin
vaikutti jopa hieman harmistuneelta siitd, ettd
suurin osa oli entuudestaan tuttuja. Kukaan



Rantasipin nimedmistd nuorista ei ottanut
hineen mitddn havaittavaa kontaktia, josta
olisi voinut piidtelld, ettd he olivat samasta
koulusta tai muuten tunsivat toisensa ennal-
ta. Pihatoiden tekemisestd Rantasipi naut-
ti ja pyysi usein lisdtditd saatuaan edellisen
tehtivin valmiiksi. Rantasipi seurasi tarkasti
muiden keskustelua, nauroi vitseille ja alkoi
varsinkin kesitydjakson loppupuolella jutella
vapautuneesti aikuisten kanssa. Tanin, Kiila-
kosken ja Honkatukian (2019) nikemyksen
mukaan nuorten toimintavalmiuksien toteu-
tumien taustalla vaikuttavat mahdollisuudet,
kuten kasvatus, edesauttavat tai heikentivit
toteutumia. Rantasipin sosiaalisia suhteita
nihtavisti heikensi aiempi historia muiden
nuorten kanssa seki toisaalta sisdistetty vapaa-
ajan yksiniisyys, joka on kaupunkilaisnuorille
melko epityypillistd (Aaltonen ym. 2011;
Tolonen ym. 2018).Kesdtyon ndyttimdssi si-
dostuivat toisiin tiloihin kiinnittyneet sosiaa-
liset suhteet ja prosessit, joita kesity6toiminta
kykeni purkamaan ja rakentamaan uudelleen
toimintavalmiuksia vahvistavaksi.

Kesitydtoiminta edesauttoi fyysiseen ja so-
siaaliseen turvallisuuteen liittyvii toimintaval-
miuksia (ks. Tani, Kiilakoski & Honkatukia
2019), jotka tulivat nikyviksi nuorten vapau-
tuneessa kommunikoinnissa aikuisten kanssa.
Osalle nuorista oli luontevaa ottaa kontaktia
aikuisiin alusta alkaen ja muut ikdin kuin seu-
rasivat ndiden nuorten esimerkkii. Kevyissakin
keskusteluissa saattoi nousta syvid aiheita, ku-
ten epdvarmuutta, itseluottamuksen puutetta
tai tarvetta positiiviselle vahvistamiselle:

[Ensimmiisend kesitydpiivini] Meriharakka on
kolmen [nuoren] porukan johtohahmo, Vistirikki
ja Padskynen arempia, kysyvit timin mielipidettd
mm. tutkimukseen osallistumiseen. [Pidskynen]
innostuu kuitenkin kertomaan marsuistaan, joita
ei osannut hoitaa, ja haluavansa kdirmeen joka “ei
tunne tunteita, eli se vaan vihais mua valmiiksi”.
Vistirikki kaipaa hirveidsti vahvistusta ryhmilti,
kysyy montako juustopalaa Piiskynen ottaa ennen
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kuin itse uskaltaa. Haen nuorille haarukat [-], Visti-
rakki ensin kieltdytyy, mutta kun Pidskynen pyytid
haarukan, hin korjaa nolona ettd kylld mikin otan.

Ystivyyssuhteet ovat nuorille keskeisid kou-
lussa ja kouluajan ulkopuolella ja aiemmissa
tutkimuksissa nuoret ovat kuvanneet ysti-
vyyteen kuuluvan luottamusta, vastavuoroi-
suutta ja pyyteettdmyyttd (esim. Aaltonen
ym. 2011). Kesitydjaksollakin korostuivat
jo olemassa olevat tiiviit ystivyydet, joita joi-
denkin nuorten vilill oli. On vaikea arvioida,
oliko esimerkiksi Vistirikin ja Padskysen kah-
denvilinen ystivyys jatkuvasti riippuvainen
Pidskysen aloitteista vai arasteliko Vistardkki
uutta ympiristdd ja vieraita ihmisid. Joka
tapauksessa he olivat erottamattomia, jittien
muuten ulospiinsuuntautuneen Meriharakan
ulkopuolelle. Sanna Aaltonen tutkimuskump-
paneineen (2011) kuvaa nuorten ystivystymi-
sid yksilollisyyden ilmentymini, joissa nuori
valitsemalla itselleen mieluisia ja omanhenki-
seksi kokemiaan ihmissuhteita rakentaa myds
omaa minikuvaansa. Kesitydjaksolla ryhmii
ei sekoitettu, vaan nuoret saivat tehdi toitid
itse valitsemissaan porukoissa, jolloin he pia-
sadntdisesti ryhmiytyivit entuudestaan tut-
tujen koulukavereiden kanssa. Tamai yhtiiled
toteutti toimintavalmiutta merkityksellisten
ihmissuhteiden muodostamisen osalta (Tani,
Kiilakoski & Honkatukia 2019), vaikka toi-
saalta porukoituminen erotti ryhmisté irral-
leen jadneet, kuten Rantasipin, eristyksiin.

Varpunen sanoo, ettd pitid ehkd menni katsomaan
onko tiskikone valmis, Sinitiainen huutaa: "Turpa
kiinni, me oltais vaan voitu jittid se!” Aikuiset
komentavat puhumaan kauniimmin ja sanovat
ettd kone kuuluukin tyhjentid ennen kuin lihde-
tidn. Sinitiainen pyytid anteeksi, Varpunen painaa
sydintiin ja sanoo: "Si loukkasit mun tunteita!”
Sinitiainen halaa Varpusta.

Nuorisoty6n eetokseen kuuluu myds kaik-
keen asiattomaan kommentointiin ja kaverin
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loukkaamiseen puuttuminen sekid rakenta-
vaan keskusteluun kannustaminen. Muuten
aikuiset ylldpitivit epimuodollista roolia
ja osallistuivat nuorten vitsailuun ja vinoi-
luun —niissikin tilanteissa, kun joutuivat itse
nuorten kohteiksi. Vaikka nuorten viliseen
puheeseen kuuluu keskinidinen vinoilu ja
ronskikin huumori (ks. Aaltonen ym. 2011),
kesitydjaksolla tunnistettiin vitsailun rajat.
Y1l kuvatussa esimerkissi kaksikko sopii vé-
linsd saman tien huumoria kiyttden, mutta
empaattisesti ja lammolld. Kesityojaksolla
nuorisotyon elimisen niyttimo tarjosi mah-
dollisuuden osoittaa tunteita avoimesti ja
muodostaa sosiaalisia suhteita venyttien to-
tuttuja rajoja, mikd myos osaltaan toi nuorten
vapaa-ajalle tyypillisen ystivyyden ja suhtei-
den yllipitimisen palkkatyén niyttimolle
(vrt. Peltola ym. 2020). Asettamalla rajat
asiattomalle puheelle aikuiset ottivat hetkelli-
sesti haltuunsa nikyvin auktoriteettiaseman,
jota rumasti sanonut nuori ei vastustanut
vaan tunnisti ylittineensi humoristisen herjan
rajat. Nuorten ja aikuisten yhdessiolo oli niin
epimuodollista kuin tydpaikaksi mairitellyn
tilan puitteissa oli mahdollista, mutta nuoret
ottivat aikuisten ajoittaiset rajanvedot suo-
peasti vastaan, jos kokivat ne perustelluiksi
(ks. Massey 2009/2018).

Elimisen niyttimoiden vililld siirtymi-
nen ja niihin liittyvit muutokset toimintaval-
miuksissa olivat my6s hyvin paikallis-tilallisia.
Valtaosalle nuorista kaupunkitila oli tutumpi
ja omempi kuin maaseutumainen kesityo-
paikka: he himmentyivit, kun skuudilla ei
padssytkddn paria kilometrid ldhemmis, ih-
mettelivdt piharakennusten linnunpesii ja
kertoivat tuohtuneina hyttysenpistoista.
Toisaalta kaupunkitilaa koskevat rajoitukset,
mutta myos tavat kiertdd rajoituksia omien
padmaiirien hyviksi, olivat vahvasti sisdistet-
tyjd (Tolonen ym. 2018). Viimeiselld viikolla
“markkinointitiimin” nuoret saivat tehtivak-
seen tulostaa kahvilan mainoksia ja jakaa niitd
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lzhialueelle, jolloin kaupunkitilan tuttuus
nikyi heiddn kiytoksessidn:

[Sinitiainen ja Mustarastas] teippaavat [pop-up-
kahvilan] flaikkuja ympiriinsi, pelleilevit teipilli,
huutavat NO MERCY, TAPE IT BRO. Kiellin
puihin ja kaupan oviin teippaamisen, muuten
naureskelen ja annan touhuta. Vapaa kaupunki-
tila, nuorillakin on oikeus. Mustarastas puhuu
kirjaston vaksin ympiri, ettd flaikkuja saa jiccid
sinnekin. Vaksi on sitd mieltd, ettd vain kulttuu-
ria, Mustarastas kertoo kysyneensi ettd mitenkds
nuorten kulttuuri.

Masseyn (2009/2018) mukaan paikat — joik-
si my6s yhteisot lasketaan — tuottavat osal-
listuvaa demokratiaa: pienellekin yhteisolle
("paikalle”) annettu osallisuuden ja vapauden
mahdollisuus voi edistid yhteenkuuluvuut-
ta ja kokemusta yhteiskunnallisesta vaikut-
tamisesta. Kesityojakso tarjosi palkkatyon
raamien sisilld nuorisotydn arvojen ja tavoit-
teiden mukaisia vapauksia, joiden voidaan
katsoa edistivin nuorten sosiaalisia taito-
ja ja osallisuutta (myds Tani, Kiilakoski &
Honkatukia 2019). Nuorisoty6n eetokseen
kuuluva luottamus nuoriin sekd itsendiseen
padtoksentekoon kannustaminen voivat tar-
jota vastakulttuurimaisen yhteison ("paikan”)
(Massey 2009/2018), jossa nuori voi haastaa
auktoriteetteja tuomalla esiin "nuorten kult-
tuuria’.

Pohdinta

Tuetun kesitydjakson tavoitteena oli erilaisten
toimintavalmiuksien toteutumien tukeminen
tyonteon ja yhteisollisyyden kautta, mutta
sithen kuului erottamattomana osana myos
ohjauksellisia elementtejd, kuten tychon liit-
tyvé opastus sekd yhteishaun tulosten lipikay-
minen yksilollisesti ja ryhmissd. Nuorisotyon
eetoksen mukainen yksilolihtoinen ja nuor-
ten toimijuutta vahvistamaan pyrkivi ohjaus



ikddn kuin kuljetti nuoret koulumaailmasta
kesity6hon tukien samalla nuoria koulutus-
valinnoissa ja tarvittaessa peruskoulun jil-
keen. Nuorisotyd voi hienovaraisesti tasoittaa
nuorten vilisid, taustasta johtuvia eroja, kuten
tietoa tydelimin peruskdytinndistd alkaen
CV:n laatimisesta ja verokortin tilaamises-
ta. Kaikille avoimesti koulussa ja kesityon
lomassa tarjolla oleva matalan kynnyksen
tuki kannustaa kysymiin aikuisilta sellaisia-
kin asioita, joita koulun ammattilaisten tai
huoltajien kanssa ei vilttdmitti kehtaisi ottaa
puheeksi. Nuorisotyén niyttamolld nuoren
osallisuus on my®s sitd, ettd han uskaltaa ker-
toa, ettei osaa tai tied, ja sitd kautta vahvistaa
itseluottamustaan.

Palkkatyon edellyttimit kdytannot kui-
tenkin haastoivat nuorisotyollistd otetta, silld
tySelimin pelisidnnoistd ei voitu sopia yksi-
I6llisesti tai antaa nuorille oikeutta esimerkiksi
paittad, mihin aikaan he tulevat toihin tai
montako tuntia pdivissd he ovat tdissd. Vaikka
oikeutta tyohén pidetddn yhtenid toimintaval-
miuksien toteutumana (Tani, Kiilakoski &
Honkatukia 2019), nuoret koettelivat palkka-
ty6n asettamia rajoituksia ottamalla ajoittain
omia vapauksia. Tami haastoi my6s ohjaajan
roolia, jossa hidnen tuli samaan aikaan toimia
nuorisotyon toimintaperiaatteiden vilittdjind
ja ty6nantajan edustajana, jonka tehtivini
oli valvoa sdintdjen noudattamista. Vastaavia
yhteentérmiyksid on my®ds silloin, kun nuo-
risotyon eetos ja koulun sddnnét ja tavoitteet
kohtaavat (esim. Kiilakoski 2014).

Kuten Massey (2009/2018) kuvaa, yhtei-
s6illd on vallan geometriassa mahdollisuus
muokata vapaampia, omiin tarkoituksiinsa
sopivia “paikkoja”: ulkoisista rajoituksista
huolimatta yhteis voi saavuttaa tavoitteitaan
ja toteuttaa vapauksia. Kolmeviikkoinen kesi-
ty6jakso tarjosi vastakulttuurisen ympiristén
muuten hyvin sddnnellyssd, tiukkojen nor-
mien ja odotusten virittimissd tydelimassi.
Jirjeston arvot, kuten luottamus nuoriin seki
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huomion kiinnittiminen onnistumisiin ja
vahvuuksiin mahdollistivat tuetun tutustumi-
sen tydelimadin, josta suurimmalla osalla nuo-
rista ei ollut aiempia kokemuksia. Hankausta
arvojen mukaisen toiminnan toteutumiseen
tuli, kun nuorten kesityo oli alisteista muille,
vakiintuneina ja tirkeini pidetyille toimin-
nan muodoille ja tapahtumille. Huolimatta
siitd, ettd tilojen tarjoaja halusi olla mukana
tukemassa nuorten toimintaa, nuorille osoi-
tettiin monilla kdytinnoilld ja sddnnéilld, mitd
he eivit saaneet tehdi, ainakaan omin pdin.
Vastaavaa tilojen ja sopimattomaksi katsotun
kdyttdytymisen rajaamista nuorilta tapahtuu
koulussa (Kiilakoski 2014) ja kaupungissakin
(Tolonen ym. 2018). T4lloin nuorille osoi-
tettu luottamus ja sen myotd tuleva vapaus
ovat jatkuvasti jonkin tahon tai kiytinnon
rajaamia joko nakyvisti tai rakenteellisesti
(my6s Massey 2009/2018).

Kesity6 elimisen ndyttimoni sisilsi viit-
teitd sekd menneisiin ettd tuleviin ndyttimai-
hin: ty6hén, koulutukseen ja vapaa-aikaan.
Jirjeston tarjoamana koulunuorisotyon hank-
keena se toimi erityisend toimintakenttini,
joka pystyi lunastamaan potentiaaliaan pur-
kaa muihin niyttiméihin sisiltyvid ja toi-
mintavalmiuksia estivid sosiaalisia suhteita
ja prosesseja. Jossain méirin talld ndyttimolla
rakennettiin myds sosiaalisesti ja fyysises-
ti turvallisesti erityisesti yhteisollisyyttd ja
vuorovaikutustaitoja sekd omaan elimiin
vaikuttamiseen ja itsereflektioon liittyvid
toimintavalmiuksia. Nuorille kesityojak-
so tarjosi vuorovaikutuksen ja osallisuuden
toimintavalmiuden vahvistamista (ks. Tani,
Kiilakoski & Honkatukia 2019), vaikkakin
epitasaisesti. Olemassa olleet kaveriporukat
hitsautuivat tiiviimmin yhteen, mutta ne
nuoret, jotka eivit [oytineet omatoimisesti
vertaisiaan, hakeutuivat aikuisten seuraan.
Vaikka turvalliset kontaktit aikuisiin ovat
nuorille tirkeitd, ystivyydet omanikiisiin ovat
keskeisid nuoruudelle (Aaltonen ym. 2011).
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Yksilolahtoisyyden ja toimintavalmiusajatte-
lun haaste onkin, voivatko ne toteutua yhden-
vertaisesti kaikkien kohdalla esimerkiksi, jos
joku jdd yksin muiden vahvistaessa toiminta-
valmiuttaan merkityksellisiin ihmissuhteisiin.
Huolimatta toimintavalmiusajatteluun
sisdltyvistd yksilokeskeisyyden korostami-
sesta se tarjoaa monitahoisen tavan tarkastella
koulunuorisotyén mahdollisuuksia nuorten
osallisuuden vahvistamiseksi. Oppilaat, jotka
koulussa nihtiin passiivisina tai poissaolijoi-
na, saattoivat olla kesitydjaksolla aktiivisia,
motivoituneita ja ottaa luontevasti kontaktia
toisiinsa ja aikuisiin. Toimijuuden kokemus
nuorisotyollisessd ympiristdssi tukee erilai-
sen minuuden rakentumista kuin koti tai
koulu ja kokemukset yhteenkuuluvuudesta
ja nahdyksi tulemisesta voivat vahvistaa myos
kiinnittymistd yhteiskuntaan ja toisen asteen
koulutukseen. Kesityojakson kuitenkin koh-
tuullisen sosiaalisesti turvallisella ja vuorovai-
kutteisella tydtavalla oli siten onnistuneesti
rakennettu epimuodollisia keinoja edesauttaa
kouluoppimista ja kouluun kiinnittymisti
osallisuutta tukevalla tavalla.
Tutkimuksemme tekeekin nikyviksi
koulunuorisotyén mahdollisuuksia vahvis-
taa koulussa annettavaa oppilaanohjausta.
Toisen asteen kynnykselle sijoittuva nivel-
vaiheen koulunuorisoty® oli kohdentunut ja
voimistanut erityisesti sellaisia toimintaval-
miuksia, joita nuoret tarvitsevat tulevaisuu-
tensa suunnittelussa ja koulutukseen kiin-
nittymisessd — valmiuksia ajatella ja jarkeilld
omaa maailmankuvaansa ja sekd valmiutta
osallistua omaa elimii koskeviin padtoksiin
(ks. Nussbaum 2003; 2011; myos Tani, Kii-
lakoski & Honkatukia 2019). Ohjauksen
ja nuorisotyon eetokset kohtaavatkin tun-
nistettavimmin niilld toimintavalmiuksien
vahvistamisen alueilla ja pyrkivit saman-
suuntaisesti vuorovaikutuksessa ohjaajien ja
vertaisten kanssa my6tivaikuttamaan nuoren
toimijuutta kohti valintoja ja tunnetta, ettd
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elimdd koskevien ratkaisujen kanssa pirjid
(ks. esim. Kiilakoski 2014; Vehvildinen 2014).
Ohjauksen ja koulunuorisotyon yhteiseksi
tehtiviksi asettuu silloin sellaisten tilojen
tarjoaminen, joissa nuoret voivat sosiaalisesti
turvallisesti asettua tarkastelemaan nuorten
toimijuuden ja yhteiskunnallisten sidosten,
kuten heille aukeavien mahdollisuuksien ja

odotusten sisiltimii jinnitteitd (ks. esim.
Vehviliinen & Souto 2022).
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Verkkopelisuhteissa muodostuva sosiaalinen
paaoma ja sen merkitykset NEET-tilanteessa
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Tissd tutkimuksessa tarkastellaan NEET-tilanteessa olevien nuorten
verkkopeliharrastamisen myoti muodostuneita sosiaalisia suhteita ja

niiden merkityksia. Tutkimuksen tavoitteena on selvittii, miten sosiaalista
padomaa muodostuu peliyhteisdissi ja miten se tukee nuorten hyvinvointia,
kuuluvuuden kokemuksia ja toimijuutta. Tutkimus perustuu 11:n tydelimin
ulkopuolella olevan nuoren haastatteluihin. Analyysimenetelmini kiytettiin
tulkitsevaa fenomenologista analyysia (IPA). Pelaaminen niyttiytyy sosiaalisen
padoman lihteeni, jonka rakentumiseen vaikuttaa pelaajien toimijuus
peliyhteisdissi. Sosiaalinen pdioma peliyhteisoissi koetaan kuuluvuutena,
joka tarjoaa nuorelle sosiaalisen hyvinvoinnin resursseja, kuten vastavuoroista
tukea ja liheisyyden kokemuksia. NEET-tilanteessa olevalle nuorelle
pelaaminen voi torjua yksiniisyyttd, jos fyysisid kohtaamisympiristoji ei

ole tarjolla tai niihin ei ole piisyd. Ryhmimuotoisella pelitoiminnalla voi

olla potentiaalia nuoren osallisuuden ja toimijuuden tukemiseksi. Jatkossa
olisi tirkeida tutkia lisiia NEET-tilanteessa olevien nuorten pelaamista ja
pelitoiminnan vaikutuksia seki laadullisesti ettd mairillisesti.

Asiasanat: hyvinvointi, nuoret, pelaaminen, sosiaalinen piioma, toimijuus
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erkkopelaaminen tarjoaa rikkaan
sosiaalisen ympiriston, jossa voi
tavata ihmisid eri kulttuureista
ja rakentaa merkityksellisid ih-
missuhteita (Steinkiihler & Williams 2006).
Nuorille se voi mahdollistaa ystivyyssuhteita
ja sosiaalista tukea, joka kannattelee elimin
haasteissa. Tydelimidn ja koulutuksen ulko-
puolella oleville nuorille eli lyhyemmin NEET-
tilanteessa oleville nuorille (ot in employment,
in education or in training) peliyhteisot voivat
olla hyvin tirkeitd kuuluvuuden kokemuksia
mahdollistavia yhteis6jd. Toisaalta nuoriin liit-
tyvain syrjdytymiskeskusteluun liitetddn usein
runsas, ongelmallinen pelaaminen (Greitemey-
er 2022). Nuorten pelaamista on tutkittu viime
vuosina paljon, mutta NEET- tilanteessa ole-
vien nuorten pelaamista vihemmin. Kiinnos-
tus pelaamisen kautta syntyneisiin sosiaalisiin
suhteisiin ja niiden merkityksiin on tuottanut
monia tutkimuksia, jotka avaavat pelien sosi-
aalista ulottuvuutta (esim. Sundberg 2018;
Martoncik & Loksa 2016; Lenhart 2015).
Kiytimme tissd tutkimuksessa termii
"NEET-tilanteessa oleva nuori”. Usein kiyte-
tyn "NEET- nuori” -termin on nihty leimaa-
van negatiivisesti suuren joukon erilaisissa ti-
lanteissa olevia nuoria ja sulkevan ulos monia
tekijoitd, jotka vaikuttavat nuoren elimissi
(Yates & Payne 2006). NEET-tilanteen taus-
talla ndyttdytyy rakenteellisia tekijoitd, kuten
tydelimin murros seki leikkaukset koulutuk-
sesta ja palveluista (Lérinc ym. 2020). My6s
nuoren psyykkisen ja fyysisen terveyden haas-
teet sekd lapsuudenperheen sosioekonominen
asema lisddvit riskid jiidd koulutuksen ja
tyon ulkopuolelle (Rahmani & Groot 2023).
Nuorten itsensd sanoittamana ~syrjdytymises-
si” on kyse pikemminkin ystdvien puutteesta,
ei niinkdin tyd- ja koulutuselimistd ulko-
puolelle jaamisestd (Gretschel & Myllyniemi
2020; Karjalainen ym. 2022).
Pelaamiseen liittyvd tutkimus on kes-
kittynyt sen vaikutusten ja ongelmallisen
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pelaamisen tutkimiseen (Eklund & Roman
2019; Meriliinen & Ruotsalainen 2023).
Pelaamiseen liittyy hy6tyjd esimerkiksi hyvin-
voinnin ja kognitiivisen kehityksen nikokul-
masta (Johnson ym. 2013; Granic ym. 2014),
mutta liiallinen pelaaminen voi aiheuttaa
my®ds haittoja mielenterveydelle ja ihmissuh-
teille (King & Delfabbro 2009; Greitemeyer
2022). Peliympiristdissd ilmenevi toksisuus,
jolla viitataan syrjintddn ja vihapuheeseen
peleissd, on niin ikddn kiinnostanut tutkijoita
(Fox & Tang 2017; Friman 2022). Digi-
peliriippuvuutta (internet gaming disorder)
tutkittaessa on havaittu, miten tirkeii on
keskittyi pelaamisen kuluvan ajan sijaan yksi-
16n kokemuksiin haitoista ja huomioida syitd
runsaan pelaamisen taustalla (Colder Carras
& Kardefelt-Winther 2015).

Tissa tutkimuksessa tarkastellaan NEET-
tilanteessa olevien nuorten verkkopeliharras-
tamisen kautta syntyneitd ihmissuhteita. Kiin-
nostus on nimenomaan internetin vilitykselld
tapahtuvassa digipelaamisessa rakentuvissa
ihmissuhteissa. Sosiaalisen pidoman kisitteen
avulla tulkitaan niiden suhteiden tarjoamia
resursseja nuoren hyvinvoinnin, kuuluvuuden
kokemusten ja toimijuuden nikékulmista.
Tutkimus kiinnittyy sosiaality6n ja nuoriso-
tutkimuksen keskusteluun, jossa tyottdmien
ja koulutuksen ulkopuolella olevien nuorten
aikuisten osallisuus, toimijuus ja hyvinvointi
ovat keskiossd (esim. Matos ym. 2023; De-
vany 2021; Juvonen 2015; Suutari 2002).

Sosiaalinen padaoma
viitekehyksena

Sosiaalisella pidomalla tarkoitetaan seki yh-
teisdn ettd yksilon resurssia, joka rakentuu
ihmisten vuorovaikutuksessa. Sen on nihty
muodostuvan verkostoista, normeista ja luot-
tamuksesta (Cook 2022; Ruuskanen 2001).
Sosiaalisen pddoman teoreettista perustaa ovat
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rakentaneet erityisesti Robert Putnam, Pierre
Bourdieu ja James Coleman. Bourdieu (1986)
nikee sosiaalisen pddoman yhteni piioman
lajina kulttuurisen ja taloudellisen piioman
rinnalla, jota toimijat kdyttivit sosiaalisilla
kentilld erottautumisen ja kilpailun vilinee-
ni. Coleman (1988) tarkastelee sosiaalista
pidomaa sosiaalisissa suhteissa muodostuvana
voimavarana yhteisolle, jota kuvaa vastavuo-
roisuus, informaation tehokas kulku seki
yhteisdd tukevat normit. Putnam (2000) jakaa
sosiaalisen pddoman sitovaan (bonding) ja
yhdistiviin (bridging) pidomaan. Sitova pdi-
oma kuvaa ldheisissd ihmissuhteissa syntyvii
luottamusta ja vastavuoroisuutta. Yhdistivi
pddoma taas tuo yhteen erilaisissa elimin-
tilanteista ja -taustoista tulevia ihmisii.

Sosiaalisen pddoman tutkimus on ollut
vilkasta 1990-luvulta lihtien, mutta se on
keskittynyt vahvasti aikuisviestd6n ja pai-
kallisten yhteiskuntarakenteiden tutkimiseen
(Helve & Bynner 2007). Sosiaalisen pidoman
kisitettd on kritisoitu epimiardisyydestd ja
puutteellisesta empiriaan sitomisesta (Morrow
1999). Nuorten tilanteiden ja yhteiskunnalli-
sen aseman nikokulmasta on arvosteltu siti,
ettd sosiaalisen pddoman paiteoreetikot eivit
huomioi nuoria sosiaalisen piioman oma-
chtoisina toimijoina, vaan heidit nihdiin
aikuisten toiminnan kohteina ja vaikutusten
alaisina (Raffo & Reeves 2000; Ellonen &
Korkiamiki 2005).

NEET-tilanteessa oleviin nuoriin liitty-
véi sosiaalisen padoman tutkimusta on tehty
vihemmin. ”Syrjdytyneiden” nuorten niko-
kulmasta on havaittu nuorten toimijuuden ja
valintojen rakentavan yksilollisid sosiaalisen
padoman systeemejd (Raffo & Reeves 2000).
Tydelimin tai koulutuksen ulkopuolella ole-
vien nuorten sosiaalinen pidoma on kiinnos-
tanut sen vahvistamisen nikékulmasta yhteis-
kunnallisten toimenpiteiden avulla; miten
esimerkiksi ty6llisyyspalveluissa (Rodriguez-
Soler & Verd 2023), kansallisissa kehittimis-
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ohjelmissa (Phillips 2010) sekd nuorisotydssa
(Miller ym. 2015) voidaan tukea sosiaalisen
pddoman rakentumista. Niiden yhteiskunnan
marginaaleissa eldvien nuorten vertaissuh-
teissa syntyvistd sosiaalisesta pddomasta ja
sen merkitysestd tarvitaan lisid ymmirrystd,
jotta nuorille voidaan kehittdi oikea-aikaisia
ja heidin toimijuuttaan vahvistavia palveluita.

Pelaamisen sosiaalisuutta on lihestytty
tutkimuksissa pelaamisen motivaatioiden,
vuorovaikutuksen tapojen ja vaikutusten
kautta, joita pelaamiseen liittyvilld sosiaali-
suudella on ihmissuhteisiin, sosiaalisen tuen
kokemukseen ja hyvinvointiin (Gongalves
ym. 2023). Nuorten suosimilla sosiaalisilla
pelialustoilla on havaittu olevan mahdolli-
suuksia lisatd kokemuksia sosiaalisesta tuesta
ja saada itseluottamusta sosiaalisissa tilanteissa
toimimiseen (Huyn ym. 2023).

Erityisesti Putnamin teorian perustal-
ta on syntynyt tutkimustietoa sosiaalisesta
piddomasta pelaamisen kontekstissa (Korkeila
2021). Esimerkiksi kansainvilisissd peliyhtei-
soissd on havaittu yhteison jisenten tarjoamaa
kansalliset rajat ylittdvid ystivyyttd ja emo-
tionaalista tukea, jossa ndyttiytyy sitova ja
yhdistivi sosiaalinen padoma (Hommadova
Lu & Carradini 2021.) Pelisuhteissa raken-
tuvalla sosiaalisella pddomalla on havaittu
olevan seki positiivinen ettd negatiivinen
kehd. Nuorilla, joiden sosiaalinen piioma
on korkealla tasolla, peliaika niyttid vahvis-
tavan itsetuntoa ja tyytyviisyyttd. Matalan
sosiaalisen padoman omaavilla nuorilla taas
peliaika niyttdd lisddvin masentuneisuutta
ja madaltavan itsetuntoa (Kim ym. 2022.)

Vuorovaikutuksen laadulla peliverkostois-
sa sekd toiminnan sisillolld ja aktiivisuudella
on merkitystd sosiaalisen pidgoman muodostu-
misen kannalta. Omista asioista avautuminen,
kommunikaation tiheys ja osallistuminen
reaalimaailman pelitapahtumiin vahvistavat
pelaamisen kautta syntyvid positiivisia vaiku-
tuksia ja sosiaalista padomaa (Reer & Krimer



2014). Samoin kuin reaalimaailmassa, myos
online-pelimaailmassa keskeistd sosiaalisen
padoman muodostumisessa on kommuni-
kointi muiden kanssa seki aktiivinen rooli
peliyhteisoissa (Huvila ym. 2010).

Logan Molyneux, Krishnan Vasudevan ja
Homero Gil de Zuniga (2015) ovat lanseeran-
neet kisitteen “gaming social capital’. Tima
pelaamiseen kiinnittyvi sosiaalisen padoma
muodostuu, kun pelaajat muodostavat suhtei-
ta ja tydskentelevit yhdessi. Se on kuulumisen
tunnetta ja osallistumista peliyhteisén toimin-
taan. Pelaajat, jotka kehittdvit pelaamisen
sosiaalista pddomaa, rakentavat todennikoi-
semmin kasvokkaisia suhteita toistensa kanssa
my®s reaalimaailmassa (mt. 2015).

Nuorten toimijuus verkkopeleissi tulee
huomioida suhteessa sosiaalisen pidoman
muodostumiseen. Toimijuudella tarkoitetaan
ihmisen kykyi tehdd omaa elimainsi koske-
via paitoksid ja valintoja (Vanhalakka-Ruoho
2014; Juvonen 2015). Toimijuus kohdentuu
vuorovaikutuksessa toisiin ihmisiin, tapahtu-
miin, paikkoihin ja merkityksiin (Emirba-
yer & Mische 1998, 973). Siihen linkittyy
olennaisesti toimintakyky. Toimintakyky
kertoo potentiaalisesta kyvystd tehdi asioita,
mutta toimijuus on todellista toimintamah-
dollisuutta ja toimintaa (Mintyneva 2019,
13-14.) Sosiaalinen toimintakyky on kykyi
olla vuorovaikutuksessa, selviytyi sosiaalisissa
tilanteissa ja rooleissa sekd toimia yhteisojen
ja yhteiskunnan jisenend, mikd mahdollistaa
toimijuutta (Tiikkainen & Pynnénen 2018;
Blakely 2007).

Tutkimuksen tavoite ja toteutus

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittii,
miten sosiaalista pddomaa muodostuu pe-
liharrastamiseen liittyvissid sosiaalisissa suh-
teissa ja millaisia merkityksii silli on NEET-
tilanteessa oleville nuorille. Tutkimuksessa

ARTIKKELIT

ddneen paisee 11 tydelimin ja koulutuksen
ulkopuolella olevaa nuorta aikuista, joilla kai-
killa peliharrastaminen on tirked osa elimii.
NEET-tilanteessa olevien nuorten sosiaalisen
padoman muodostumista ja sen merkityksid
ei ole juurikaan tutkittu pelaamisen kon-
tekstissa, joka on kuitenkin monelle nuorelle
yleinen ajanviettotapa. Sosiaalinen padoma
tarkoittaa tdssi tutkimuksessa sosiaalisissa
suhteissa syntyvii yksilon ja yhteison resurs-
sia, joka ilmenee erityisesti sosiaalisena tukena
ja osallisuuden kokemuksena (ks. Ruuskanen
2001; Korkiamiki 2013).

Lihestymme tutkimuskysymyksid laadul-
lisella otteella, silld haluamme tavoittaa nuor-
ten kokemuksia ja heididn niille antamiaan
merkityksid. Tutkimuksemme kytkeytyy
fenomenologis-hermeneuttiseen tutkimus-
perinteeseen (Brinkmann 2018; Tokkari
2018). NEET-tilanteessa olemisen ymmir-
timiseksi on tirkedd tuottaa myos laadullista
tietoa, silld ilmidtd on lihestytty aiemmin
padosin midrillisen tutkimuksen keinoin
taustatekijoihin keskittyen (Holte 2017).

Kyseessd on haastattelututkimus, joka on
osa laajempaa monitieteistd tutkimusta. Tut-
kimuksen aineisto on keritty vuoden 2023
aikana Game Over? — Continue! -projektissa,
jonka tavoitteena oli tukea pelaavien tydeli-
min ulkopuolella olevien 16-29-vuotiaiden
nuorten hyvinvointia ja osallisuutta seki tu-
levaisuuden nikymii ryhmimuotoisen peli-
toiminnan avulla. Nuoret tulivat toimintaan
vapaachtoisesti esimerkiksi etsivin nuoriso-
tyon ohjaamina. Toimintaa oli 2—4 kertaa
kuukaudessa 3—4 kuukauden jaksoissa. Game
Over? — Continue! -projekti oli Euroopan
sosiaalirahaston rahoittama projekti, joka toi-
mi ajalla 1.10.2022-31.12.2023 Kuopiossa
Savonia-ammattikorkeakoulun, Humanis-
tisen ammattikorkeakoulun ja Iti-Suomen
yliopiston yhteisend hankkeena.

Monitieteisen tutkimuksen avulla sel-
vitettiin osallistujien kokonaisvaltaisessa
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hyvinvoinnissa tapahtuvaa muutosta peli-
toiminnan aikana. Haimme tutkimukselle
eettisen ennakkoarvioinnin. Saimme puolta-
van lausunnon Iti-Suomen yliopiston tutki-
museettiseltd neuvottelukunnalta. Hankkeen
pelitoimintaan osallistuneet nuoret saivat
kirjallisesti ja suullisesti tietoa tutkimukses-
ta heti pelitoiminnan alkuvaiheessa. Tutki-
mukseen suostuneet nuoret allekirjoittivat
suostumuslomakkeen. Tutkimukseen liittyi
strukturoitu teemahaastattelu, johon sisiltyi
kysymyksid sosiaalisista suhteista seki tur-
vallisuuden ja kuuluvuuden kokemuksista.
Suhteiden kartoituksessa tukena sovellettiin
ekosysteemiteoriaan pohjautuvaa ECOMAP-
menetelmii, jossa merkitddn ihmissuhteet
verkostokarttaan. Sen avulla voidaan havain-
nollistaa henkilon suhteiden laatua visuaali-
sesti (Jestico ym. 2023; Manja ym. 2021.)
Tissd tutkimuksessa ei analysoitu ECOMAP-
aineistoa vaan keskityttiin nuorten kuvauksiin
pelaamiseen liittyvistd sosiaalisista suhteista.

Haastattelun tarkoituksena oli tutkia
nuorten sosiaalisia suhteita online- ja in real
life -ympiristoissd, miki antoi mahdollisuu-
den sosiaalisen pddoman tarkasteluun peli-
ympiristdissd. Haastattelun alussa oli pelaa-
miseen liittyvid kysymyksid, minki jilkeen
haastateltava kertoi sosiaalisesta verkostos-
taan ECOMAP-menetelmin avulla. Muita
haastattelun teemoja olivat online- ja in real
life -suhteet, kuuluvuuden kokemukset ja
turvallisuus. Haastattelut kestivit keskimai-
rin tunnin. Ne toteutettiin nuoren toiveen
mubkaisesti joko etdyhteydelld tai kasvokkain.

Artikkelin kaksi ensimmiistd kirjoittajaa
tekivit haastattelut. Ensimmiinen kirjoitta-
ja oli myds mukana ohjaamassa hankkeessa
kehitettyd ryhmiamuotoista pelitoimintaa.
Nuoret olivat tavanneet hinet useamman
kerran. He olivat tavanneet myos toisen kir-
joittajan pelitoiminnan alkuvaiheessa. Nimi
seikat todennikdisesti madalsivat kynnystd
osallistua haastatteluun ja vihensivit haas-
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tattelutilanteiden muodollisuutta. Nuorille
tarjottiin mahdollisuus valita haastatteluaika
ja -paikka sekd haastattelija.

Nuorille oli tirkeii tietdd, miten aineistoa
kisitellddn ja sdilytetddn, joten kerroimme
tarkasti esimerkiksi anonymisoinnista ja ai-
neiston siilyttdmisestd yliopiston kovalevyl-
1. Haastattelemamme nuoret olivat hyvin
tietoisia esimerkiksi aineistojen sihkoiseen
kisittelyyn liittyvistd tietoturvariskeistd, joten
kuvasimme tyoskentelymme heille tarkkaan.
Litterointi tilattiin tutkimuspalvelulta, joka
on sitoutunut aineiston tietosuojan turvaami-
seen. Hiivytimme aineistosta kaikki yksityis-
kohdat, joista haastateltavat voisi tunnistaa.

Painotimme nuorille, ettd haastattelu on
tdysin vapaaehtoinen ja se voidaan keskeyttd,
jos olo muuttuu epimukavaksi. Kaikki nuoret
kertoivat lopuksi, ettd haastattelutilanne oli
ollut heille miellyttdvi. Tutkijatiimin kanssa
olimme sitoutuneet siihen, etti tutkimuk-
semme ei saa tuottaa nuorille kuormitusta.
Tavoitteenamme oli, ettd tutkimukseen osal-
listuminen on ensisijaisesti nuorten hyvin-
vointia tukevaa ja toissijaisesti uutta tietoa
tuottavaa.

Analyysin ja tulkinnan on tehnyt artikke-
lin ensimmiinen kirjoittaj a, jota muut kirj oit-
tajat ovat kommentoineet. Kaiken kaikkiaan
teimme 15 haastattelua, joista valitsimme ana-
lysoitavaksi NEET-tilanteessa olevien nuorten
haastattelut. Pelitoimintaan tullessaan nuoret
olivat tietoisia, ettd haimme erityisesti tyon
ja koulutuksen ulkopuolella olevia nuoria
toimintaamme, mutta mukaan olivat terve-
tulleita myos muissa tilanteissa olevat nuoret.
Haastatteluhetkelld NEET-tilanteessa oli yh-
teensi 10 nuorta. Valitsimme mukaan myds
nuoren, joka oli ollut muutaman kuukauden
tydelimissi, mutta jolla oli kokemusta pitkis-
td tyottdmyysjaksosta ennen sitd. Yhteensd
analyysiin valikoitui siis 11 haastattelua (264
sivua litteroitua tekstii). I4ltdin haastateltavat
olivat 19-30-vuotiaita. Suurin osa haastatel-



tavista oli miehid, mutta mukana oli myds
yksi nainen ja kaksi ei-binddristd henkil5a.
Haastateltavien sosiaalisten suhteiden mia-
rdt vaihtelivat. Osa luetteli useita kymmenii
nimii, kun taas toiset vain muutamia. Ai-
neistolainauksissa haastateltavat on nimetty
H-kirjaimella ja juoksevalla numerolla siind
jarjestyksessd, jossa haastatteluja on tehty.
Haastateltavat on havainnollistettu ja heidin
tilanteensa kuvattu alla olevaan taulukkoon
(Taulukko 1), josta on jitetty pois sukupuoli
ja ikd tunnistettavuuden hiivytcimiseksi. Peli-
kavereilla tarkoitetaan niitd haastatteluissa
mainittuja henkil6itd, joiden kanssa nuoret
kertoivat pelaavansa.

Analyysimenetelmiksi valikoitui tulkitse-
va fenomenologinen analyysi (interpretative
phenomenological analysis / IPA), jonka avulla
on mahdollista tavoittaa ihmisten henkilokoh-
taisia kokemuksia ja niiden merkityksenantoa
(Smith & Nizza 2022). Menetelmin tavoit-
teena on “tehdd merkitys ymmirrettiviksi”
tulkinnan avulla (Cucciniello & Melia 2024).
Analyysimme keskittyi aineistossa sosiaalisia
suhteita kuvaaviin tekstiosuuksiin. Olemme
pyrkineet pysymiin mahdollisimman lihelld
haastateltavan kokemusta analyysivaiheessa

Taulukko 1. Haastateltavien tilanteet tiivistettyna.
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ja vasta johtopiitoksid tehdessimme otta-
neet teoriaa vahvemmin mukaan tulosten
tulkintaan.

Analyysiprosessi jakautuu toisiaan seuraa-
viin vaiheisiin, joissa edetdin yksilokohtaisesta
ryhmikohtaiseen teemoitteluun. Ensimmai-
sessd vaiheessa kukin haastattelu analysoidaan
omana kokonaisuutenaan hyédyntien kolmea
vaihetta: 1) Aineistosta tehddin muistiinpa-
noja, joissa kuvataan usealla lauseella tiettyd
aineiston kohtaa (exploratory notes). 2) Muis-
tiinpanoista muodostetaan “kokemuksellisia
lausumia” (experiental statements), joilla tavoi-
tellaan jo hieman abstraktimpaa tulkinnan
tasoa henkilén kokemusta unohtamatta. 3)
Kokemuksellisia lausumia vertaillaan kes-
keniddn ja yhdistelladn toisiinsa niitid lausu-
mia, jotka liittyvit toisiinsa kisitteellisesti
(clustering statements). Nami yhdistelemilld
syntyneet ryhmit nimetddn teemoiksi, jot-
ka kuvaavat haastateltavan henkilokohtaisia
kokemuksellisia teemoja (personal experiental
themes) (Smith & Nizza 2022).

Etenimme edelld kuvatun prosessin mu-
kaisesti haastattelu kerrallaan. Teimme jokai-
sen haastateltavan analyysista taulukon, jonne
kokosimme muistiinpanot aineistosta, sitd ku-

Haastateltava Pelihistoria (vuosina) | Tilanne Pelikavereiden maara
1 16 v. tyokokeilussa 12
2 20 v. sairauslomalla 16
3 15v. tyottémana (ei toimenpiteissa) 5
4 20 v. tyottémana (ei toimenpiteissa) 4
5 20 v. kuntouttavassa tyotoiminnassa 2
6 20 v. tyossa (alle vuoden) 4
7 20v. tyottémana (ei toimenpiteissa) 5
8 25 v. tyottémana (ei toimenpiteissa) 12
9 20v. tyottémana (ei toimenpiteissa) 12
10 12 v. kuntouttavassa tyotoiminnassa 3
11 20 v. kuntouttavassa tyotoiminnassa 9
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vaavan kokemuksellisen lausuman ja teeman,
johon se linkittyy. Analyysitavan perinteiden
mukaan yksilokohtaisten analyysien jilkeen
niitd katsotaan rinnakkain ja etsitdan yhdisti-
vid teemoja (group experiental themes) (Smith
& Nizza 2022.) Tdti tyoskentelyi varten kiy-
timme virikoodeja helpottamaan erilaisten
teemojen havaitsemista, jotta yksilokohtaisten
analyysitulosten yhdistely ryhmikohtaisiksi
padteemoiksi helpottuisi. Tekstissd pelaami-
seen liittyvilld suhteilla tarkoitamme erityisesti
digipelaamista ja online -suhteita eli internet-
yhteydelld toimivia suhteita verkkopeleissd
ja -yhteisoissd. IRL-suhteilla tarkoitamme in
-real-life eli kasvokkaisia ihmissuhteita. Termi
on osa haastateltavien nuorten puhekieltd,
jota paddyimme kiyttdimiin haastatteluissa.

Pelisuhteissa muodostuva
sosiaalinen padoma nuorten
kokemana

Tutkimus kohdistui sosiaalisen pddoman
muodostumiseen peliharrastamiseen liitty-
vissd sosiaalisissa suhteissa. IPA-analyysissd
kaikkien 11 haastateltavan henkilokohtaisista

kokemuksellisista teemoista muodostui nelji
ryhmikohtaista kokemuksellista padteemaa,
jotka kuvaavat sosiaalisen pidoman muodos-
tumista ja merkityksid nuorten kokemana (ks.
Taulukko 2). Pelaaminen niyttiytyy sosiaali-
sen pidoman lihteeni, jonka rakentumiseen
vaikuttaa pelaajien toimijuus peliyhteisdissi.
Sosiaalinen pddoma peliyhteisdissi koetaan
kuuluvuutena, joka tarjoaa NEET-tilanteessa
olevalle nuorelle sosiaalisen hyvinvoinnin re-
sursseja, kuten vastavuoroista tukea ja lihei-
syyden kokemuksia.

Seuraavaksi avaamme ryhmikohtaisia ko-
kemuksellisia teemoja eli analyysin tuloksia
suhteessa aineistoon. Tavoitteena on tuoda
esiin nuorten kokemukset ja niille annetut
merkitykset mahdollisimman autenttisina
aineistolainausten avulla.

Pelaaminen sosiaalisen padoman
lahteena

Sosiaalisen pddoman lihteind ovat ihmisten
vilinen vuorovaikutus ja verkostot (Putnam
2000; Ruuskanen 2001). NEET-tilanteessa
olevilla nuorilla ei ole kiytettdvissd sellaisia
sosiaalisia ympiristoji, jotka mahdollistavat
esimerkiksi opiskelevalle tai tydssd kiyville

Taulukko 2. P3a- ja alateemat, jotka kuvaavat pelisuhteissa muodostunutta sosiaalista pddomaa

nuorten kokemana.

Paateemat

Alateemat

1. Pelaaminen sosiaalisen padgoman lahteena

a) Pelaaminen ihmissuhteita mahdollistavana
vuorovaikutuksena

b) Pelaaminen ihmissuhteita yllapitavana
vuorovaikutuksena

2. Pelaajan toimijuus sosiaalisen paaoman
moderaattorina

a) Sosiaalinen ja ei-sosiaalinen pelaaminen
b) Sosiaaliset taidot ja toimintakyky

3. Sosiaalinen padoma peliyhteisoissa
kuuluvuuden kokemuksena

a) Samanhenkisyys ja huomioiduksi tuleminen
b) Toksisuus kuuluvuuden kokemuksen haastajana

4. Peliyhteisoissa syntynyt sosiaalinen padoma
hyvinvoinnin resurssina nuorelle

a) Laheisyys, luottamus ja merkitykselliset
ihmissuhteet
b) Vastavuoroinen sosiaalinen tuki
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nuorelle muiden kohtaamista. Pelaaminen on
tarjonnut haastateltaville matalan kynnyksen
ympiriston, jossa on mahdollista tutustua
uusin ihmisiin ja viettdd aikaa jo olemassa
olevien kavereiden kanssa. Pelaaminen teke-
misend on universaalia toimintaa, joka voi
yhdistdd ihmisid eri maista ja eri taustoista. Se
on tapa viettdd aikaa myds vanhojen ystivien
tai sukulaisten kanssa ja siten yllipitdd omaa
sosiaalista verkostoa.

Verkkopeleissd on helppoa olla vuorovai-
kutuksessa tuntemattomien kanssa. Yhdeksin
11:std haastateltavasta kertoi saaneensa uusia
kavereita pelaamisen kautta. Haastateltavat
kertoivat, ettd muiden kohtaaminen helpottuu
merkittdvisti, kun ei tarvitse murehtia, milti
nidyttdd, tai lihted ulos kotoa, jos on esimerkiksi
visynyt. He kertoivat uusista tuttavuuksista tie-
tyn pelin irell3, joka yhdistdd samanhenkisid
nuoria ja jopa vihollisjoukkueen” pelaajien
kanssa ystivystymisestd. Pelaamiseen liittyvit
erilaiset muut teemat, kuten striimaaminen ja
pelitaide, olivat myos kanavia, joiden kautta
16ytaa keskusteluseuraa. Pelien kautta voi tu-
tustua ihmisiin ympdri maailmaa ja rakentaa
pitkikestoista ystivyytti.

H8: Mini tosiaan sosialisoiduin, minulla on tosi
hyvid kavereita sieltid kolmen vuoden takaa ja mini
en ikini usko, etti meidin kaverisuhteet tulevat
rikkoutumaan. Se tuo tosi paljon sosiaalisuutta ja sitd
yksiniisyyden ehkaisyi silld, ettd sind oikeasti pelaat
moninpelejd sun kavereitten kanssa ja luot niitd
ihmissuhteita niitten oikeitten henkilditten kanssa.

Discord-pikaviestintisovellus (ks. https://dis-
cord.com) mahdollistaa yhteyden syntymisen
peliympiristdissi. Sen avulla voi kommuni-
koida kirjoittamalla ja puhumalla esimerkiksi
oman tiimin kesken peleissi seki toisaalta
my®s suuremmissa yhteisoissi erilaisilla pal-
velimilla, joilla voi olla satoja tuhansia ihmi-
sid eri puolilta maailmaa. Discord niyttdytyi
aineistossamme virtuaalisena kokoontumis-
paikkana, joka mahdollisti kevyttd vierestd
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seuraamista ja hengailua, mutta myds aktii-
vista tutustumista uusiin ihmisiin.

H10: My®éskin siis se on hyvin paljon antanut
mydskin sité, ettd mi oon tutustunut ihmisiin pal-
jon ja mulla on aika paljon pelikavereita. Sanotaan
niin, ettd kun mulla itsellinikin on timai tillainen
Discord community nimelddan A. Se on meikalii-
sen alunperin stream discordiksi luoma community,
mutta se on vaan yksinkertaisesti vaan kehkeytynyt
silleen, ettd sinne tulee ihmisii jotka tulee vililld
seuraamaan streamin ilmoituksia ja niin. Mutta
sitten pidasiallisesti se on vain sellainen paikka,
missi me kavereiden kanssa hengataan.

Erityisesti NEET-tilanteessa olevalle nuorel-
le pelaamiseen linkittyvit alustat tarjoavat
mahdollisuuksia kohdata muita ihmisii, kun
fyysisid ympirist6jd, kuten kouluja ja tydpaik-
koja, ei ole saatavilla. Koronasulun aikana til-
laisten verkkoympiristojen merkitys korostui
entisestddn kaikkien nuorten kohdalla. Myos
ylldolevassa lainauksessa mainittu streaming
(pelaamisen suoratoisto) mahdollistaa koh-
taamisia suurillekin joukoille (esim. Gandhi
ym. 2021).

Haastatteluun osallistuneista nuorista
kaikki pelasivat verkkopeleji jo aiemmin kas-
vokkaisissa kontakteissa saatujen kavereiden ja
osa my0s perheenjisenten kanssa. Esimerkiksi
muualle muuttaneiden lapsuudenkavereiden
kanssa pidettiin yhteyttd pelaamalla yhdessd,
mutta aikaa vietettiin myos ldhelld asuvien
IRL-kavereiden kanssa. Verkkopelaaminen
oli suurimmalle osalle haastateltavista tirkea
harrastus, joka jaettiin kavereiden kanssa. Eris
haastateltava kuvasi, miten verkkopelaaminen
oli ainut mahdollisuus olla yhteydessi kave-
reihin, kun niiti ei reaalimaailmassa ollut:

H3: -- oli semmonen vaihe, millonka mulla ei
oikeen ollu irl-kavereita, ettd mulla oli kaikki just
netin kautta, ettd vihin niinku oli tuolla Kaupunki
A:ssa ja Kaupunki B:sta piin, ettd heitd ei pystyny
oikeen nikemiinkiin sillon, niin my® sitten pe-
lattiin aika lailla paivittdin Minecraftia.
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Pelaaminen on kuin sosiaalista liimaa, joka
mahdollistaa yhteyden sdilymisen erilaisissa
elimintilanteissa. Haastateltaville nuorille pe-
laaminen merkitsi monenlaisia asioita, kuten
itsensd toteuttamista ja kehittdmistd, uusien
kokemusten ja elimysten saamista ja myds
ajan tappamista. Kaikki kuitenkin nostivat
esiin pelaamisen sosiaalisen ulottuvuuden,
kun kysyimme pelaamisen hyodyistd. Pelaa-
misen kautta voi saada kavereita ja kehittdi so-
siaalisia taitoja seki kokea yhteenkuuluvuutta.
Pelaaminen nihtiin yksindisyyttd torjuvana
tekemiseni, joka voi olla nuorelle ainoa tapa
olla yhteydessi muihin. Kaverit ja yhdessi
tekeminen ovat verkkopelaamisessa helposti
ja nopeasti saatavilla, mikd mahdollistaa ys-
tivyyden ylldpitoa:

H11: Online-kavereiden kanssa voin vaan kysyi ettd
oletko kiireinen. Sitten he sanovat, etti ei ole. Sitten
mi soitan niille Discordissa ja menniin pelaamaan
jotain. Sitten /RL-kavereiden kanssa saattaa joutua
suunnittelemaan useamman piivinkin, ettd milloin
pidsee kiymiin tai milloin menniin sydmiin.

Verkkopelaaminen tarjoaa NEET-tilanteessa
oleville nuorille matalan kynnyksen ympiris-
ton tdynnd mahdollisuuksia verkostojen kas-
vattamiseen ja ihmissuhteiden syventymiseen.
Peliyhteisot eivit kuitenkaan ole pelkistiin
ympdrist6jd, vaan niissi nuoren toimijuu-
della on merkittivi rooli. Pelaajien toiminta
muovaa sosiaalisen pidoman muodostumista.

Pelaajan toimijuus sosiaalisen
paaoman moderaattorina

Pelaajien oma toiminta vaikuttaa sithen, mil-
laista sosiaalista pddomaa rakentuu peliyhtei-
sOissid ja millaisena resurssina se NEET-tilan-
teessa oleville nuorille ndyttiytyy. Haastatte-
luissa timai tuli esiin kokemuksina siitd, miten
oma tai muiden pelaajien kiyttdytyminen tai
toimintakyky vaikuttivat vuorovaikutukseen
ja suhteiden syntymiseen. Sosiaalinen pidoma
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peliympiristdissd ndyttaa erilaiselta sellaisen
nuoren kohdalla, joka aktiivisesti hakee uusia
kontakteja peliyhteisdissd verrattuna sellai-
seen nuoreen, jolle pelaaminen tarkoittaa
esimerkiksi pakoa ihmissuhteiden haasteis-
ta. Sosiaalinen orientaatio pelaamiseen lisdd
mahdollisuuksia kasvattaa omaa verkostoa.

Moni haastateltavista kuvasi pelaamiseen
liittyvid “ei-sosiaalisia” ulottuvuuksia, joilla
tarkoitamme tdssd esimerkiksi pelaamista
rentouttavana tekemiseni tai pakona arjen
ikdvistd asioista. Pelaaminen on mielekistd
tekemistd sindnsd, ja sitd verrattiin esimerkiksi
taide-elimykseen: ”Voi olla jotain semmosia,
mitki on tosi hienoja elimyksid vaan. Ja sitten
on semmosia, mitki voi ihan oikeesti muuttaa
omaa elimii. Vihin sama kuin jossain kir-
jallisuudessa melkein, tai kaikki timmaiset
taidejutut.” (H13)

DPeleissd haastateltavat eivit siis valttimaced
hae kontaktia toisiin ihmisiin, vaikka erityi-
sesti verkkopeleissd samassa pelissi kohdataan
muitakin pelaajia, joiden kanssa tehddin yh-
teistyotd. Yksi haastateltavista kuvasi, miten
muiden kanssa pelaaminen ei automaattisesti
tarkoita uusiin ihmisiin tutustumista: "No,
saattaa et just kaverin kaa yhessi tiimissd pelaa
tai sitte soolopeleji, niin eihin siini tavallaan,
vaikka muita pelaajia vastaan pelaa, niin eihin
niihin silleen tutustu, ettd on se nyt tavallaan
yksin pelaamista kuitenki.”(HO)

Uusiin ihmisiin kontaktin ottaminen ja
kaverisuhteiden yllapito vaatii aktiivista toi-
mintaa, jota kuvattiin esimerkiksi sosialisoi-
tumisena” (H8, H10). Jos haluaa olla vuoro-
vaikutuksessa muiden kanssa verkkopeleissd,
tdytyy rohkaistua kirjoittamaan tai puhumaan
pelien keskustelualustoilla tai nettipuheluissa.
Erds nuori kertoi jinnittdvinsi puhumista
peleissd, minkd vuoksi hin pelaakin enim-
mikseen yksinpeleji tai pienessi tutussa po-
rukassa /RL-kavereidensa kanssa.



H12: Niin, silloin kun se oli, niin silloin katsoin
vihin ettd miti sielld oli tapahtumassa, mutta en
mi sitten itse uskaltanut puhua sielld mitdin. Ma
oon vihin sellainen aina peleissikin. Pienempini
mi uskalsin puhua jossakin peleissi, mutta nyt mi
yritdn vaan olla hiljaa sielld. Sit mi aina siikihdin
jos joku tulee puhumaan mulle. Sit mi oon siind
paikallaan, ettd luulee ettd mi oon vaikka afkilla

(away from keyboard).

Haastateltavat, jotka olivat aktiivisesti vuo-
rovaikutuksessa muiden pelaajien kanssa,
kertoivat myds saaneensa paljon kavereita
pelien kautta. He kuuluivat monenlaisiin
verkkoyhteisoihin, jotka linkittyivit paitsi
pelaamiseen, myds muihin sithen liittyviin
teemoihin (esim. H10, H11). Haastatelta-
vat, jotka hakeutuivat vihemmin sosiaaliseen
vuorovaikutukseen peleissi (esim. H12, H6,
H5), eivit kokeneet pelaamisen sosiaalista
ulottuvuutta merkitykselliseni itselleen tai
halusivat mieluummin tutustua ihmisiin kas-
vokkaisissa kohtaamisissa.

Haastatteluissa tuli esiin, ettd sosiaalisen
peliorientaation lisiksi hyvit sosiaaliset taidot
ja riittdvd sosiaalinen toimintakyky edesaut-
tavat sosiaalisen pddoman kertymistd. Kuten
kasvokkainen kanssakdyminen my®os verkko-
vuorovaikutus vaatii voimavaroja ja taitoja,
jotta suhteet voivat kehittyi ja luottamus toi-
seen ihmiseen rakentua. Jotkut haastateltavat
kertoivat vuorovaikutuksen kuormittavuu-
desta (H2, H12). Mielenterveyden haasteita
kokevalla nuorella voi olla kausia, jolloin hin
ei jaksa pitdd vuorovaikutusta ylld, vaikka se
onkin itselle tarkedd:

Haastattelija: Pelaatko si yleensi yksin tai muiden
kanssa?

H2: Timikin taas menee jaksoissa. Vililli tuntuu,
ettd nyt ei jaksa keskustella kenenkiin kanssa,
niin sillon pelataan yksin, mutta aika usein on sitd
ettd ollaan jossain Discord-puhelussa ja jutellaan
ihmisten kanssa.
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Omien voimavarojen ja toimintakyvyn lisiksi
my®s toisen osapuolen tilanne ja jaksaminen
vaikuttavat vuorovaikutukseen. Tami tuo
haasteita tulkita toista ja ilmaista itseddn, miki
on muutoinkin haastavaa verkkoympiristossa,
jossa vastapuolen ilmeitd ja eleitd ei usein nie:
”Sit taas ehkd Kaveri2 on enemmin tai vihi
vaihtelee pdivin mukaan, ettd minkilainen
Kaveri2 sielld on vastassa. Se sitte tietty omia
haasteita tuo. No niin, no tietysti omat saira-
usoireet vaikuttaa kaikkiin ihmissuhteisiin ja
hankaloittaa.” (H6)

Masentuneelle nuorelle verkkoympiristot
eivit siis vlttdimaitti tee helpommaksi kave-
reiden saamista ja ystivyyden ylldpitoa, jos
vuorovaikutukseen ei ole riittdvisti voimava-
roja. Kun psyykkinen vointi on hyvi, nuoret
kertoivat jaksavansa paremmin vuorovaiku-
tusta vaativia peleji ja verkkokeskusteluja,
jotka mahdollistivat ihmisiin tutustumista
ja kaveruuden ylldpitoa.

Erityisesti uusia kaverisuhteita muodos-
taessa tirkedd on voimavarojen lisiksi hyvi
kiytds ja ystavillisyys muita kohtaan. Haas-
tateltavat kertoivat, ettd peleissd voi oppia
sosiaalisia taitoja ja kommunikointia. Koska
verkkopelaaminen on usein kansainvilistd,
taitoja kertyy myos eri kulttuuritaustoista
tulevien ihmisten kohtaamiseen. Térkeidd on
kunnioittava ja hyviksyvi kohtaaminen, joka
mahdollistaa ihmissuhteiden syvenemisen ja
siirtymisen myos kasvokkaiseen kontaktiin:

HS8: No siini vaiheessa, kun ihminen niyttii minul-
le sen, etti toista kohdellaan kunnioittaen, niin siini
vaiheessa olen valmis tekemiin sen ihmisen kanssa
IRL:sikin juttuja. Niin pitkdin kun kunnioitus ja
toisen rajojen yli ei juosta, niin se on sellainen tirkei
asia, ettd minua ei hyviksikiyteti eiki toisinkaan
piin sitten, ettd mind en kiytd muita hyviksi.

Jotkut kertoivat puuttuneensa huonoon
kdytokseen tai muistuttaneensa sosiaalisista
pelisidnnoistd muita pelaajia. Ystavilliselld
suhtautumisella vaikutettiin niin yhteisdjen
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syntymiseen ja kaikille miellyttavain peli-
kokemukseen: “Fi muuta kuin, etti ihmiset
suhtautuu minuun mukavasti ja min suhtau-
dun heihin mukavasti. Tavallaan mini olen
sellainen, joka luon oman yhteiséni myds
olemalla mukava kaikille.” (H1)

Pelaajan oma kiytos ja toimintakyky vai-
kuttavat haastattelujen perusteella merkitta-
visti sosiaalisten suhteiden syntyyn ja ylli-
pitdmiseen. Aktiivinen vuorovaikutus ja hyvit
sosiaaliset taidot edistdvit sosiaalisen pddoman
kertymistd. Sosiaalisesta pddomasta kertovaa
yhteisollisyyttd ja kuuluvuuden kokemuksia
voi muodostua vain riittdvin hyviksyvissi
ja turvallisessa ilmapiirissd, jonka pelaajat
yhdessi rakentavat.

Sosiaalinen pddoma peliyhteisoissa
kuuluvuuden kokemuksena

Kuuluvuuden kokemus yhteis66n on keskei-
nen merkki sosiaalisesta padomasta (Putnam
2000). Haastateltavista nuorista yhdeksin
koki kuuluvuuden tunnetta johonkin verk-
koyhteis66n, jotka saattoivat olla pienid ja
intiimeji porukoita tai suuria, kansainvilisii
yhteis6ji. Kuuluvuuden kokemukset liittyi-
vit niahdyksi ja hyviksytyksi tulemiseen sekid
samanhenkisyyteen, jota vahvisti esimerkiksi
yhteinen suosikkipeli.

Haastateltavien kuuluvuuden kokemukset
peliyhteisoissd rakentuivat yhteisten kiinnos-
tuksen kohteiden ympirille, jotka liittivit
samanhenkisid ihmisid toimimaan ja kes-
kustelemaan yhdessi. Esimerkiksi tietty peli
kerdd ympirille samanhenkisten ryhmin, jot-
ka my®s tarvitsevat toinen toisiaan suoriutu-
akseen erilaisista tehtdvistd pelissd. Yhteinen
tekeminen madaltaa kynnystd avata mikro-
foni tai chat -kenttd ja jutella muiden kanssa.

HO: No, nyt justiin tuossa Destinyssa meilld on se
semmoinen klaani, miki jirkka just niitd grindaus-
mahdollisuuksia ja kaikkea timm®isti. Ja sitten on
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tuo meidin oma porukka tuolla Discordissa, minki
kanssa me ollaan piivittdin jutussa. Sielld saattaa...
Tuossa yhdellikin kanavalla mihinké kohta ajattelin
menni, niin sielli on tillikin hetkelld 20 ihmisti
hopéttelemissi ja pelailemassa.

Tietystd pelistd pitavit ihmiset jakavat usein
muitakin samoja kiinnostuksen aiheita. Vihi-
tellen keskustelut alkavat siirtyd myos henki-
l6kohtaiseen elimiin, jolloin voidaan havai-
ta vertaisuutta: “Mutta sitten viime vuonna
meisti tuli tosi liheisii sen takia, koska huo-
mattiin ettd paitsi me jaetaan tosi monet
harrastukset, niin meidin koko elimi on
tyyliin toiminut samalla tavalla kdytinnossa.
Meilld on aika lailla samat ongelmat.”(H11)

Kokemus vertaisuudesta antaa rohkeutta
kertoa omista asioista, jolloin luottamukselli-
sia ihmissuhteita alkaa rakentua. Peliyhteisois-
si kuuluvuuden kokemuksen nikékulmasta
tirkedd on myds vastavuoroisuus ja toisten
huomiointi. Nuoret nostivat haastatteluis-
sa esiin, ettd keskeinen tekiji kuuluvuuden
kokemuksen kannalta on huomioiduksi tu-
leminen:

H5: No varmaan se, etti tulenko huomioiduks
tai onko muut omasta alotteestaan mun kans te-
kemisissi.

H9: No, se ainakin, etti tuolla kun on tuo yksi
kanava missi on noita Kaupunki C:n tuttuja ja sitd
porukkaa, niin sielld on yksi ihminen, joka pitdi
sitd kanavaa pystyssd tai on sen kanavan perustaja,
niin mulle tulee tosi mukava fiilis siitd aina, etti
aina kun pamahtaa kanavalle, ettd menee sinne,
vaikka on ihan hiljaa, niin ensimmiinen asia miti
kuuluu, niin moi - miten menee?

NEET-tilanteessa olevilla nuorilla ei valeti-
mittd ole samalla lailla ymparillddn ihmisii,
joiden seurassa voi kokea tulleensa nihdyksi
ja kuulluksi. Peliyhteisot lievittdvit moni-
en nuorten yksindisyyden kokemuksia, jos
fyysisessd ympiristossd joutuu elimain kuin
nikymittomini. Yhteisen kiinnostuksen



kohteen ympirille rakentuva yhteisé saa
voimaa samanhenkisyyden ja vertaisuuden
kokemubksista, jotka vauhdittavat ihmissuh-
teiden syventymisti. Toisten huomioon otta-
minen ja mielipiteiden kuuleminen koetaan
vilittimisend, joka tuo merkityksellisyyttd
vuorovaikutukseen:

Haastattelija: Miki saa sinut sitten tuntemaan, ettd
kuulut johonkin yhteiséén?

H10: Se, ettd piisee esimerkiksi keskusteluihin
osaksi ja tulee sellainen tunne pelkin jo keskuste-
lunkin kautta, ettd susta ihan oikeasti vilitetdin. Si
et ole vaan joku tdyte sielld, tavallaan. Ettd mukava
se silleen, ettd voit periaatteessa ihmisten kanssa
puhua oikeesti melkein asiasta kuin asiasta.

Kuulumisen kokemukset peliyhteisoissi ker-
tovat osallisuudesta, jota verkkopelaaminen
parhaimmillaan voi mahdollistaa. Haastatel-
lut nuoret kuvasivat paljon myonteisia asioi-
ta, jotka tihidn kuuluvuuden kokemukseen
liittyivdt, mutta verkkoyhteisoissi on myos
kielteinen puolensa.

Yhteisojen rajoja koettelee, mutta toisaal-
ta my6s vahvistaa peliympiristoihin liittyvid
toksisuus, jolla tarkoitetaan sielld ilmenevii
huonoa kiytosti ja hdirintad. Havaitsimme,
ettd ristiriidat ja toisten huono kiytds oli-
vat kuuluvuuden kokemuksen kadntopuoli,
joka vahvisti eroja peliporukoiden valilla.
"Huonoista” porukoista halutaan eroon ja
tiivistetiin “omia”, turvalliseksi koettuja peli-
porukoita, joissa merkitykselliset ihmissuhteet
voivat syventyd. Kaksi haastatelluista nuorista
my®énsi itsekin joskus kiyttdytyneensi verk-
koympiristdissd huonosti, mutta oppineensa,
miten kannattaa kohdata muita. Omat yh-
teisot, joihin koettiin kuuluvuutta, saattoivat
syntyd my®s ristiriitojen kautta:

H1: Mii kuuluin hetkeen aikaa isompaan on/ine-
yhteisoon kylld, olin hetken aikaa ettd ihan kivaa
kaikkien kanssa, niinku sanoin mut sit siel alkoi eri
ihmisilli riidat keskeniin. Ja sit tavallaan se on/line-
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yhteis6 hajos. Ja sit porukka teki omia servujaan;
mi kylld pydrin semmosissa isommissa Discord-
servereilld mutta pienemmissi porukoissa.

Kuvaukset toksisuudesta ndyttiytyivit aineis-
tossa vastakohtana sille kuuluvuuden tunteel-
le, joka nuorille merkityksellisissd peliyhtei-
sOissi vallitsee. Toksisuus on ulossulkemista,
joka niyttdytyi erddn haastateltavan mukaan
erityisesti korona-aikana voimakkaana. Tok-
sinen tai yleisesti huono kiytds toisia kohtaan
voi olla my®s osa tiettyjen peliympiristo-
jen kulttuuria ja normistoa, jonka ajatellaan
“kuuluvan” asiaan; nuoret esimerkiksi mainit-
sivat tietyn pelin, jossa toksisuuden ajateltiin
olevan itsestddn selvd osa sielld toimimista.
Haastateltavat nuoret halusivat kuitenkin
erottautua niistd yhteisoistd ja pelaajista, ja
korostivat itse hakeutuvansa mieluummin yh-
teisdihin, joissa toisia kohdellaan ystivillisesti.

Aineiston perusteella niyttda siltd, ettd
NEET-tilanteessa olevalle nuorelle peliyhtei-
soissi rakentuva sosiaalinen padoma tarkoittaa
ennen kaikkea kuuluvuuden kokemusta, joka
linkittyy osallisuuteen. Verkkomaailman tok-
sisuus haastaa, mutta toisaalta myds vahvis-
taa yhteisdjen rajoja ja kiinteyttd. Yhteis66n
kuuluminen tuo nuoren lihemmaiksi niitd
hyvinvoinnin resursseja, joita sosiaalinen pai-
oma tarjoaa nuorelle.

Peliyhteisoissa syntynyt sosiaalinen
padaoma hyvinvoinnin resurssina
nuorelle

Peliyhteisdissd syntyy laheisii ja luottamuksel-
lisia ihmissuhteita, jotka mahdollistavat vas-
tavuoroista tukea ja sosiaalista hyvinvointia.
Pelikavereihin halutaan myés /ive -kontakdi,
jonka ajatellaan edelleen syventivin suhdet-
ta. Liheisyyden ja luottamuksen synnytti-
mi hyvinvointi ja vastavuoroinen tuki olivat
haastatelluille nuorille keskeisid sosiaalisen
piddoman tuottamia resursseja.
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Verkkopeleissd syntyy monenlaisia ihmis-
suhteita; kevyitd tuttavuuksia, joiden kanssa
viettdd rennosti aikaa sekd syvii ja pitkdaikai-
sia ystdvyyssuhteita, jotka kannattelevar lipi
vaikeiden elimintilanteiden. Jotkut kertoivat
online-kavereiden olevan yhti liheisid kuin
perheenjisenet ja joillakin he olivat kaikkein
tirkeimpid henkil6itd elimassi:

H8: Kun iiti on perseestd, isi on perseesti, -- ja
kaikki muukin maailma vaan aukoo pditi, niin mi
pystyin ihan rehellisesti sanottuna menemiin vaan
TeamSpeakiin ja itkemiddn sielld, ettd vittu ettd timi
kaikki vituttaa ja mi en jaksa titd paskaa. Sitten ne
kuunteli vaan mua ja oli silleen, ettd kylld se siitd
ja sitten jo lihdettiin pelaamaan ja sitten olikin jo
parempi mieli.

Haastattelija: Joo, eli tosi tirkedlld hetkelld ovat
olleet sinun tukena?

HS8: Kylli. Se oli -- sitten, kun lihdettiin eri teille
sen -- kanssa, niin mi en vittu tiii mitd mini olisin
tehnyt ilman niiti.

Haastateltavat nuoret pohtivat, miten verk-
kopeliyhteisojen kasvottomuus voi olla jopa
laheisyyden ja luottamuksen syntyi edistivi
asia. Ulkoiset tekijit hdipyvit taustalle ja nuo-
ri tulee vuorovaikutukseen omana itseniin,
miki rakentaa luottamukselle vankan perus-
tan. Samanhenkisyyden ja vertaisuuden ko-
kemukset rohkaisevat jakamaan omia henki-
l6kohtaisia kokemuksia turvalliseksi koetussa
yhteisdssi. Kun pelikaverit ovat helposti ja
piivittdin saatavilla nettiyhteyden vilitykselld,
on nuorella paljon mahdollisuuksia purkaa
tunteitaan ja ajatuksiaan:

H2: Siellid on tilld hetkelld pari, ettd se on tosta
omasta online-ryhmistd pari henkili mitkd on
vielikin melkein piivittiin aina sielld koneella Dis-
cordissa juttelemassa. Jos niiden kanssa on samassa
puhelussa ja sielld ei oo ylimddriisid korvia, niin
sit voi tuumata vaan ettd nyt tdndan kivi taas titd
ja titd.

Kaikki haastateltavat (H12, H6) eivit ko-
keneet pystyvinsi luottamaan samalla lailla

68 Nuorisotutkimus 43 (2025):2

online-kontakteihin ja kokivat kasvokkaisen
nikemisen luottamuksen ja liheisyyden ra-
kentumisen edellytykseksi. Heille verkko-
ympdristd tarjosi kuitenkin keinon pitdd
ylli kasvokkain rakennettua liheisyyttd ja
yhteyttd. Verkkopeliyhteyden kautta pystyi
saamaan kiyttoonsi niitd voimavaroja, joita
laheiset ihmissuhteet tarjoavat.

Pelisuhteissa rakentuva sosiaalinen pii-
oma voi mahdollistaa nuorelle vastavuoroista
sosiaalista tukea, joka auttaa vaikeiden tilan-
teiden yli. Haastateltavat nuoret kertoivat
erityisesti jakavansa toisilleen arjen huoliaan,
mutta keskustelevansa my6s mielenterveyden
pulmistaan. Hyvin henkilokohtaisista asioista
voitiin kertoa myds sellaisille pelikavereille,
joita ei ollut nihnyt kasvokkain ollenkaan.
Korkeasta luottamuksesta kertoo esimerkiksi
rahan lainaaminen on/ine-kaverille, vaikka se
on voinut tarkoittaa myds omista menoista
tinkimistd:

Haastattelija: Tapasitteko te jonkun pelin kautta,
vai?

H13: Joo. BD2. Siini on niiti timmésid hiivis-
kelytehtidvid. Tuli vaan sattumalta vastaan ja sitten
pelattiin enemmin. Tuli vaan semmonen kaveri
siitd. —Senkin, tuota. .. Ollaan puhuttu paljon niistd
kaikista /RL-jutuista sitten, ettd mitd ongelmia silld-
kin on masennuksen ja timmésen kanssa ollut. Hin
on yrittdnyt taloudellisestikin selvitd, kun sielld on
vihidn huonompi palkkataso ja sitten taas muuttaa
Valtio X:34n koska sielld on vihin parempi vililli ja
auttanut vihin siinikin, ettd on maksanut takaisin
ja tilleen, ettd sitten vihin — Niin, semmosta aika
silleen laheistd, etti jos miettii omaa kaverisuhdetta.

Luottamus ja liheisyys mahdollistaa sosiaa-
lista tukea, jota on sekd saatu ettd annettu
pelikavereille. Nuoret kuvasivat, miten tirkedd
on, ettd peliyhteisdissi voi olla oma itsensi
ja kertoa huonosta piivistd, minki jilkeen
yhteinen mielekis tekeminen (pelaaminen)
ystivien kanssa tuo jaksamista arkeen. Pelaa-
misesta saadut liheiset ihmissuhteet ja luot-
tamuksen varaan rakentuva vastavuoroinen



sosiaalinen tuki auttoivat nuoria haastavien
elimintilanteiden lipi. Pelaaminen oli monil-
le haastateltaville keino vihentéd yksindisyyttd
ja saada vertaisuuden kokemuksia.

Pelaamisen sosiaalinen paaoma
hyvinvointia ja kuuluvuutta
tuottavana prosessina

Tutkimuksemme vahvisti aiemmin tutkittua
tietoa siitd, ettd pelaamiseen liittyvissd vuoro-
vaikutuksessa voi syntyi sosiaalista pddomaa,
joka tarjoaa nuorelle sosiaalisen tuen resurssia
ja yhteisojd, joihin kuulua (Trepte, Reinecke
& Jueckhems 2012; Molyneux, Vasudevan &
Gil de Zuniga 2015). Nuoren toimijuus vai-
kuttaa sosiaalisen pidoman muodostumiseen,
kuuluvuuden kokemusten syntyyn ja resurs-
sien hyédyntimiseen. Pelaamisen sosiaalinen
padoma niyttdytyi aineistossamme muodos-
tavan prosessin, jossa pelaajan toimijuus on
lapileikkaava teema ja muut kolme teemaa
vaiheita, jotka kuvastavat sosiaalisen pidoman
muodostumisen ja kokemisen prosessia (ks.
Kuva 1). Kaikilla haastateltavilla prosessi ei
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ollut edennyt siten, ettd pelisuhteiden koet-
taisiin tukevan hyvinvointia — tosin kaikilla se
ei ollut edes tavoiteltavaa. Joillakin haastatel-
tavilla esimerkiksi oli jo entuudestaan lihei-
sid ystivid, joilta kokivat saavansa riittdvisti
tukea. Tilloin pelaaminen on enemminkin
keino yllipitdd ihmissuhteita.

Pelaaminen ndyttidytyi aineistossamme
sosiaalisen pddoman lihteend, jossa nikyi
sekd yhdistdvi ettd sitova ulottuvuus (Putnam
2000; Hommadova Lu & Carradini 2021).
Pelaamisen kautta nuoret olivat vuorovaiku-
tuksessa erilaisten ihmisten kanssa ympiri
maailmaa ja kehittivit joidenkin kanssa in-
tiimejd, pitkikestoisia ihmissuhteita. Timi
myds pelaamisen sosiaaliseksi padomaksi kut-
suttu erityinen sosiaalisen padoman muoto
(gaming social capital; Molyneux, Vasudevan
& Gil de Zuniga 2015) niyttdytyi aineistos-
samme nuorille merkitykselliseni kuuluvuu-
den kokemusten ja hyvinvoinnin resurssien
lihteeni.

Kuuluvuuden kokemuksia tarjoavat pe-
liyhteisot voidaan nihdi Colemanin kuvaa-
mina sulkeumina, joissa normit ja sanktiot
ylldpitivit yhteis6d (Coleman 1988). Haas-
tatteluissa nuoret nostivatkin esiin kiyttiy-

Sosiaalisen pddoman muodostuminen pelisuhteissa

Pelaaminen
sosiaalisen
paaoman
lahteena

M
t 1

Nuoren toimijuus ja siihen vaikuttavat taidot ja toimintakyky

Kuva 1. Pelaamisen sosiaalinen pddoma prosessina.
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tymiseen ja toisen kohtaamiseen liittyvid
”sddantdjd” sekd kuvasivat toksisuutta nega-
tiivisena vastavoimana turvallisiksi koetuille
yhteisoille. My6s Bourdieun teoretisoinnissa
nidmi jasenyydet ryhmissi ovat sosiaalista paa-
omaa, jolla erottaudutaan sosiaalisilla kentilld
ja joka voi aktualisoitua jopa taloudelliseksi
padomaksi (Bourdieu 1986). Tima nikyi ai-
neistossa esimerkiksi niin, ettd jotkut nuorista
suunnittelivat kiyttidvinsi peliympiristoissi
hankittuja suhteitaan ty6llistymisensi edis-
timiseksi (H10, H11).

Pelaaminen on tirked ympiristd nuoren
toimijuuden nikokulmasta ja tarjoaa mah-
dollisuuksia saada onnistumisen kokemuk-
sia (Merildinen, 2020; Kallio ym., 2009).
Peliyhteisoissd on mahdollista kehittyd yhi
paremmaksi pelaajaksi yhteistydssi mui-
den kanssa, ja pddstd toteuttamaan itseddn.
Nuorten sosiaalista pidomaa tutkittaessa on
tirkedd nihdd nuori toimijana, joka rakentaa
itse verkostoaan (Morrow 1999; Korkiamiki
2013). ”Syrjaytyneiden” nuorten kohdalla toi-
mijuus kytkeytyy erityisen vahvasti sosiaalisen
padoman muodostumiseen, kun tyypilliset
ihmissuhteita synnyttivit toimintaympiristot
eivit ole kiytettivissd (Raffo & Reeves 2000).

Pelaajan toiminta, sosiaaliset taidot ja
voimavarat vaikuttavat sithen, miten paljon
pelaamisen kautta voi kerryttdd sosiaalista
pidomaa (Reer & Krimer 2014; Huvila ym.
2010). NEET-tilanne tai siihen vaikuttaneet
tekijdt voivat heikentdd nuoren toimintamah-
dollisuuksia. Toisaalta ty6ttomilld nuorella
on paljon aikaa olla verkkoyhteis6issa. Pelkki
pelaaminen sininsi ei kuitenkaan kerrytd
sosiaalista pddomaa, vaan siihen vaaditaan
vuorovaikutusta muiden pelaajien kanssa.
Peliyhteisoissd toimiminen vaatii myds sosi-
aalisten sddnt6jen ymmirrystd; muille tdytyy
olla ystavillinen ja vilttdd esimerkiksi huijaa-
mista peleissd. Haastateltavat puhuivat toksi-
suudesta peliyhteis6ihin kuuluvana ilmiona.
Siitd haluttiin itse irrottautua ja pyrittiin tur-
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vallisiin, ystavillistd kdyttdytymistd suosiviin
pieniin yhteis6ihin, joissa pystyi olemaan oma
itsensi ja rakentamaan luottamusta muihin.
Marginalisoiduilla ryhmill3 ei valctdmarted ole
samanlaisia mahdollisuuksia kerryttid sosiaa-
lista pddomaa, silld he voivat jiidi peliyhtei-
soissd ulkopuolelle syrjinndn takia (Friman
2022; Ripetta & Silvestri 2024). Toisaalta he
voivat |6ytdd my0s vertaisuuteen perustuvia
yhteisojd, joiden kautta voi kokea samanhen-
kisyyttd ja kuuluvuutta, miki ilmeni myds
haastatteluaineistossa.

Peliyhteisoissd opitut sosiaaliset taidot,
ymmirrys internetin toimintakulttuurista
sekd kyky suojata yksityisyyttd ovat digitaa-
lisessa yhteiskunnassa selviytymisen kannalta
tirkeitd taitoja, joita pelaavilla nuorilla voi
olla muita nuoria enemmin. Mia Consalvo
(2007) kiytrdd tastd ilmiostd kisitettd "ga-
ming capital”. Pelipidoma on ymmirrysti
ja osaamista pelikulttuurista, joka helpottaa
peliymparistdissd toimimista (Consalvo 2007,
184.) Pelipadoma voi edistdd pelaamisen sosi-
aalisen padoman (gaming social capital; Mo-
lyneux, Vasudevan & Gil de Zuniga 2015)
kertymistd.

Pohdinta

Tutkimme nuorten pelaamiseen liittyvid sosi-
aalisia suhteita osana hanketta, jossa nuorille
jarjestettiin peliryhmitoimintaa. Sosiaalinen
pidoma ei ollut tutkimuksen ensisijainen
lahtokohta, miki saattoi rajata kiinnostavia
nikokulmia pois. Haastateltavat olivat mu-
kana peliryhmitoiminnassa ja erilaisten mui-
den palvelujen piirissi. Téastd tutkimuksesta
jdivitkin puuttumaan tukitoimien ulkopuo-
lella olevien nuorten kokemukset, joita olisi
tirkedd tutkia jatkossa. Mahdollisia sukupuo-
leen liittyvid erityisid kokemuksia ei havaittu
niin pienessi aineistossa, vaikka aiemmassa
tutkimuksessa sen vaikutuksia on nostettu



esiin (esim. Friman 2022; Tang ym. 2025).
Samoin toksisuus ilmioni ja sen vaikutukset
sosiaalisen pidoman kerryttimiseen olisi tir-
ked tutkimusteema jatkossa.

IPA-analyysin onnistumisen nikékul-
masta keskeistd on luoda tarkan analyyttisen
luennan kautta vakuuttava, kehittyvi tarina,
jossa osallistujien kokemus tulee voimakkaa-
na nikyviksi (Nizza, Farr & Smith 2021).
Analyysissi on pyritty tuomaan esille nuorten
ddni mahdollisimman autenttisena ja loyta-
miin yhdistivit teemat yksilokohtaisia eroja
viheksymattd. Keskittyminen ensin yksils-
kohtaisiin kokemuksiin ja niistd yhteisten
teemojen l6ytdminen toivat esiin ymmirrystd
verkkopelisuhteiden merkityksestd nuorten
sosiaalisen padoman nakokulmasta. IPA-ana-
lyysi mahdollistaa tillaisten monimutkaisten
henkilokohtaisten kokemusten tulkintaa.

NEET- tilanteessa olevien nuorten niké-
kulmasta tutkimuksemme lisad ymmarrystd
pelaamisen sosiaalisesta merkityksestd. Yksi-
ndisyyden kokemukset ovat niilli nuorilla
yleisid ja vaikuttavat vahvasti koettuun eli-
miénlaatuun (Aaltonen, Kivijarvi & Myllyld
2019). Haastatellut nuoret nostivat esiin pe-
laamisen yksindisyyttd torjuvana tekemisend,
miki on vihemmin huomioitu nikokulma
“syrjaytyneiden” nuorten pelaamista tarkas-
teltaessa.

Tyon ja koulutuksen ulkopuolella olevalla
nuorella ei vilttdmictd ole harrastuksia tai
oma vointi ei mahdollista kodin ulkopuo-
lella toimimista. Siksi ajan kuluttamiseksi
ja toisten ihmisten pariin pddsemiseksi he
hakeutuvat esimerkiksi pelien maailmaan.
Runsas pelaaminen ei vilttamittd ole syy
“komeroitumiseen”, milli tarkoitetaan #i-
rimmdistd sosiaalista vetdytymistd, vaan pi-
kemminkin seuraus yksiniisyydesti ja korvike
kasvokkaisille suhteille (Sales-Filho ym. 2023;
Takkunen & Uusitalo-Malmivaara 2017.)

Pelaamisella voi olla monenlaisia merki-
tyksid; joillekin pelaaminen on rentouttavaa
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ajanvietettd, toisille tavoitteellinen harrastus.
Useille pelaaville nuorille se on sosiaalisen
padoman lihde, jonka on havaittu edistivin
kasvokkaisten suhteiden syntymistd pelien
ulkopuolella ja lisidvin aktiivisuutta fyysi-
sissi ympiristoissd (Molyneux, Vasudevan
& Gil de Zuiiga 2015). Pelitoimintaa voi
hyodyntia NEET-tilanteessa olevan nuoren
hyvinvoinnin ja osallisuuden edistimisessi.
Pelikasvatuksellisella tydotteella nuorta voi-
daan tukea vuorovaikutuksessa peliyhteisois-
s, pelaamisen hallinnassa ja toimintakyvyn
haasteiden kanssa parjiamisessi, jolloin pelaa-
misen positiiviset vaikutukset ovat paremmin
nuoren saatavilla (Merildinen 2020). Haas-
teena on l6ytdd ohjattuun ryhmimuotoiseen
toimintaan ne nuoret, jotka eniten hydtyisivit
tillaisesta toiminnasta.

Tyohon ja opiskeluihin kiinnittymisen
kannalta sosiaalisella tuella on merkittivi
rooli (Coleman 1988). Pelaamista ja siihen
liittyvid sosiaalista ulottuvuutta kannattaakin
hyddyntid sosiaali- ja nuorisotydssi (Mikinen
ym. 2024). Pelaaminen on helposti saavutet-
tavaa ja motivoivaa toimintaa nuorten nako-
kulmasta kisin. Se ndyttdytyi aineistossamme
NEET-tilanteessa olevalle nuorelle tirkeini
myds toimijuuden nikokulmasta. Kyse voi
olla "pienestd toimijuudesta” (Honkasalo
2013), jolla voi olla nuorelle suuri merkitys.
Haastavissa elimintilanteissa olevat nuoret
voivat saada toivoa tulevaisuuteen, kun he
osallistuvat kohtaamisia mahdollistaviin verk-
koympiristihin (Korjonen-Kuusipuro &
Tuuva-Hongisto 2023).
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Aidinkielen luokka ja sukupuoli
— miten tda liittyy rakennusalan

perustutkintoon?

Penni Pietild

Teksti perustuu kirjoittajan vaitostilaisuuden lec-
tio praecursoriaan Helsingin yliopistossa 4.4.2025.
Vastavaittdjana toimi dosentti Nina Haltia (Turun
yliopisto).

Penni Pietil3 (2025) Aidinkielen luokka ja sukupuoli.
Etnografinen tutkimus didinkielen/suomen opinnoista
osaamisperusteisessa tekniikan alan ammatillisessa
perustutkintokoulutuksessa. Kasvatustieteellisia
tutkimuksia 197. Helsingin yliopisto. 163 s. http://
urn.fi/URN:ISBN:978-952-84-1298-4

uulin usein vaitostutkimusta teh-
dessini kysymyksen: Miten zid
liittyy rakennusalan perustutkin-
toon?

Tutkimukseni on feministinen kouluet-
nografia (esim. Skeggs 2001; Lappalainen
ym. 2007). Tutkimustani varten osallistuin
ammatillisen koulun arkeen, tarkemmin tek-
niikan alojen iidinkielen/suomen opintoi-
hin — muun muassa rakennusalalla. Kirjoitin
muistiinpanoja koulun arjesta, haastattelin
opiskelijoita ja opettajia, tutustuin opintojen
sddntelyyn ja seurasin koulutuspolitiikkaa.

Tutkimus on poikkitieteellinen. Hyddyn-
nin siind kasvatussosiologian, soveltavan kie-
lentutkimuksen ja sukupuolentutkimuksen
alojen teoreettisia jasennyksid (kuten Butler
1990; Blommaert 2005; Skeggs 2004). Tut-
kimuksessani kuvailen didinkielen/suomen
opintojen osaamisperusteisuutta ja analysoin

Penni Pietila

luokkaja
tutkimus idinki
I tekniikan alan
perustutkintokoulutuksessa

Kasvatustieteellisia tutkimuksia 2025

opintojen arkea. Tulkitsen sitd, millaiseen teks-
teill4 toimimiseen nuo opinnot oikeastaan am-
matillisia tekniikan alan opiskelijoita ohjaavat.
Kaiken kaikkiaan tutkimukseni osoittaa,
ettd “miten #id liittyy rakennusalan perustut-
kintoon” on hyvin tirkei kysymys ammatilli-
sen koulutuksen didinkielen luokassa. Kysymys
on varsin tyypillinen ja hyvin tirked kuitenkin
my6s didinkielen luokan ulkopuolella.
Aidinkielen luokassa kysymys koskee
tekstitaitoja: Miten tekstitaidot siis liittyvit
rakennusalaan? Tekstitaidoilla tarkoitetaan
tietoa ja taitoa kirjoittaa ja lukea; hyodyntid
ja tuottaa tekstejd; analysoida ja tulkita mo-
nenlaista tekstuaalista materiaalia.
Aidinkielen luokassa opiskelija kysyi
kysymystd opettajalta, ja opettaja itseltddn.
"Miten #id liittyy rakennusalan perustut-
kintoon” on kysymys tiedon ja taitamisen
arvosta, siis tekstitaitojen arvottamisesta.
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"Miten #id liittyy rakennusalan perustut-
kintoon?” Yhtiiltd vastaus on, ettd perustut-
kinto on toisen asteen tutkinto. Nykyisin se
on osa oppivelvollisuuskoulutusta. Ammatil-
liseen suuntaa vuosittain hieman alle puolet
perusopetuksen paittineestd ikdluokasta.
Puolet ikiluokasta suuntaa lukioon.

Ammatillinen perustutkinto koostuu
valtaosin ammatillisista opinnoista, siis esi-
merkiksi rakentamisesta. Lisiksi on perus-
opetuksen oppiaineita jatkavat sisillot, niin
sanotut yhteiset tutkinnon osat. (Ks. esim.
OPH 2022.) Aidinkieli/suomi on yksi nois-
ta opinnoista. Yhteiset tutkinnon osat ovat
erilaisia osaamisten kokoelmia.

Esimerkiksi yhteiskuntaopin sijaan opis-
kellaan yhteiskunnassa ja kansalaisena toimi-
mista; litkunnan ja terveystiedon sijaan tydky-
vyn ylldpitimistd ja hyvinvointia; didinkielen
ja suomen sijaan viestintd- ja vuorovaikutus-
osaamista. Tutkimukseni kohdistuu viestinti-
Jja vuorovaikutusosaamiseen didinkielelld, suomi
Jja suomi toisena kielend.

Olen kuitenkin nimennyt tutkimuskohtee-
ni didinkielen/suomen opinnoiksi, silld opetus-
hallinnon asettamat viralliset nimet ovat pitkia,
hankalia ja epimiiriisidkin. Viralliset nimet
tekevit kuitenkin selviksi sen, ettd opinnot
eivit nojaa oppiaineeseen vaan osaamiseen.

*kx

"Miten #ii liittyy rakennusalan perustutkin-
toon” on kysymys tiedon ja taitamisen arvosta
osaamisperusteisessa ammatillisessa koulutuk-
sessa. Sielld ei puhuta tiedonaloista, oppiai-
neista, tietimisestd ja taitamisesta vaan pu-
hutaan siis osaamisesta. Kaikki ammatillinen
koulutus on ollut osaamisperusteista vuonna
2018 voimaan astuneen sidntelyn my6td, niin
my®ds didinkielen/suomen opinnot (ks. esim.
531/2017).

Onkin otettava huomioon, etti raken-
nusalan perustutkinto on osaamisperusteinen.
Osaamisperusteisuus on opetussuunnitelma-
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teoreettinen jisennys (esim. Wheelahan
2010). Esimerkiksi lukiokoulutuksen sisillét
pohjautuvat oppiaineisiin ja niiden taustalla
oleviin tieteenaloihin (oppiaineiden ja tieteen-
alojen suhteesta kokoavasti ks. Puustinen ym.
2024). Ero osaamisperusteisuuden ja tiedon-
alapohjaisuuden vililli on valtava ja kaikkea
muuta kuin teoreettinen yksityiskohta.

Kiytinnossi osaamisperusteisuus tarkoit-
taa sitd, ettd opiskellaan vain ydssd vélttimiton
osaaminen. Esimerkiksi betonin sekoittamisen
ohje on vilttimiton, kun haluaa sekoittaa be-
tonia. Samalla osaamisperusteisuus tarkoittaa,
ettd ei opiskella tyon ulkopuolella vilttima-
tontd osaamista. Ei siis opiskella toimimaan
tekstien avulla niin sanotuissa yhteiskunnan
suurissa keskusteluissa — ei opiskella vaikkapa
pitkien, argumentatiivisten tekstien hallintaa,
esimerkiksi kansalaisaloitteen kirjoittamista.
(Ks. myds Wheelahan 2007.) Betoni sekoit-
tuu lyhyemmainkin tekstin avulla — ja jos
betonin sekoittaa joku toinen jossain toisaalla,
ei ohjettakaan tarvitse osata tulkita.

Osaamisperusteisessa ammatillisessa kou-
lutuksessa muu kuin zydssi hyodyllinen koulu-
tus, opetus, opiskeleminen, oppiminen, tieto
ja taitaminen nihddin turhana — ja ammatil-
lisille opiskelijioille jopa haitallisena. (Esim.
VTV 2021; Holmberg ym. 2023.)

Niinpi kysymys “miten #z liittyy raken-
nusalan perustutkintoon” on pyynto osoittaa
tekstitaitojen hyddyllisyys tydn, siis rakennus-
tyon, kannalta. Milld tavalla mikikin teksti-
taito hyodyttdd tydn suorittamista?

kKK

Tutkimukseni kohdistuu arkeen varsinkin
didinkielen luokassa. Sielld todistustaakkaa
kantaa opettaja. Aidinkielen/suomen opettaja
ikddn kuin omistaa didinkielen/suomen ja
tekstitaidot. Hin osoittaa opiskelijalle, mi-
ten oppitunnilla tydskenteleminen hyodyttdd
alan tyossd. "Miten #id liittyy rakennusalan
perustutkintoon” on kysymys tiedon ja tai-



tamisen arvosta ja siitd, mihin tuon tiedon ja
taitamisen tulisi ulottua.

Aidinkielen luokassa kysymys ei oikeastaan
ole kysymys. Se on itse asiassa vaatimus
poistaa didinkieli/suomi didinkielen luokasta.
On ristiriitaista, etti didinkielen luokassa
tarkoitus on kylld opiskella dikkii. Mutta
dikka ei oikeastaan saisi olla dikkii.

Tekniikan alalla didinkielen luokassa tyds-
kenteleminen on nimittdin aina vihemmin
suorittavaa tyotd kuin suorittava tyd itse.
Betonin sekoittamisen ohje on liikaa dikkid
ja lilan vihin betonia. "Miten #id liittyy
rakennusalan perustutkintoon” vihjaa, etti
tdmién pitdisi, olisi syytd, tosiaankin, liittyd
rakennusalaan enemmin. Kysymys kirittdd
opettajaa yhi tiiviimpain tyoldhtdisyyteen,
kiinni suorittavaan ty6hon — siis lisidmain
betonia ja vihentimiin dikkad.

Niinpi didinkielen/suomen opinnot ovat
niukat ja keskittyvit alakohtaiseen, suoritta-
vaan tyohon. Opettajalla tai opiskelijalla ei
ole paljonkaan mahdollisuuksia toimia toisin.
He eivit ole niukkuudesta vastuussa, ja he
eivit pysty niukkuutta muuksi muuttamaan.

*kxk

Rakentaminen kuitenkin on ja sen tiytyy
ollakin rakennusalan opintojen pihvi. Eiko
siis “miten #id liittyy rakennusalan perus-
tutkintoon?” ole oivallinen kysymys juuri
rakennusalan didinkielen luokassa. Miten ja
miksi tekstitaitojen pitdisi ylipadtddn liitcyd
rakennusalan perustutkintoon?

On selvii, ettd rakennustyomaan teksti-
ympiristd on moninainen. Aivan kaikki tydt
edellyttavit lukemista, kirjoittamista, vies-
tintdd ja teksteilld toimimista. Esimerkiksi
rakennustydmaalla tulkitaan tydohjeita ja
kiytetddn monipuolisesti eri kielid. (Kokoa-
vasti ks. Lilja ym. 2023.)

Betonin sekoittamisen ohjeen hallinta ei
kuitenkaan riitd, jos teksteilld pitdisi saada
aikaan muutakin kuin betonia. Laki mairii,
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ettd ammatillisen koulutuksen tarkoitus on
tuottaa taitoja ammattia ja tyon tekemistd
varten — yksinkertaistaen tdimi tarkoittaa tai-
toa valmistaa ja hyodyntidd betonia. Lisdksi
laki m3irii, ettd ammatillisen koulutuksen
tarkoitus olisi kehittdd yhteiskunnan jise-
nyyden, demokraattisen kansalaisuuden ja
jatko-opintovalmiuksien kannalta tirkeitd
tietoja ja taitoja. (§ 2, 571/2017.)

Tekstitaitojen nikokulmasta betonin
valmistamisen tai ohjeen ymmirtimisen
osaaminen riittdd suorittavaan tyohon ja sen
tekstikdytinteisiin. Betonin valmistamisen
ohjeen ymmirtiminen ei kuitenkaan riitd
toteuttamaan edelld mainittua ammatillisen
koulutuksen toista tarkoitusta. Siini teksteilld
toimiminen kontekstoituu suorittavan tyén
ulkopuolelle — siis esimerkiksi demokratian
ja kansalaisyhteiskunnan tekstualisoituneihin
prosesseihin.

Riittiminen onkin tirked kysymys — se
minki pitdisi riittdd, mihin riittdimisen olisi
syytd ulottua ja miten riittdmistd perustel-
laan. Entd “miten #d liittyy rakennusalan
perustutkintoon?”

*okx

Tyo, kuten rakennustyd, on ammatillisen
koulutuksen didinkielen/suomen opinnoissa
erddnlainen mestariselitys. Tyon mestariselitys
samalla sekd oikeuttaa opinnot ettd mah-
dollistaa niiden niukentamisen. Tyon mes-
tariselityksen nojalla tekstitaidot rajautuvat
suorittavan tyon sisddn: tekstitaidot voivat
olla olemassa vain, kun samalla sekoitetaan
betonia — tai ainakin aivan pian sekoitetaan
betonia, ja mielelldin palkkatdissd. (Ks. Aal-
tonen & Lounema 2023.)

Tydeliman mestariselityksen nojalla teks-
titaitojen riittdmistd tarkastellaan suorittavaan
ty6hon kaipaamisen nikokulmasta. Tekniikan
alan opiskelijoiden nimittdin tulkitaan kai-
paavan pikaisesti koulunpenkiltd palkkatyo-
hén: maskuliiniseen, suorittavaan, ruumiil-
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liseen, ty6vienluokkaiseen tyohon — kuten
rakentamaan taloja. (My6s Nylund ym. 2018;
Pehkonen 2013; Niemi & Rosvall 2013.)

Mestariselitys kulkee esimerkiksi tahin ta-
paan: Rakentaja haluaa latoa tiiliskivig, ei kir-
jaimia toistensa periin. Aidinkielen/suomen
opinnot ovat rakennustyolle vieraat. Miten
didinkielen/suomen opinnot voisivat vield
enemmin sulautua betonin sekoittamiseen?
Miksi pitdisi opiskella sellaista, mille ei ole
betonin sekoittamisessa kdyttoa? Miksi suorit-
tava tyo sindns ei riittéisi — opiskelijahan ha-
luaa valmistua nimenomaan rakennustydhon?

"Miten #id liittyy rakennusalan perustut-
kintoon?” on kysymys tiedon ja taitamisen
arvosta. Osaamisperusteisissa didinkielen/
suomen opinnoissa vain tydssd hyodyllinen
on mahdollista. Taustalla on ajatus ty6lii-
sen osaamisesta, joka tulee todeksi talon ra-
kentamisessa. Tuo osaaminen on ikdin kuin
ty6ldisen "luonnollinen” orientaatio (myos
Skeggs 2004) — muut huolehtikoot tekstien
rakentamisesta.

Samalla rajaus talojen, ei tekstien, raken-
tamiseen rajaa nikymin suorittaviin t6ihin.
Rakentaja hahmottuu sinisissd kauluksissa,
haalarissa, tykalut kddessa, sekoittamassa be-
tonia. Ammatilliseen koulutukseen juurtunut
osaamisperusteisuus kiinnittdd opiskelijoita
tyévdenluokkaan: se luonnollistaa ja vakiin-
nuttaa suorittavaan tyohon kaipaamista ja
poistaa koulutuksesta tiedonalatiedon. (Myos
Wheelahan 2007.) Orientaatio suorittavaan
ty6hon on didinkielen luokan orientaatio.

kK

“Miten té4 liittyy rakennusalan perustutkin-
toon?” on kysymys tiedon ja taidon arvosta.
Miki koulutuksessa nahddidn tarpeelliseksi,
arvokkaaksi ja mahdolliseksi? Millaisin ddnen-
painoin ja kenen puheenvuoroin tuo tarpeel-
linen, arvokas ja mahdollinen muodostuu?
Voisi helposti kuvitella, ja usein on kuvi-
teltukin, ettd tekstitaitojen mielekkyyttd ja
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tarpeellisuutta kyseenalaistaa varsinkin tek-
niikan alan opiskelija. Hin on tuo kaikkea
kirjallista kulttuuria ja koulua vastustava,
tyovdenluokkainen, maskuliininen opiske-
lija — siis “amispojan” stereotyyppi. (Rosvall
2015.) Kuten sanottu, niin voisi tosiaankin
helposti kuvitella. Kuvitelma ei kuitenkaan
tarkalleen ottaen pidd paikkaansa.

"Miten #d liittyy rakennusalan perustut-
kintoon?” Kysymystd toistetaan nimittdin
varsinkin didinkielen luokan ulkopuolella.
Se on kysymys, jonka tulkinnassa ja johon
vastaamisessa merkitsee sen sisilté — mutta
my®s lausuja, vuorovaikutustilanne, paikka,
koulutuspolitiikka ja eetos.

Kysymys sisiltdd indeksisyyted. 7/li on
monta tarkoitetta. (Sosiaalisesta indeksisyy-
desti kokoavasti, ks. Lehtonen 2015, 35-46.)
Miten #id teksti liittyy rakennusalan perus-
tutkintoon? Enti se, kuka #izi lukee? Eri
tilanteissa ja eri ihmisten kesken kysymyk-
sen merkitys tarkentuu. Lisiksi kysymys saa
erilaisia vastauksia. Vastauksissa toiset asiat
osoitetaan hyviksi ja toiset huonoiksi. Niin
rakentuu hierarkioita ja ideologioita, jotka
ovat normikeskuksina lisnid puhujien am-
mentaa. (Blommaert 2005; 2007.)

Entd miten #4d liittyy rakennusalan
perustutkintoon? Valtiovarainministerién
budjettipdillikks ehdotti kevidlld 2023, ettd
ammatillisesta koulutuksesta poistettaisiin
perusopetuksen oppiaineiden sisiltdjd jat-
kavat opinnot. Koulutuksen ldpivirtaus te-
hostuisi, ja opiskelijat paisisivit nopeammin
toihin. Opiskelijat eivit endd istuisi turhaan
ja ylimiiriistd koulunpenkilld. Ehdotuksen
mukaan sisilt6jen leikkaaminen ammatilli-
sesta koulutuksesta parantaisi ammatillisen
koulutuksen laatua. (Ks. Holmberg ym.
2023.)

Aidinkielen luokan ulkopuolella opintojen
niukkuus hahmottuukin usein hyviksi ja
tavoitelluksi asiaksi. Niukkuus on hyviksi
niin sanotun asiakaslihtoisyyden, osaamispe-



rusteisuuden ja taloudenpidon nikékulmista.
Asiakaslihtoisyys tarkoittaa, ettd opiskelija saa
opinnoiltaan juuri sitd, mitd hin haluaa. Tai
juuri sitd, mitd hinen kuvitellaan haluavan,
eikd yhtddn enempidi. Osaamisperusteisuus
tarkoittaa, ettd opetetaan ja opiskellaan mah-
dollisimman vihin. Taloudenpito tarkoittaa,
ettd tihin kaikkeen kuluu mahdollisimman
vihidn rahaa samalla, kun opiskelija siirtyy
mahdollisimman pian taloudellista hyotyi
tuottavaan tydhon (VIV 2021; Rosenblad
2023; Seitamaa & Rosenblad 2025).

Ammatillisessa koulutuksessa tekstitaitoja
koskee omanlaisensa jarki. Kysymys “miten
tid liittyy rakennusalan perustutkintoon”,
on tismilleen tuon jirjen keskelli. Se on
kysymys tiedon ja taitamisen arvosta; lopulta
siitd, kenelle tietiminen ja taitaminen kuuluu.
Millainen tekstitaitojen repertoaari ammattiin
valmistuville kuuluu? Pitdisiké ammatillisesti
koulutetun toimia teksteilli my6s muualla
kuin betonia sekoittaessaan?

"Miten #id liittyy rakennusalan perustut-
kintoon?” Talouselimille #id — siis didinkie-
len/suomen opinnot ja niiden tuottama teks-
titaitoisuus — pitdd opiskelijaa yhd koulunpen-
kill eiki ratkaisemassa tydmarkkinoiden niin
sanottua osaamispulaa. Koulutuspolititkan
tekijoille #id on nivaska mahdollista turhuut-
ta, joka "ei ehki vastaa tydelimin tarpeita”.
Opetushallinnolle #ii on tyossi vilttimiton
tekstitaito. 7t viilataan, jos tyomarkkinoi-
den yleistetty d4ni sellaisen tarpeen signaloi.
(Ks. esim. Aaltonen & Lounema 2023.)

Aidinkielen luokassa #is on tekeilli ole-
va didinkielen/suomen tehtivi. Opiskelija
esittdd kysymyksen, ddntdd huolellisesti: rz-
kennusalan perustutkinto. Opiskelija hyddyn-
tdd vaikutusvaltaista, virallisista virallisinta
puhetapaa. Opiskelija siis kysyy kysymyksen
opettajalta, mutta hinen 4inessiin on lai-
naa, dialogisuutta toisista puhetilanteista ja
puheenparsista (esim. Kalliokoski 2005; Sa-
tokangas ym. 2023). Opiskelija on sisdistinyt
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perspektiivin, jossa vain tydssi hyddyllinen on
ylipddtdan mahdollista tai tarpeen.

kokx

Niinpd didinkielen luokassa kaikuvat mys ne
toiset puhetilanteet, joissa kaikissa kysytdin
samaa kysymystd ja joissa jactaan ja sisdiste-
tddn tismilleen sama perspektiivi: miten #dd
liittyy rakennusalan perustutkintoon.
Aidinkielen luokan, tutkimuksen ja
koulutuspolitiikan keskustelut voivat olla
himmastyttivin samankaltaiset. On kuiten-
kin niin, ettd merkitykseltddn samanarvoisia
nuo keskustelut eivit ole.
Aidinkielen luokassa
opiskelija pelaa ehki aikaa kysymyksensi

rakennusalan

avulla. Koulutuspolititkan keskustelut sen si-
jaan tuottavat sitd, ettd yhd vihempi riittdd.
Kysymys ”miten tdi liittyy rakennusalan pe-
rustutkintoon” on ollut vihentimisessd avuksi.

Voi hyvin olla, ettd rakentaja latoo mie-
lummin diiliskivid kuin kirjaimia toistensa
perddn (esim. Asplund & Goodson 2022;
Niemi & Rosvall 2013). Ammatillisessa kou-
lutuksessa tavoite voisi silti olla molemmat.
Voi tulla taitavaksi seki tiiliskivien ettd kir-
jainten kanssa. Voi hallita seki tiilien ettd
tekstien lajit ja osata kiyttdd molempia.

Mutta miten tii liittyy rakennusalan pe-
rustutkintoon? Keskeistd olisi pohtia sit4,
voiko kysyd myos muita kysymyksii. Esimer-
kiksi: Miten #id voisi liittyd demokraattiseen
kansalaisuuteen? Miten # liittyy koulutuk-
selliseen tasa-arvoon? Enti miti se tarkoittaa,
ettd kysymme koko ajan: Miten ¢4 liittyy
rakennusalan perustutkintoon? Se on lopulta
kysymys tiedon ja taitamisen arvosta —ja siitd,
kenelle tieto ja taitaminen kuuluu.

Lahteet

531/2017 = Laki ammatillisesta koulutuksesta.
Saatavilla: https://www.finlex.fi/fi/laki/ajanta-
sa/2017/20170531.
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Miten nuorten aikuisten
subjektius muotoutuu nuorten
tukijarjestelmissa Suomessa?

Kalle Mdkeld

Teksti perustuu kirjoittajan vaitostilaisuuden lectio
praecursoriaan Helsingin yliopistossa 14.3.2025.
Vastavaittajana toimi professori Mikko Jakonen (Ita-
Suomen yliopisto).

Kalle Makela (2025) The Formation of Young People’s
Subjectivities in Finnish Youth Support Systems. Helsin-
gin yliopisto, Helsinki Studies in Education 196. 200 s.
http://hdl.handle.net/10138/593165

okrates tuomittiin kuolemaan,
koska hin oli “turmellut nuori-
soa”. Tiettdvisti hin oli opettanut
nuorille aikuisille kreikkalaisen kau-
punkivaltion makuun liian kriittistd ajatte-
lua. Kenttityoni riskivaaraan luokiteltujen
nuorten aikuisten kanssa osoitti minulle sen,
ettd niini uusliberaaleina aikoina, Suomes-
sa, nuoret, jotka ovat vailla pysyvid ty6- tai
opiskelupaikkaa, tarvitsisivat taas Sokratesta
opettamaan heille kriittistd ajattelua.
Wendy Brownin mukaan uusliberalismi
tarkoittaa sitd, etti aikamme demokraattiset
instituutiot ovat vaarassa muuttua markkina-
paikoiksi, joilla taloudelliset intressit domi-
noivat demokraattista paatdksentekoa esimer-
kiksi suurten kansallisten ja kansainvilisten
yritysten lobatessa hallituksen ja parlamentin
jasenid. Tdssd prosessissa kansan, demos, valta,
kratos, jolla olisi mahdollisuus tuottaa oikeu-
denmukaisuutta ja tasa-arvoa, on vaarassa

Kalle Makela

THE FORMATION OF YOUNG PEOPLE’S
SUBJECTIVITIES IN FINNISH YOUTH
SUPPORT SYSTEMS

196

Helsinki Studies in Education 202>

muuttua yhtididen vallaksi, kuten olemme
huomanneet hallitusten kyvyttomyydessi hil-
litd kéyhyyden kasvua, ilmastonmuutosta,
ddrioikeiston nousua, sotia tai tyovoiman riis-
toa. Uusliberalismi tarkoittaa my®s sosiaali-,
terveys- ja koulutussektorin yksityistimistd
ja tilannetta, jossa ihmiset kisittavit itsensd
voittoa tavoitteleviksi yrityksiksi ja intiimeim-
mitkin ihmissuhteet voivat pelkistyd hyotyi
tavoitteleviksi panos-tuotos malleiksi.

Viitoskirjassani kysyin, kuinka nuorten
aikuisten min, itse tai subjektius muovautuu
ja muokkautuu nuorten tukijirjestelmissi
Suomessa. Analysoin keskisuuressa kaupun-
gissa etsivin nuorisotyon ja nuorisotydpajan
kiytintojd diskursiivisen etnografian otteella.
Selvitin, kuinka nuorten aikuisten subjektius
muokkautuu tukijirjestelmien hallinnallisissa
kiytinnoissi.

Haastatteluiden ja havainnoinnin avulla
huomasin, etti nuoria aikuisia hallinnoidaan
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uusliberalistisin hallinnan tekniikoin, joita
ovat taloudellinen hallinnallisuus (eli hallinta
koyhyyden ja velan kautta) ja psykologinen
hallinta (eli hallinta terapian, psykologian ja
psykiatrian kautta). Psykologinen hallinta
tuottaa tutkimissani kdytinnoissd itseensd
kipertynyttd subjektia ja psykologisilla sa-
nastoilla sanoittavaa yksilollistynyttd itsed
hallinnoivaa subjektia, joka ikdin kuin muus-
ta yhteiskunnasta irrallisena autonomisena
olemuksena jatkuvasti korjaa ja parantelee
yksilollistd itseddn.

Timid nuoren itsen parantelu tihtdid
muovautumiseen sopivaksi tyollistettdvyy-
den muottiin, joka vaatii nuorelta jousta-
vuutta, positiivisuutta, mielenterveydellistd
hyvinvointia ja yrittdjdistynyttd kimmoisuutta
uusliberaaleilla tydmarkkinoilla.

Ongelmat siis kiinnitetd4n nuorten tu-
kijarjestelmissd riskivaarassa oleviin nuoriin
itseensd, eikd yhteiskunnallisiin rakenteisiin,
jotka ongelmia luovat. Nuorille ei jid titen
muuta vaihtoehtoa kuin markkinoida itsedin
ahkerina, joustavina ja kimmoisina tydnteki-
joind. Positiivisuuden vaatimuksen mukaisesti
he ovat valmiita positiivisina ja innokkaina
vastaanottamaan mitd tahansa alipalkattua
patkitydtd, jota on tarjolla.

Titen nuorten aikuisten nykyinen ah-
distuneisuus, ahdinko, heikko taloudellinen
asema, tyottdmyys, epavarmuus prekaareilla
tyomarkkinoilla, nikdalattomuus tai opis-
kelun vaikeus ei johdu riskivaaraan luokitel-
tujen nuorten aikuisten itsensd laiskuudesta,
heikkoudesta, negatiivisuudesta tai vilinpi-
timittomyydestd, vaan epioikeudenmukai-
sen ja epitasa-arvoisen yhteiskuntarakenteen
tuottamasta dynamiikasta. Kritiikittomit,
mutta hyvii tarkoittavat nuorten tukijirjes-
telmidt Suomessa péidtyvit siis uusintamaan
ongelmia, joita hierarkkiset yhteiskuntara-
kenteemme luovat.

Suomessa, Euroopassa ja laajemminkin
on ollut havaittavissa viime vuosikymmenini
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oletus nuorten tukijirjestelmien tirkeydestd,
merkittdvyydestd ja haluttavuudesta ja siitd,
ettd ne ovat lihes vilttimictdmid vihenti-
essdin nuorisotydttomyyttd ja ohjatessaan,
tukiessaan ja koordinoidessaan riskivaarassa
olevia nuoria, jotka ovat ilman tyo-, opiskelu
tai harjoittelupaikkaa, kohti ihannetta, jota
voisi kuvailla tyollistymiskykyisyydeksi.

Nuorten aikuisten liian vihiinen tyollis-
tymiskykyisyyys on koettu ongelmaksi laajalti
ja usein nuorten sellaisten luonteenpiirteiden
vihiisyys, kuten positiivisuus, itsevastuul-
lisuus, yrittdjdistyneisyys tai yksil6llis-auto-
nominen itsendisyys on katsottu vaikuttavan
negatiivisesti tihin haluttuun ty6llistymisky-
kyisyyteen padsemiseksi.

Viitoskirjassani analysoin sitd, kuinka
uusliberaalissa kontekstissa olevat kasvatus-
systeemit, joista nuorten tukijirjestelmit
muodostavat osan, mielenterveyssysteemit ja
tydmarkkinasysteemit, kohtaavat tutkimissani
nuorten tukijirjestelmissi.

Tavoitteeni oli ymmirtdd, kuinka nimi
systeemit yhdessi muokkaavat nuorten ai-
kuisten subjektiutta tai itsei, jolla ei ole ty6-,
opiskelu- tai harjoittelupaikkaa, tuottaen
subjektia, joka olisi enemmin tyollistettivi.
Tyollistettdvyyttd eli kykyi tyollistyd analysoin
toisessa artikkelissa yhdessd Katariina Mertasen
ja Kristiina Brunilan kanssa. Kysyimme, kuin-
ka nuorten subjektius muokkautuu nuorten
tukijirjestelmissd ty6llistettiviksi uusliberaa-
leille tydmarkkinoille. Terapian tarpeessa olevaa
nuoren subjektiviteettia tarkastelin kolman-
nessa artikkelissa yhdessi Kristiina Brunilan
kanssa. Artikkelissa kysyimme, kuinka tera-
peuttinen valta muokkaa nuorten subjektiutta
nuorten tukijirjestelmissd Suomessa. Samanai-
kaisesti taloudellisesti ja psyko-emotionaalisesti
haavoittuvaista subjektiutta analysoin ensim-
miisessi artikkelissa yhdessi Elina Ikdvalkon ja
Kristiina Brunilan kanssa. Kysyimme, kuinka
taloudellisesti haavoittuvaisessa asemassa ole-
via nuoria hallinnoidaan kéyhyyden ja velan



kautta, ja kuinka timi hallinnoinnin prosessi
nuorten subjektiutta muokkaa.
Viitostutkimukseni oli osa tutkimuskeskus
AGORA:aa, joka keskittyy tutkimuksessaan
kasvatuksen oikeudenmukaisuuteen ja tasa-
arvoisuuteen. AGORA:ssa olin osallisena tut-
kimuksessa, joka oli nimeltdin "Nuorten tuki-
jarjestelmit haavoittuvaisuuden eetoksessa’.
Viitoskirjassani tuon ilmi, ettd uusliberaali
hallinta ei tapahdu ainoastaan nuoria pakotta-
en, riistden, kontrolloiden tai kurinalaistaen.
Voimauttava hallinta toimii parhaiten vapau-
den ja valinnan teemoja toistaen ja tuottaen,
nuoria auttaen, tukien, positiivisuuden kaut-
ta, autonomisen yksil6llisyyden ja viihteen
kautta, ja pukeutuen vapauden, yrittdjyyden
ja voimaistumisen yksilésankarin viittaan.
Titen nuorten aikuisten hallinta Suomen
nuorten tukijirjestelmissi on enimmikseen
voimauttavaa, tuottavaa, rikastuttavaa, kii-
hottavaa, ja vapautta, uutuutta ja luovuutta
lupaavaa. Uusliberaali hallinta ja sen valta/
tieto -virtaukset toimivat vain, jos nuori nii-
den kautta tuntee saavansa jotain tai olevansa
jollain tavalla merkityksellinen. T#lloin nuori
paidsee sen hetkisen valta/tieto -systeemin
osalliseksi esimerkiksi pitkityon muodos-
sa. Tillainen osallisuus voi tuottaa tilanteen,
jossa nuori aikuinen tuntee olonsa tirkeiksi
ja merkitykselliseksi ajallisen ja paikallisen
yhteiskuntarakenteen dynamiikassa.
Uusliberaalit hallitukset, jotka hallitse-
vat etdisyyden pddstd ongelmaksi esitettyjd
kohteitaan, kuten nuorten tukijirjestelmien
riskivaarassa olevia nuoria aikuisia, jakavat
kilpailutettuja resurssejaan, eli rahaa, itse-
niisille yksikoille, kuten etsivd nuorisotyd
ja nuorten tyopajat, joiden tiytyy jatkuvien
raportein raportoida nuorisotyottdmyyden
ehkdisystadn uusliberaalin hallinnan omaa-
ville hallinnoille, kuten eri ministeridille, ja
tutkimukseni aikaan aluehallintavirastolle.
Nykyisessd julkisessa ja hallinnollisessa
diskurssissa hallitseva eetos on jakaa resursseja
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mielenterveyspalveluille, nuorten tukijirjes-
telmille ja muille hallinnan koneistoille sen
sijaan, ettd taloudellista tukea allokoitaisiin
suoraan sitd tarvitseville heikossa asemassa
oleville kdyhille ihmisille.

Etnografisessa kenttityossidni huomasin,
ettd kaikki nuorten aikuisten kanssa tyosken-
televit tydntekijit ja suuressa midrin nuo-
ret aikuiset itsekin kamppailivat paremman
tyollistettdvyyden, yrittdjyyden ja yksilon
terapeuttisen voimaannuttamisen puolesta.

Tutkimuskentilli vaikutti siltd, ettd nuori
aikuinen oli samanaikaisesti taloudellisesti ja
psyykkisesti haavoittuvainen seki yrittdjdisty-
nyt, ja ettd hinestd muokkaantui koko ajan
enemmin tyollistymiseen kykenev, positii-
vinen tydnhakija, joka oli itsestddn vastuun-
ottava yksilo, joka operoi sekd psykologisin
ettd litketoiminnan kielestd saaduin sanastoin
ja kdytinnoin.

Seuraava esimerkki etnografisen piivikir-
jani sivuilta tuo konkreettisesti esiin edelld
sanottua:

Etsivin nuorisotyon toimistolle palaa nuori aikui-
nen, joka on juuri koonnut sihkdgrilleji kuusi kuu-
kautta tydttdmyyskorvauksin tuottaen yksityiselle
yritykselle voittoa ilmaisen tydvoiman muodossa.
Nuorella aikuisella on oma, kaupungin kustantama
terapeutti mukanaan tullessaan etsivin nuorisotydn
toimistolle. Nuoren aikuisen taloudellinen tilanne
on romahtanut, koska tdissi ei saanut olla kuin
puoli vuotta kerrallaan. Timin nuoren ihmisen
vuokra on maksamatta ja nyt toimistolla varataan
aikaa sosiaaliturvaan, jolla on jo ennestiin kontrolli
nuoren pankkitilistd. Kaikki keskustelut timin
nuoren ympirilld velloivat tulevan tydllistymisen
ja mielenterveyden ongelmien ympirilla.

Tdmin esimerkin valossa ja keskusteluissa
nuorten parissa tydskentelevien ammattilais-
ten kanssa minulle selvisi, ettd lihes kaikki
toiminta ja keskustelu etsivissd nuorisotydssi
ja nuorisotydpajassa keskittyi nuorten tysl-
listettdvyyden vahvistamiseen. Tdmi vah-
vistaminen toteutettiin nuorten tyopajan,

83



LEKTIOT

ty6harjoittelun, kuntouttavan tyon, opiske-
lupaikkojen kartoittamisen ja mielenterveys-
palvelujen kiytintojen kautta.

Kaikki nuorten tekemi tyo, jota kentti-
tydssini havainnoin, oli prekaaria, eli se oli
viliaikaista ja huonosti, jos ollenkaan palkat-
tua. Tyo oli joko tydharjoittelua, kuntouttavaa
tydtd, tyopajatoimintaa, vuokratydvoimaa ja
nollatuntitydsopimuksia, joista suurin osa ra-
hoitettiin kaupungin tydttomyyskorvauksin tai
sosiaaliturvalla. Tdmai jitti yksityisille yrityk-
sille mahdollisuuden kasvattaa voittoastettaan
ty6std syntyvin puhtaan lisdarvon muodossa.
Tami siksi, ettd jos tydvoimasta ei tydvoiman
ostajan tarvitse maksaa edes nimellistd tyo-
voiman vaihtoarvoa, niin koko tyévoiman
kdyttoarvo tyvaikana lankeaa puhtaana lisi-
arvona eli puhtaana voittona pddoman omis-
tavan yrittdjan haltuun. Téllainen riisto, eli
varallisuuden kahmiminen tydvoiman ostajien
laariin kasvattaa varallisuuden kuilua entises-
tddn kdyhien tyoldisten ja heidin tyévoimaansa
ostavien padomanomistajien valilla.

Uusliberaalin politiikan aiheuttaman 4-
rioikeiston nousun, rikkaiden harvainval-
lan, epitasa-arvoisuuden, sotien ja ekologi-
sen tuhon keskelld ei ole ihme, ettd kaikki
riskivaaraan luokitellut nuoret eivit olleet
motivoituneita liittymdin loputonta taloudel-
lista kasvua ihannoivaan yhteiskunnalliseen
dynamiikkaan.

Yksi haastattelemistani nuorista nuorten
tyopajalla ilmaisi edelld mainittuun liittyen
seuraavasti:

Miksi mun pitiis tydskennelld ciilli sosiaaliturvan
rahoituksella, joka on naurettavan pieni? Tiedin,
ettei mulla ole vaihtochtoa, koska en saa pysyvii
tydpaikkaa mistddn. Mun tdytyy siis parjicd tilld
naurettavalla summalla, mutta tiedin ettei huono
taloudellinen tilanteeni ole omaa syytini, vaan
jotenkin systemaattinen.

Tami oli yksi harvoista hegemonista uusli-
beraalia diskurssia kritisoivista lausumista.
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Titen kysymys nuorisosta ja sen tirkeydestd
laajenee yli sellaisten kysymysten, kuin kuinka
nuorten tydttdmyys, vilinpitimictomyys,
levottomuus tai poikkeavuus uhkaa yhteis-
kuntarauhaa, laajentuen toisenlaisiin kysy-
myksiin, kuten, miten nuorisokysymys tai
ongelmallistetut riskinuoret muodostavat dis-
kursiivisen tilan, jossa hallinnalliset kiytinnot
ja niiden instituutiot kamppailevat vallasta.
Ja lisiksi, kuinka tilli kamppailun kentilld
tietynlaiset strategiat paljastavat itsestdin
ajoittain tekniikoita, jotka ovat suurimman
osan aikaa piilossa itsestddn selvyyksien ja
luonnollisuuksien takana, ollen niin sen
ajan ja paikan hegemonisessa asemassa,
kuten uusliberaali hallinta asemoituu ny-
kyisen aikamme suomalaisissa nuorten
tukijirjestelmissi.

Viitoskirjatutkimukseni toi ilmi, ettd
jatkuva niukkojen taloudellisten resurssien
jakaminen nuorille kuntouttavaan tychén,
tySharjoitteluun tai nuorisotydpajalle mene-
miseen, tuotti tai muokkasi nuorta subjektia
uusliberaaliin suuntaan, hyviksymain tai jopa
ottamaan luonnollisena uusliberaalit, prekaa-
rit tydmarkkinat. Siten tutkimistani nuorista
ndytti muokkautuvan taloudellisesti ja psyko-
emotionaalisesti haavoittuvainen subjekdi, jota
kutsun homo entrepreneuroticukseksi eli neu-
roottiseksi itsensd yrittdjaksi. Tallainen nuori
entrepreneuroticus on joustava, kimmoisa ja
yrittdjdistynyt, itse vastuullinen yksils, joka
samanaikaisesti ahdistuksen tilassa navigoi
mielenterveyden palveluissa etsien yksilollisiin
ongelmiinsa ratkaisua psyykkeensi hyvinvoin-
nista. Yht'aikaa nuori aikuinen tuntee nuorten
tukijdrjestelmissid mielenterveyshallinnan ja
taloudellisen hyviksikidyton kaksoispaineen,
jota suurin osa haastattelemistani nuorista piti
asiain luonnollisena ja itsestddn selvini tilana.

Nuorten tukijirjestelmit tarkoittavat vain
hyvii tarjotessaan nuorille aikuisille tukea,
apua ja koordinaatiota, ja tehdessiin sen mie-
lenterveyspalveluihin ohjaamalla, tai ohjaa-



malla alipalkattuihin tai palkattomiin t6ihin.
Tiéssd prosessissa korostuu ihanteet, joihin
nuoret voivat samaistua ja muokkautua; tyl-
listettdvi ja tySllistynyt nuori, taloudellisesti
menestynyt, mielenterveydeltdin positiivinen
yksilo, joka on kuitenkin samanaikaisesti haa-
voittuva psykologinen itseensi kipertyjd sekd
joustavan kimmoisa itsensa yrittdjd, itse itseddn
yrityksend pitivi epdpoliittinen subjekti.
Tissd taloudellisen ja psykologisen itsen
tulemisen prosessissa nuoren aikuisen ihan-
teeksi muokkautuu kuva menestyvin yrityk-
sen toimitusjohtajasta, ja peloksi muovautuu
toimeentulotukiturvalla kituutteleva koyhi
hividji. Tillaisesta itsen tulemisen prosessista
puuttuu tietoisuus ja moraalinen herkkyys
yhteiskunnallisten valtarakenteiden epitasa-
arvoisuudesta ja epioikeudenmukaisuudesta.
Mielenkiintoista oli se, ettd keskusteluissa
niin nuorten kuin ammattilaistenkin kanssa,
oli erittdin vihin tilaa sellaisille puheenaiheil-
le, kuten sille ettd nuorten ongelmat voisivat
johtua yhteiskunnan rakenteellisista seikoista.
Nuorten itse muokkautuu uusliberalisti-
sessa hallinnassa tavalla, joka ilmenee julmana
optimismina eloonjddmisstrategioiden keskelld
eliville nuorille. Lauren Berlantin mukaan koy-
hyys, velka ja niukkuuspolitiikka luovat julmaa
optimismia, koska lansimainen demokraattinen
yhteiskunta kasvatus -ja nuorten tukijirjestel-
mi instituutioineen ja moderneine ideoineen
edistyksestd ja sosiaalisesta ja teknologisesta
kehityksesti ja lupauksineen populaatioiden
hyvinvoinnista, lupaa muun muassa sellaisia
seikkoja, kuten riittavésti palkattu varma tyd,
perheen perustaminen tai tulevaisuus ilman
velkaorjuutta. Berlantin havainto on se, ettd
nidmi edelld mainitut traditionaaliset lupaukset,
jotka ovat mahdottomia saavuttaa eloonjdimis-
strategioiden keskelld eldvilld nuorilla, ikdin
kuin asettuvat heiti vastaan, entisestdzin han-
kaloittamaan nuorten aikuisten eldmai.
Taloudellis-psykologista yksilollistd yrit-
tdjanuorta on helppo hallita ja hallinnoida
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uusliberaalin valtiovallan ja suuryritysten ta-
holta. Tarvitsisimme siis globaalisti vihintddn
miljardi Sokratesta turmelemaan nuorisoa,
jotta se nousisi vastustamaan ei vain perin-
teistd uusliberaalia finanssikapitalismia, vaan
myds pilvipddomien muodostamaa, tekodlyn
buustaamaa alustatalouden teknofeudalismia,
joka vuokran muodossa jittid varjoonsa pe-
rinteisen voiton teon lisdarvon muodossa.
Tdma vastarinta lisdisi mahdollisuuksia vah-
vistaa tilld hetkelld murenevaa demokratiaa.

Katson nuorten taloudellisen turvatto-
muuden, eli kéyhyyden ja velan, johtavan
nuorten huoleen elimin perustarpeiden riit-
tivyydestd. Tami huoli puolestaan painaa
nuorten aikuisten mieltid. T4ten nuori aikui-
nen voi tuntea tistd taloudellisesta epavar-
muudesta vihaa, pelkoa ja ahdistusta, joka on
mielestini luonnollinen reaktio niukkuuden
politiikan vallitessa. Tallaisten ahdistuneiden
nuorten mielten korjaamiseen tai hoitamiseen
sekd positiiviseksi muuttamiseen on syntynyt
ja kehittynyt monisiikeinen ja rikas mielen-
terveyseksperttien armeija.

Todistamme nyky3in terapeuttisessa uu-
dessa uljaassa mielenterveyttd painottavassa
kulttuurissamme terapeuttien, psykologien
ja psykiatrien hegemonista valta/tietoa, jota
Nikolas Rose kutsuu psy-diskurssiksi. Niinpd
talouden sanastojen rinnalla sanoittaa toi-
nenkin diskursiivinen valta omaa totuuttaan,
hegemoninen diskurssi nimeltddn “huoli mie-
lenterveydesta”. T4lla psy-diskurssilla on omat
sanastonsa, ~tieteelliset” kiytintonsi ja aka-
teeminen ja populaari kirjallisuutensa, joilla
se on valmis auttamaan niiti nuoria aikuisia,
joita teknofeudaalinen ja uusliberaali finanssi-
kapitalismi on hallitusten niukkuuspolitiikan
vilitykselld murjonut.

Muutos kohti oikeudenmukaisempaa ja
tasa-arvoisempaa yhteiskuntaa on mahdol-
lista, kun aikamme Sokrateet, niin nuoret
Sokrateet kuin vanhemmatkin, pyytivit
nuoret aikuiset niin riskivaaraan julistetut
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kuin yhteiskunnan dynamiikkaan menes-
tyneemminkin sukeltaneet nuoret, osoitta-
maan yhdessd mieltddn riistettyjen kéyhien
ihmisten ja luonnon puolesta. Aikamme
Sokratesten on kerrottava nuorille aikuisille,
ettei heidin tulevaisuutensa, ja planeettam-
me ekosysteemin tulevaisuus, riipu heidin
mielenterveysdiagnooseistaan, lidkkeistiin
tai kilpailluista alipalkatuista patkitoistdin,
vaan heidin tulevaisuutensa riippuu riitti-
vin kansalaispalkan vaatimisesta, poliittisesta
ja ekologisesta aktiivisuudesta, ja se riippuu
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heidin kriittisestd suhtautumisestaan tyén
ja luonnon riistoon keskittyvid uusliberaalia
kapitalismia kohtaan.

Lahteet

Brown, Wendy (2015) Undoing the Demos.
Neoliberalism's Stealth Revolution. London:
Zone Books.

Berlant, Lauren (2011) Cruel Optimism. London: Duke
University Press.
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Nuorten tukijarjestelmat kriittisen
tutkimuksen kohteena

Mikko Jakonen

alle Mikelén viitoskitja 7he Forma-
tion of Young People’s Subjectivities
in Finnish Youth Support Systems
on monitieteinen tutkimus. Se yh-
distdd kasvatustieteellisen ja yhteiskuntatie-
teellisen tutkimuksen perinteitd hyddyntien
nuorisotutkimuksen ja hallinnantutkimuksen
seki laajemmin politiikantutkimuksen ja so-
siologian lihestymistapoja. Tutkimus sisiltad
kaksi englanniksi julkaistua yhteiskirjoitettua
artikkelia, yhden suomenkielisen kokoomate-
oksessa julkaistun yhteiskirjoitetun kirjan lu-
vun seki englanninkielisen 126 sivun mittai-
sen yhteenvedon. Tutkimus on laadukas, sel-
keisti organisoitu ja argumentoitu sekd hyvin
kirjoitettu kokonaisuus. Tutkimustuloksilla
on paljon annettavaa alan tutkijoille, opis-
kelijoille ja nuorten kanssa tyoskenteleville
yhteiskunnallisille toimijoille.

Mikeldn tutkimuskohteena ovat nuorten
tukijdrjestelmit, erityisesti etsivd nuorisotyd
ja nuorten tydpajatoiminta. Naitd tukijir-
jestelmid hin tutkii poliittis-hallinnallisina
kiytintoind. Tutkimus perustuu monin tavoin
Michel Foucault'n ajatteluun, jonka kisitteill
ilmaistuna tukijirjestelmit voidaan ymmirtii
hallinnan tekniikoina. Niilld muokataan yhtaal-
td nuorisotyontekijoiden kisityksid nuorista ja
heidin parissaan tehtivisti tyosti seki toisaalta
nuorten kisityksid omasta itsestdin ja siitd, mil-
laista asennoitumista ja toimintaa yhteiskunta
heiltd odottaa.

Nuorten tukijirjestelmit, kuten nuorten
tyOpajat ja etsivd nuorisotyd, ovat vakiintu-
nut osa suomalaista hyvinvointivaltiota. Ne
ovat silti monille tuntemattomia. Aivan mar-
ginaalisesta ilmidsti ei kuitenkaan ole kyse,
silld tydpajatoimintaan osallistuu vuosittain
noin 12 000 alle 29-vuotiasta nuorta. He
tulevat monenlaisista taustoista ja pddtyvit
tyopajoille monista eri syisti. Yhteistd heille
on elimidnkulun normista poikkeava tilanne,
johon voi liittyd myos esimerkiksi mielenterve-
ys- ja terveysongelmia, paihdeongelmia tai jopa
velkaantumista ja asunnottomuutta. Kolme
neljisosaa nuorista piityy tydpajatoiminnan
kautta tydelimain, koulutukseen tai muuhun
ohjattuun toimintaan. Ei siis ole liioiteltua
viittdd, ettd ndimd nuorten tukijirjestelmit
parantavat monen nuoren elimii, ja vililld
jopa pelastavat jonkun nuoren.

Miksi titd toimintaa on siis tutkittava kriit-
tisesti? Eiko tutkija vilitd ndistd nuorista, ja
nikeeké hidn nuorten tukijirjestelmit liian
yksioikoisesti vain yhteiskunnallisina kuri- ja
kontrollijirjestelmin, jotka ohjaavat haavoit-
tuvassa- ja yhteiskunnallisessa riskiasemassa
nuoria halpatéihin?

Mikeldn tutkimusaiheen valinta ja kriit-
tinen tarkastelutapa kertoo tutkimuksellises-
ta rohkeudesta ja tieteelliselle tutkimukselle
kuuluvan yhteiskunnallisen vastuun ymmar-
timisestd. Tutkimuksen keskeisin merkitys on
nimittdin Mikeldn tavassa erotella kriittisesti
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toisistaan yhtiiltd se tirked tyd, jota nuorten
auttamiseksi tehddin ja toisaalta tihin tyohon
vaikuttavat poliittis-hallinnolliset tietomuodort,
toimenpiteet ja kdytdnnét, joita pitkilti ohjaa-
vat uusliberaali, kilpailullinen ja yksilokeskei-
nen ihmiskisitys ja arvomaailma.
Tutkimuksen kiistaton ansio on sen osoitta-
minen, kuinka syvillisesti uusliberaali ajattelu
sekd sithen kytkeytyvit taloudellisen ja mielen
hallinnan kdytinnét ovat kietoutuneet yh-
teiskuntamme instituutioihin. Tétd nuorten
toimintaa muokkaavaa valtaa on vaikea erottaa
hyvii tarkoittavista hallinnon tavoitekirjauksis-
ta ja nuoria auttamaan pyrkivistd tukikiytin-
noistd. Siksi toisin toiminnan mahdollisuuksia,
vaihtoehtoisia ja voimaannuttavia toimintata-
poja, ja yleisesti rakentavaa nuorison tukijérjes-
telmiin kohdistuvaa kritiikkid voi olla vaikea
esittdd yhteiskunnallisessa keskustelussa, saati
esimerkiksi kaupunkien nuorisopalveluissa tai
nuorten tyopajojen arjessa. Mikeldn tutkimus
antaa empiiriseen tutkimukseen perustuvia
argumentatiivisia vilineitd tihin keskusteluun.

Teoriapainotteinen
tutkimusote vahvistaa tulkintaa
nuorten tukijarjestelmien
uusliberalisoitumisesta

Tutkimusaineistoina Mikeld kiyttdd kahta-
kymmentd nuoren aikuisen ja kahtakym-
mentd nuorisotydntekijin haastattelua seki
etnografista aineistoa. Erityisesti kymmenen
kuukautta kestinyt etnografia ”Pilvikallion”
kaupungista on kiinnostava, mutta ei valitet-
tavasti pddse tutkimuksessa aivan riittdvisti
esille. Olisi ollut mielenkiintoista kuulla vie-
lakin tarkempaa analyysid niistd jokapaivii-
sistd tavoista, joilla nuorten subjektiviteettia
tuotetaan ja muokataan nuorisopalveluissa.
Tutkimusmenetelméindin Mikeld kiytedd
diskursiivista etnografiaa. Menetelmd on hyvin

88 Nuorisotutkimus 43 (2025):2

valittu suhteessa aineistoon ja tutkimukses-
sa kdytettavddn teoreettiseen viitekehykseen,
joskaan menetelmii ei juurikaan pohjusteta
metodologiakirjallisuuden avulla. Analyysissi
etnografiaan usein tiiviisti liittyvdd havainto-
jen tilallista ja materiaalista analyysid tehddin
vihemmin, sen sijaan diskursiivista analyysid
on kiytetty runsaasti ja onnistuneesti. Etnogra-
fisen analyysin painottamisella aineistosta olisi
voinut saada vieldkin enemmin irti.

Tutkimuksen puutteena voidaan pitdd
yhteenveto-osuudessa vihiiseksi jadvad kes-
kustelua nuorten aktivointipolitiikkaan, palve-
luihin, tysllistimiseen ja koulutukseen liittyvin
aikaisemman tutkimuksen kanssa. Vaikka ai-
kaisempaa tutkimusta kiytetdin nuorisotutki-
muksen historian kuvauksessa, ei viitoskirjassa
ole varsinaista kirjallisuuskatsausta ja vuoropu-
helu suomalaisen ajankohtaisen monitieteisen
nuorisotutkimuksen kanssa jad pintapuoliseksi.
Systemaattisempi keskustelu olisi auttanut te-
roittamaan tutkimuksen tieteellistd kontri-
buutiota, sekid konkretisoimaan tarkemmin
Mikelin esittdmid politiikkasuosituksia.

Mikeli soveltaa runsaasti ja onnistuneesti
erilaisia yhteiskuntateoreettisia kisitteitd em-
piiriseen aineistoon perustuvassa analyysissan.
Tyon tutkimukselliset vahvuudet 16ytyvitkin
laadukkaan aineiston ja hyvin kirjoittamisen
lisaksi vahvasta teoreettisesta osaamisesta. M-
kel kykenee litkkumaan erilaisten suurten teo-
rioiden ja monimutkaisten kisitteiden vilill
sujuvasti ja osaavasti. Hin osaa my®s yhdistdd
niitd empiiriseen tutkimukseen oivaltavalla ja
uskottavalla tavalla. Tutkimuksen keskiossi on
uusliberalismin kisite ja uusliberalismia kos-
keva kriittinen teoreettinen tutkimus. Lisiksi
Mikeld kiyttdd lukuisia muita tutkimusteo-
reettisia kisitteitd, kuten riskin, subjektin ja
subjektiviteetin, psy-tieteiden, haavoittuvuu-
den ja eetoksen Kisitteitd.

Tutkimusaineiston ja ilmion selittiminen
teoreettisesti on siis tutkimuksen keskiossa.
Aineistosta ja sen analyysistd nousevaa in-



formaatiota ei kuitenkaan kiytetd juurikaan
tarkentamaan, kritisoimaan tai muotoilemaan
uudelleen tutkimuksessa kiytettyjd teorioita,
vaan tutkimus enemminkin vahvistaa uusli-
beralismin olemassa olevaa teoriaa ja kisitteitd.
Timin tutkimus tekee kuitenkin ansioitu-
neesti.

Mikelin viitostutkimus on tirked avaus
keskustelussa nuorten tukipalveluiden tar-
koituksesta ja toimintatavoista. Se auttaa
kysymiin, onko nuorten tukijirjestelmien
organisoinnissa ja toteuttamisessa jarkevaa kes-
kittyd nykyisenkaltaisiin, nuorten kohtaamia
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yhteiskunnallisia ja rakenteellisia ongelmia yk-
sil6llistaviin ratkaisumalleihin. Kuten Mikela
osoittaa, nykyiset toimintamallit johtavat avun
ja tuen lisiksi usein nuorten patologisointiin
ja yhteiskunnallisten ongelmien nikemiseen
nuorten henkilkohtaisina ongelmina. Mikeld
esittdd, ettd ratkaisuja tulisi sen sijaan etsid
enemmin rakenteelliselta tasolta, esimerkiksi
ty6elimin ja koulutusjirjestelmin reformeis-
ta. Tami ei kuitenkaan tarkoittane siti, etti
esimerkiksi mielenterveystyd tulisi lakaista
kokonaan syrjadn nuorten tukijirjestelmistd.

Tarjoa teemanumeroa
Nuorisotutkimus-lehteen!

Onko mielessasi joku uusi tai kdsittelemattd jadanyt teema nuorisotutkimuk-
sen alalta? Tarjoa teemanumeroa Nuorisotutkimus-lehteen! Lehdellamme
on parhaillaan auki haku teemanumeroiden toimittamiseen. Teemanumero
voi kasitelld erilaisia nuoruuteen liittyvia teemoja, kuten kulttuureja, elin-
oloja, palveluja tai nuorisopoliittisia kysymyksia, mutta siina voi olla myo6s
teoreettisia, kasitteellisia tai metodologisia avauksia. Painotamme innova-
tiivisuutta ja kriittisyytta.

Teemanumeroon mahtuu 3-5 vertaisarvioitua artikkelia, 1-2 katsausta
ja/tai 2—-3 puheenvuoroa seka mahdollisuuksien mukaan muita teemaan
liittyvia teksteja. Artikkelit kdyvat lapi normaalin vertaisarviointiprosessin.
Valmis teemalehti on noin 80—90-sivuinen. Tassa kutsussa hyvaksytaan 2—-3
teemanumeroehdotusta, joiden ensimmainen mahdollinen julkaisuajan-
kohta on vuonna 2026.

Ehdota teemanumeroa viimeistddn 2.9.2025. Paatos hyvaksymisesta teh-
daan syyskuussa 2025.

Lisatietoja:
https://nuorisotutkimus.fi/tarjoa-teemanumeroa-nuorisotutkimus-lehteen/
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Lost moments of democracy: scenes from
everyday life at a Finnish upper secondary school
Sari Hietamdki

The Finnish Journal of Youth Research
(Nuorisotutkimus) Vol 43 (2), 1-19

This article uses ethnographic research methods
to study democracy and student participation at a
Finnish upper secondary school. During ethnographic
fieldwork, the researcher adopted the dual role of
researcher and student, participating in the education
of first-year students (n=21) for 87 school days. Seven
scenes selected from everyday life at the upper
secondary school are analysed through Jacques
Ranciere’s theory of democracy within the theoretical
and methodological frameworks of democracy
education and critical pedagogy. These scenes portray
how teachers try to enhance student participation
through interaction, voting, and feedback surveys.
However, student participation often conflicted
with the school’s everyday operations and power
relations. Students also discreetly criticized and
challenged the school’s practices and their own

90 Nuorisotutkimus 43 (2025):2

positions. In everyday life, however, students’
positions and power status do not become points
of disagreement, joint discussion, or negotiation.
Thus, the article describes democracy in Finnish
upper secondary school education in terms of lost
moments and possibilities.

Keywords: democracy education, ethnography,
Jacques Ranciére, student participation, upper
secondary school

“Do we have to make an early decision between
work and retirement?” Educational paths of
disabled persons with severe sensory or physical
impairments

Pauli Rautiainen & Karoliina Ahonen

The Finnish Journal of Youth Research
(Nuorisotutkimus) Vol 43 (2), 20-39

In Finland, disabled young people face greater
barriers when transitioning from education to work
compared to their non-disabled peers. This study,
based on interviews with 45 disabled persons, born



after the 1980s with severe sensory or physical
impairments, identifies four primary struggles: 1)
the fight for inclusive education, 2) the struggle for
accessibility in learning environments, 3) the battle
against discrimination and ableism in educational
settings, and 4) the challenge of entering the labour
market. These struggles highlight the entrenched
ableism and disabilism in both the education
system and wider society. Disabled persons are
often devalued and perceived as less capable than
non-disabled people. The article shows how the
educational paths of disabled persons with severe
impairments often diverge. Until the early 2000s,
the special school system played a major role in
determining these paths, with parents having
significant influence over the decisions made. After
changes in the special school system, more disabled
persons entered mainstream education. This shift
pushed the struggles to later stages of education. As a
result, disabled people themselves now play a crucial
role in overcoming these barriers. The article also
finds that the difference in educational trajectories
between those born disabled and those who became
disabled later in life has lessened.

Keywords: inclusion, education policy, disability
policy

Finding a summer job through a school youth
work project — Supported summer work as

a place for a youth capability approach
Minna Vilkman & Mira Kalalahti

The Finnish Journal of Youth Research
(Nuorisotutkimus) Vol 43 (2), 41-55

In this article, we explore young people’s participation
and capabilities in a youth work project carried out
in comprehensive school during the ninth-grade
transition phase, followed by a summer job period.
During the summer job, the youth worker offered
guidance on recruitment, work practices and “rules”,
as well as low-threshold conversations on secondary
school matters. The data includes a three-week field
observation period and thematic interviews with the
project’s employees. The summer job participation
provided many young people with experiences
of success and a sense of community, as well as
unhurried and safe encounters with adults. On the
one hand, the summer job phase sought to provide a
pleasant and collective work experience; on the other
hand, certain rules were not based on youth work’s
participatory ethos but still had to be followed. While
the guidance provided by the youth worker at school
emphasised voluntariness and individuality, during

the summer job, the young people were employees
who were required to be punctual and to complete
their assigned tasks. The meaning of community and
belonging increased during the summer job period,
even though some young people were left out of the
group or interacted more naturally with adults than
their own peers.

Keywords: summer job, transition phase, work
capability, youth work

“l don’t know what | would have done without
them”: The formation and meanings of social
capital in online gaming relationships among
young people in NEET situations

Nina-Elise Koivumdiki, Siiri-Liisi Kraav &

Riitta Vornanen

The Finnish Journal of Youth Research
(Nuorisotutkimus) Vol 43 (2), 56-74

This study examines the social relationships and
meanings formed through online gaming among
young people in NEET situations. The aim of the
study is to explore how social capital is formed within
gaming communities and how it supports young
people’s well-being, sense of belonging, and agency.
The study is based on interviews with 11 young
people who are not in employment, education, or
training (a NEET situation). The method of analysis
used was Interpretative Phenomenological Analysis
(IPA). The results show that online gaming serves as
a source of social capital, shaped by gamers’ agency
within gaming communities. Social capital in these
communities is experienced as a sense of belonging
that provides young people with resources for social
well-being, such as mutual support and feelings
of closeness. For young people in NEET situations,
gaming can reduce loneliness when physical meeting
spaces are unavailable or inaccessible. Group-based
gaming activities have the potential to support young
people’s inclusion and agency. Future research
should further explore the role and impact of gaming
activities among young people in NEET situations,
using both qualitative and quantitative approaches.

Keywords: agency, gaming, social capital, well-
being, young people
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