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Marjatta Takalan toimittama Erityispeda-
gogiikka ja kouluiki kuvaa kaytinnollisesti
erityisopetusta suomalaisessa koulussa. Se on
keskimmiinen, mutta viimeinen osa sarjaa,
josta ovat aiemmin ilmestyneet Erityispedago-
gitkka ja varhaislapsuus (Kontu & Suhonen,
toim., 2008) ja Eristyispedagogiikka ja aikui-
suus (toim. Ladonlahti & Pirttimaa, toim.,
2000). Kuten sarjan muutkin osat, se on an-
tologia. Teos koostuu 15 artikkelista, joista
yhdessitoista teoksen toimittaja Marjatta
Takala on my®6s kirjoittajana. Pahimmillaan
tillainen koostamistapa tuottaa sirpalemais-
ta akateemista jargonia. Kenties tistd syystd
Erityispedagogiikka ja kouluiki poikkeaa
monesta vastaavaan tarkoitukseen toimite-
tusta artikkelikokoelmasta siten, etti teoksen
kirjoittajanaini pysyy tyylillisesti jokseenkin
samana.

Erityispedagogiikka ja kouluiki vastaa,
kuten takakansitekstikin valistaa, luokan-,
aineenopettajien, koulun muun henkilokun-
nan ja Vanhempien tarpeeseen tietad, mitd
erityisopetus on ja voisi olla. Takala perus-
telee tarpeen syntyvin siitd, ettd erityisope-
tus on enenevissi miirin osa koulun arkea
— ei vilttamicea siksi, ettd erityisyys sinansi
olisi lisiantynyt, millaista puhetta kuulee
kiytivikeskusteluissa usein vanhempien ja
opettajienkin suusta, vaan koska erityisyyden
tunnistaminen on kehittynyt ja sen kohtaa-
misessa on kuljettu segregaatiosta integraa-
tioon ja inkluusioon. Inkluusiopyrkimyksen
perusteleminen ja sen puolesta puhuminen
onkin teoksen keskeinen agenda, joka nojaa
Erityisopetuksen strategiaan (OPM 2007).

Puheen ja kielen tutkijoille ja ndiden alojen
ammattilaisille teos tarjoaa nikokulman en-
nen kaikkea erityisopetuksen konkreettisiin
kiytannonjirjestelyihin. Aktiivinen lukija voi
l6ytaa teoksen avulla mahdollisia hedelmalli-
sen yhteistyon paikkoja. Teos on kuitenkin,
kuten pyrkiikin olemaan, enemmin perus-
opintojen peruskurssin, kuin tutkijayhteisén
tietoteos. Sarjan aiemmin ilmestyneistd osista
Erityispedagogiikka ja kouluiki poikkeaa sii-
nd, ettd se ei haaro yhtd moniaalle - onhan
erityispedagogiikalla my6s selkeimpi ja va-
kiintuneempi toiminta-alue koulussa kuin
varhais- tai aikuiskasvatuksessa.
Erityispedagogiikka ja kouluiki -kirjan 15
artikkelia jakautuvat viiteen osioon. Ensim-
miisessd osassa tarkastellaan yleis- ja erityis-
opetuksen rajapintoja niistd puhumisen ka-
sitteiden, koulunpidon jarjestimisen ja arvi-
oinnin ulottuvuuksien nikokulmista. Takala
avaa ensimmiisessi varsinaisessa artikkelissa
kisitteet inkluusio, integraatio ja segregaatio
(s. 13-20) ja sijoittaa ne erityispedagogiikan
ideologiaan ja sen muutoksiin. Toisessa artik-
kelissaan (s. 21-33) hin kisittelee puolestaan
tuen muotoja ja organisoimista. Lisiksi tissi
osassa on Takalan ja Kjildmanin arvioinnin
periaatteita ja haasteita erityispedagogiikan
nikokulmasta kisittelevi artikkeli (s. 34-42).
Toisessa osassa keskitytaan erityisopetuk-
sen kiytannon jarjestelyihin. Takalan kirjoit-
tamat luvut Luokkamuotoinen erityisopetus
ja Osa-aikainen erityisopetus tarkastelevat
segregaation ja integraation yha todellisuutta
olevia kiytanteitd. Luvut konkretisoivat eri-
tyispedagogiikan muotoja tavoilla, jotka tar-
joavat my6s muille kuin erityispedagogeille
yhteistyon paikkoja ja kehittimiskohteita.
Miten vaikkapa aineenopettaja ja erityisopet-
taja suunnittelevat ja organisoivat samanai-
kaisen opetuksensa? Mitd luokassa tapahtuu,
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kun ldsnd on sekd aineen- etti erityisopettaja?
Saadaan myos tietdd (s. 67), ettd alakoulus-
sa nimenomaan lukemisen ja kirjoittamisen
haasteet tyollistivit eniten erityisopetusta,
ylikoulussa ne ovat vasta viidennelli sijalla
muun muassa matematiikan ja vieraiden kiel-
ten oppimisen haasteiden jilkeen. Uutisia kieli-
ihmisille ovat esimerkiksi erityistuen muotojen
jaottelu (s. 66-67) aineenhallinnan opetteluun
(kuten lukemiseen, kirjoittamiseen ja puhumi-
seen), haasteiden lihestyminen erilaisilla peda-
gogisilla muunnoksilla (kuten strukturoidulla
opetuksella, dynaamisella arvioinnilla seka
erityisilli oppimateriaaleilla). Erityispedagogii-
kassa korostettujen metakognitiivisten taitojen
harjoittelusta hytyisi varmasti myos kielen ja
viestinnan yleisopetus, kuten myos henkisesta
tukemisesta, jonka avulla jokainen oppija voisi
oppia nikemain omia vahvuuksiaan. Tillais-
ten konkreettisten tilanteiden, haasteiden ja
nikokulmien esiin nostamista voikin pitad
yhteni teoksen ansioista, ja ne tarjoavat per-
spektiivia my6s yleisopetuksen ammattilaisille.

Takalan ja Konnun kirjoittamassa luvussa
Oppimisvaikeuksien ulottuvuuksia — lukemi-
sen, kdyttiytymisen ja kuulemisen haasteet
tuodaan esiin joitakin ongelma-alueita, nii-
den havaitsemista, vaikutusta oppimiseen
seki tillaisiin oppimisvaikeuksiin erityispe-
dagogiikan toimilla vastaamista. Puheen ja
kielen tutkijan nikokulmasta selostus op-
pimishaasteiden oireista ei tarjoa juurikaan
uutisia, mutta sen sijaan uraansa aloittele-
valle opettajalle luku tarjonnee viitteita siiti,
milloin jonkin oppilaan kohdalla kannattai-
si ottaa yhteytti erityisopettajaan tai miten
menetelld, kun luokassa on jonkin tallaisen
haasteen kanssa painiskelevia oppilaita. Lu-
kemisen ja kirjoittamisen alueella keskeiseksi
menetelméksi mainitaan strategiaharjoittelu,
joka koostuu ennakoinnin, kysymisen, sel-
vennysten ja tiivistimisen osatoiminnoista.
Tdma on tietysti myos ainakin didinkielen
ja kirjallisuuden ainedidaktinenkin tyétapa
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ja tehostaa luetun ymmartimisestd. Viitto-
makielisen tai viittomia kéyttivin lapsen
tilanteen kuvaus (s. 84-88) on olennaista
informaatiota kuuleville opiskelijoille, joiden
kisitykset viittomakielesta ja apuviittomista
voivat olla jasentymittomat. Luvussa Luovat
interventiot Takala ja Kontu esittelevit puo-
lestaan tuntemiaan draamallisia, tarinallisia
ja erilaisia materiaalis-visuaalisia tyotapoja,
joiden avulla oppimista lihestytddn toimin-
nallisesti. Tamantapaisia hankkeita on toki
aika ajoin meneillddn myos eri aineiden di-
daktiikan kehittimisessi.

Kolmannen osion nimeksi on annettu Y5-
teistyo ja vuorovaikutus vaikka jo edellisissa
luvuissa niiti teemoja on sivuttu. Osiossa
on kolme nikokulmaa: yksi opettajan vuo-
rovaikutukseen (Kontu ja Pirttimaa), toinen
erityisopettajan johtamistehtiviin (Takala),
kolmas koulunkiyntiavustajiin (Takala). Pu-
heen ja kielen tutkija lataa eniten odotuksia
opettajan vuorovaikutuskiytinteisiin. Siind
missa Erityispedagogiikkaja kouluiks -teoksen
yleinen ansio on sujuva abstraktiotasolta toi-
selle litkkuminen, opettajan vuorovaikutusta
kuvaava luku jaa kovin yleiselle ja filosofiselle
tasolle. Eiliene vaikea allekirjoittaa, ettd opet-
tajan ja oppilaan pedagogisessa kohtaamises-
sa dialogisuus on tavoiteltavaa, mutta luku
ei milldin tavalla onnistu konkretisoimaan
ja siten tarjoamaan esimerkiksi aloitteleval-
le opettajalle vilineita sithen, mitd vaikkapa
kirjoittajien chdottama dynaaminen kommu-
nikaatiosuhde voisi kdytinnossa tarkoittaa.
Ilmeisestikdin erityispedagogiikan piirissa ei
tunneta luokkahuoneen vuorovaikutuksen
tutkimusta, joka on kartoittanut esimerkik-
si oppimistilanteiden vuorottelujisennysti,
vuorojen allokointia, korjauksia (esim. Lind-
blad & Sahlstrom, toim., 2001; Tainio toim.,
2007; Kiianta 2010; Melander & Sahlstrom
2010) - tai ainakaan tillaisella tutkimuksella
ei ole niin prominenttia asemaan erityisope-
tuksen ja -tutkimuksen piirissa, ettd tulok-
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set nousisivat perusopintojen kurssikirjaan.
Alueella olisi sijaa erityispedagogien ja vuo-
rovaikutuksen tutkijoiden keskustelu- ja tut-
kimusyhteistyolle. Koulunkayntiavustajien
toimenkuvan esitteleminen ja pohtiminen
tarjoaa sen sijaan ideoita koulutyon organi-
sointiin ja tyon jakamiseen kaikille koulun
piirissd toimiville. Takalan johtamista kasit-
televissi artikkelissa kisitelldin ennen kaik-
kea asiantuntijayhteisojen jacttua johtajuutta.
Neljinnessi osiossa Erityisyyden reunalla
esitellddn erityisopetuksen alueita, jotka saat-
tavat olla riviopettajalle ja puheen jakielen tut-
kijalle ehka vieraampia: toiminta-alueittaista
opetusta (Pirttimaa ja Kontu), strukturoitua
yksildopetusta (Pirttimaa) sek erityisopetta-
jakoulutusta (Takala ja Pirttimaa). Teoksen
padttavassa viidennessd osiossa pohditaan
erityisyyden tuottamista, muun muassa niita
kielellisia kdytanteita ja sitd diskurssia, joilla
erityisyys luodaan ja joilla sitd yllipidetaan.
Sarromaa Hausstitter johdattelee lukijan
pohtimaan, millaisia eettisia velvollisuuk-
sia ndiden merkitysten tuottamiseen liittyy.
Takalan kirjoittama yhteenvetoluku Kuinka
erityistd on hyvd erityisopetus? kokoaa teoksen
annin erityisyyden maarittelyn, erityisopetuk-
sen menetelmien, toimijoiden, ympéristojen
ja inklusiivisuuteen, yhteiseen esteettomain
kouluun pyrkivien tavoitteiden osalta.
Erityispedagogiikka ja kouluiki on kirjoitet-
tu varsin kielitietoisesti: siind missa erityispe-
dagogiikan perusteos Lasten erityishuolto ja
—opetus Suomessa (toim. Jahnukainen 2001)
olettaa, etti ammattitermit avaavat itse itsensi
ja lyhenteet ovat tuttuja, Erityispedagogiikka
ja kouluikd -teokseen tarttuvan ei tarvitse en-
nalta tietdd, mitd vaikkapa inkluusio, integraa-
tio, segregaatio tai muutkaan erityispedagogii-
kan kisitteet tarkoittavat, silli ne selitetain
havainnollisesti ja selkedsti. Naista ratkaisuis-
ta nikee, ettd teos on kirjoitettu peruskurssin
materiaaliksi ja ndiden ratkaisujen ansiosta
teos onnistuu myds noviisilukijan huomioon
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ottamisessa. Tietoisuus erityispedagogisen
diskurssin mahdollisesta outoudesta poten-
tiaaliselle lukijalle jatkuu myés lipi teoksen.
Takalan artikkelit Zuen eri muodot perusope-
tuksessa ja Luokkamuotoinen erityisopetus ovat
muun sisaltonsd ohella retkia erityisopetuk-
sen koostelyhenteisiin, sellaisiin kuin HO-
JKS, OHR, HOPS, EMU, EDY, ENA, ESY
jne. Erityisesti Takalan artikkeleissa myos
lauserakenteet ja topiikin eteenpiin viemi-
nen ja informaatiorakenne tekevit teoksesta
helppolukuisen. Noviisilukijaa palvelee my6s
kirjan loppuun liitetty sanasto. Tekisi mieli
viittad, ettd timan suutarin lapsilla on onni
kiyda kauniissa ja hyvin tehdyissd kengissa.

Kielitietoisuus nousee esiin myos Takalan
esittimissi taulukossa 1 (s. 19), jossa hin tuo
esiin toisaalta erityisopetusperusteen luokit-
teluja ja samalla sitd, miten ndistd tarpeista
puhumisen kisitteisto on vaihdellut ja samalla
heijastanut kulloinkin vallitsevaa ajattelutapaa.
Samoin Sarromaa Hausstitterin erityispedago-
giikan etiikkaa kisitteleva artikkeli on sukua
kriittiselle lingvistiikalle siind, miten se nostaa
esiin kulloinkin valittuun kielelliseen kuvauk-
seen sitoutuvat ideologiat. Lipi teoksen no-
viisilukijaa lahestytaan kayttimalla metaforia
tukirakennelmina. Esimerkiksi Takala ohjaa
lukijaa kisitemetaforalla, jossa koulu rinnas-
tetaan uuniin, oppilaat pizzapohjiin ja koulun
tarjoama, erilaisille oppilaille erilainen opetus
pizzan erilaisiin tdytteisiin. Valitettavasti eivit
metaforatkaan aina toimi. Luvussa Opettaja ja
vuorovatkutus kiytetain kuminauhametaforaa
kuvaamaan opettajan ja oppijan vuorovaiku-
tusta (s. 113). Metaforan lihdealue on helppo
ymmartad, mutta se ei kiinnity kohdealuee-
seen. Miti erityisopettajan ja oppijan vilises-
sd vuorovaikutuksessa tapahtuu, kun heidin
kommunikaatiosuhdettaan havainnollistava
kuminauha kiristyy, valilla 16ystyy?

Puheen ja kielen asiantuntijalle Erityispe-
dagogiikka ja kouluiki ei tarjoa paljoakaan

tietoa heidin oman asiantuntemuksensa
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ydinalueelta, esimerkiksi puheeseen jakieleen
liittyvistd tuottamisen ja ymmartamisen kysy-
myksistd. Niistd kielellisistd erityishaasteista
yksityiskohtaisemman ja lingvistisesti valis-
tuneemman kuvan tarjoaa vaikkapa Takalan
ja Konnun toimittama teos Luki-vaikeudesta
Luki-taitoon (2006). Se liikkkuu monitieteises-
ti niilld rajapinnoilla, joilla puheen ja kielen
ammattilaisten ja erityispedagogiikan asian-
tuntijoiden tutkimus ja ammattikdytinteet
leikkaavat. Sitd vastoin Erityispedagogiikka ja
kouluikd antaa selked kuvan erityisopetuksen
kiytanteistd nykykoulussa. Teokseen soisi
tarttuvan esimerkiksi sellaisen yleisopetuk-
sen opettajan, joka huomaa joskus pohtivan-
sa omaa, erityisopettajan ja kouluavustajan
vilistd tyonjakoa.

Erityispedagogiikka ja kouluiki -teoksen
valittima kuva erityispedagogiikasta nojaa
varsin vahvasti strukturoidun opetuksen
perinteeseen ja behavioristiseen oppimiska-
sitykseen. Inkluusion yhteydessd puhutaan
erityislasten oikeudesta kuulua samaan yh-
teisdon kuin yleisopetuksessa olevat lapset,
mutta timin yhteis6llisyyden merkitys op-
pimisen ja osallisuuden kannalta jai muuta-
maa viittausta (esim. s. 69) lukuun ottamatta
epaselviksi. Teoksesta olisi toivonut 16yti-
vinsi enemman avauksia tutkimuksiin, joi-
den varaan viitteet rakentuvat. Toki kirjassa
kiytetiin normaalia akateemista viittaustek-
niikkaa, mutta tapa, jolla viittaukset esite-
tddn, ei ole erityisen lahdekriittinen eikd ndin
ohjaa edes noviisilukijaa ajattelemaan tiedon
tuotantoprosessia. Lukijan on itse selvitetti-
vi, ovatko viitatut tutkimukset esimerkiksi
opinndytteitd vai tieteellisissa aikakausleh-
dissd julkaistuja, millaiseen metodiikkaan ja
viitekehykseen ne nojaavat ja millaisen kou-
lukulttuurin kontekstissa ne on toteutettu.
Teoksen kdytannolliset tavoitteet nakyvit siis
my0s siind, ettd kirjassa esitettyd kuvaa erityis-
opetuksesta ja erilaisten erityispedagogisten
ratkaisujen eduista ja haasteista ei perustella
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tutkimustiedolla. Kyseessd on pikemminkin
maan tavan kuin akateemisen tradition esit-
tely. Kdytannon koulussa toimimisen niko-
kulmasta ratkaisu puoltaa paikkaansa mutta
akateemisempi lukija jid kaipaamaan mah-
dollisuutta arvioida esitettyjd viitteita.
Erityispedagogiikka ja kouluiki on yleis-
tajuinen tietokirja. Artikkelit seuraavat toi-
siaan jouhevasti siten, ettd seuraava jatkaa
siitd, mihin edellinen on lopettanut. Vaikka
ristiviittauksia artikkelista toiseen voi toivoa
lisad, kokoelma muodostaa jantevin ja help-
polukuisen kokonaisuuden. Osaltaan helppo-
lukuisuutta lisid my6s se, ettd artikkeleissa on
luonteva abstraktin ja konkreettisen, yleisen
ja yksityisen vilinen tasapaino. Sen tarjoama
lukijapositio olettaa, ettd vastaanottaja ei ole
(vield) erityispedagogiikan asiantuntija vaan
vasta sellaiseksi kouluttautuvat tai hinelld
saattaa olla myos vanhentuneita, moniam-
matillista yhteistyota jarruttavia kisityksid
erityispedagogiikasta ja erityisopettajien
tehtavista. Erityispedagogiikka ja kouluiki on
kiytannollinen teos, joka puoltaa paikkaansa
erityispedagogiikan perusopinnoissa ja mui-
den puheen ja kielen ammattilaisten yleissivis-
tivind johdatuksena. Niin ikdin opettajille,
koulun muulle henkilokunnalle ja lapsista ja
heidin koulunkiynnistian kiinnostuneille
kirja tarjoaa hyvin kirjoitetun ja selkein koko-
naiskuvan erityisopetuksen nykykaytinteista.
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FT, suomen kielen didaktiikan yliopistonlehtori
Helsingin yliopisto
sara.routarinne@helsinki.fi
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