Valtiollinen kouludoktriini Suomessa

1800- ja 1900-luvuilla

OSMO KIVINEN

Suomessa on eletty ndyttdvien koulureformien ai-
kaa. 1960-luvun lopulla kdynnistynyt peruskou-
lu-uudistus vietiin ldpi seuraavalla vuosikymme-
nelld. Yhtendiskoulu ja lukion kdynnin jatkuva
lisddntyminen ajankohtaistivat puolestaan keski-
astetta kehittdvit toimet. Niitd on toteutettu
1980-luvulla. Juuri nyt ovat kouluolot vakiintu-
neet. Uusiin suuriin uudistuksiin ei vield ole ryh-
dytty ja entiset ovat jotakuinkin pdAdtoksessd.
Ajankohta on mitd sopivin analysoida historial-
lisesti suomalaista peruskoulutusta jésentédvid oh-
jelmallisia periaatteita.

Peruskoulutuksella tarkoitan valtiollisesti or-
ganisoitujen ja kunnallisesti toimeenpantujen
kansa- ja peruskoulujen antamaa opetusta ja kas-
vatusta, tietty kouluikd ja oppivelvollisuusaika
lisdmédreinddn.

Alun perin yhteisen kansan — rahvaan — kou-
lutushalukkuus ei ollut kovin luontaista. Koko
kansan jdrjestelmillinen peruskoulutus onkin
historiallisesti varsin tuore ilmid, ja itsestdén sel-
vyys siitd on tullut vasta sotien jélkeisessd Suo-
messa.

Historiallisessa katsannossa on perusteltua ky-
Syé:

Miten kansallinen koulujirjestelmi on institu-
tionalisoitunut itsestddn selviksi osaksi moder-
nia valtiojérjestysté ja pitka peruskoulutus luon-
nolliseksi osaksi jokaisen kansalaisen normaali-
na pidettvad vksilokehitystd?
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Miten on tultu sithen nykyééan vallitsevaan ti-
lanteeseen, ettd koulutus on legitimoitunut seki
valtiollisten ettd individualististen intressien kan-
nalta korvaamattoman tdrkeédksi yhteiskunnalli-
seksi instituutioksi?

Tissd artikkelissa namé kysymykset ovat esil-
14 vain valtiollisen kouludoktriinin tarkastelun
yhteydessd. Laajemmin olen kisitellyt asiaa toi-
saalla (ks. Kivinen 1988). Doktriinit olen analy-
soinut keskeisintd koululainsdddant64 valmistel-
leista julkisista asiakirjoista. Tarkasteluni nou-
dattaa ldhteiden omia ajatusmuotoja siind, mi-
ten peruskoulutus on esitetty vastauksena talou-
den, politiikan, koulukasvatuksen ja alueellisen
tasa-arvon ajankohtaisiin kysymyksiin. Tall4 ta-
voin olen jéljittdnyt valtiolliseksi vélittyneet kou-
lutusintressit peruskoulutukselle eri aikoina esi-
tettyjen yhteiskunnallisten funktioiden muodos-
sa. Samalla saadaan nikyviin koulujirjestelmai
kulloisenaankin legitimoineet ja oikeuttaneet pe-
rustelut.

Peruskoulutuksen historian jdsennén viiteen
aikakauteen. Kutakin kautta edustaa oma valtiol-
linen kouludoktriininsa, joka sisiltdd ne ohjel-
malliset periaatteet, joiden nojalla peruskoulu-
tusta on esitetty jdrjestettaviksi. Jokainen jak-
so nivoutuu keskeisimmin koululainsddddannén
uudistamisen ajankohtiin.

Analysoitavina ovat olleet:

I Doktriini:
1866 kansakouluasetusta valmistelleet Cyg-
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nacuksen esitykset vuosilta 1860 ja 1862
(Cygnaeus 1910).

IT Doktriini:
1921 oppivelvollisuuslain ja -asetuksen perus-
tan luonut vuoden 1907 Oppivelvollisuusko-
mitean mietintd (Kom. 1907).

ITT Doktriini:
1957 kansakoululain ja 1958 -asetuksen pe-
rustan luonut vuoden 1946 Kansakoulukomi-
tean mietintoé (Kom. 1946).

IV Doktriini:
1968 koulujirjestelmilain ja 1970 peruskou-
luasetuksen perustan luoneet vuoden 1965
Peruskoulukomitean mietinté (Kom. 1965) ja
vuoden 1966 Koulunuudistustoimikunnan
mietintd (Kom. 1966).

V Doktriini:
1983 peruskoululain ja 1984 -asetuksen val-
mistellut vuoden 1981 Koululainsdiadannon
valmistelutyéryhmén mietinté (Kom. 1981).
Téssd on lisidksi analysoitu Peruskoulun ope-
tussuunnitelman perusteet -niminen hallin-
nollinen asiakirja vuodelta 1985 (Perusteet
1985).

Valtiollisessa kouludoktriinissa kietoutuvat siis
yvhteen koulutuksen kehittdmistd varten laaditut
ohjelmalliset periaatteet, peruskoulutukselle esi-
tetyt yhteiskunnalliset funktiot sekd koulujirjes-
telméad legitimoivat ja oikeuttavat perustelut.

Valtiollisten kouludoktriinien paipiirteet

Samalla kun kidyn ldpi doktriinien pédpiirteet,
esitdn lyhyet luonnehdinnat peruskoulutuksen
historiallisista kausista.

I Doktriini. Vuoden 1866 kansakouluasetuk-
sen perustan luoneissa Cygnaeuksen esityksissd
pédasiana oli kansakouluhankkeen puolesta pu-
huminen. Kelvolliseen valtionkansalaisuuteen ja
isinmaallisuuteen kasvattamista tdhdennettiin.
Tama valtiollinen kouludoktriini korosti erityi-
sesti suomalaiselle rahvaalle sopivan kansallisesti
identifioivan symbolimaailman vilittdmistehta-
vian tdrkeyttd. Siihen sisdltyi sekd perinteiseksi et-
td moderniksi miellettdvid aineksia.

IImiselvidsti uudenaikaisia painotuksia olivat:
pyrkimys irtaannuttaa kansanopetus kirkosta
valtiolliseksi ja kunnalliseksi peruskoulutuksek-
si; asettaa tavoitteeksi modernille yksilélle omi-
naisen jdrkiperdisen eldmintavan ja itsekurin
juurruttaminen; suuntautua tydhaluisen ja -ky-

kyisen tyévoiman tuottamiseen. Perinteeseen pi-
tdytymistd henki doktriinin lipitunkeva kristil-
lis-siveellinen alamaisuus- ja kuuliaisuusmoraa-
li sekd luonnonmukaisena pidetty sukupuolten
vilinen tehtidvijako.

Peruskoulutuksen historian ensimmaéinen jak-
so ulottuu 1860-luvulta vuosisadan loppuun. Ky-
symys on kansakoulun periaatteellisesta muotou-
tumisesta kirkollisen kansanopetuksen rinnalle ja
sijaan. Ensimmdisen ja toisen jakson viliseksi ra-
japyykiksi sopii vuoden 1898 piirijakoasetus, jos-
sa sithen asti »vapauden ilmapiirissé» kehiteltyyn
kansakoulutoimeen kytketdin kuntia koskeva
julkinen velvoitus kansakoulujen perustamiseen,

Il Doktriini. Kuluvan vuosisadan alusta alka-
valla peruskoulutuksen toisella jaksolla my6s yk-
siléiden periaatteellinen vapaus valita oppinsa ja
jopa oppimattomuuskin jai historiaan oppivel-
vollisuuden astuessa voimaan. Kysymys oli mo-
dernin valtiokansalaisen kasvattamiseksi tarvit-
tavasta koulutuksesta seké periaatteellisessa mie-
lessd, kun vuonna 1906 sididdetystd yleisestd val-
tiollisesta ddnioikeudesta paddyttiin vuoden 1921
oppivelvollisuuslakiin, ettd kidytinnoéllisessd mie-
lessd, kansakoululaitoksen todellistuessa rinnak-
kaiskoulujirjestelméssd. Tdm# jakso ulottuu
vuosisadan alusta toiseen maailmansotaan.

Vuoden 1907 Oppivelvollisuuskomitean mie-
tinndstd analysoitu valtiollinen kouludoktriini,
jonka varaan oppivelvollisuuslaki 1921 on raken-
nettu, perusteli ensisijaisesti oppivelvollisuuden
tdarkeyttad ja oikeutusta. Vastikddn voimaan as-
tunut ddnioikeus antoi ilmeisen aiheen vedota yh-
teiskuntajirjestyksen sdilyttdmisestd asettuvaan
velvoitukseen peruskouluttaa siveellisesti luja-
luontoinen kansa. Kansalaisten tuli syrjdvaiku-
tuksista huolimatta kyet4 siilyttdméan arvoste-
lunsa asiallisuus ja syrjdyttdd omat etunsa yhtei-
sen hyvén tieltd, kuten asia tuolloin ilmaistiin.

I Doktriini. Tété vilittémaésti sotien jalkeen
alkavaa jaksoa edustaa vuoden 1946 Kansakou-
lukomitean mietinndstd analysoitu valtiollinen
kouludoktriini, johon kansakoululaki- ja asetus
(1957 ja 1958) perustuivat. Jaksoa luonnehtii se,
miten »uusi» kansakoululainsdiddantd syntyi
ikdin kuin entisen koulujirjestelmén pysyvyyden
takeeksi ja miten kansakoulu oli kuitenkin sa-
maan aikaan muuttumassa moderniksi kouluksi
oppikoulun malliin.

Kolmas doktriini asettui jokseenkin yksikan-
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taan agraariperinteen puolestapuhujaksi. Siini
vakuutettiin maaseudun elimidnmuodon ja tuo-
tantotavan jatkuvan entiselldén tulevaisuudessa-
kin. Kun otetaan huomioon, etti kolmannen
doktriinin hengessé organisoitua koulutusta an-
nettiin aina 1970-luvulla toteutettuun peruskou-
lu-uudistukseen asti, voidaan mieltd4 ne muutos-
ta patoavat merkitykset, jotka tdhdn doktriiniin
kiinnittyivit kiivaan kehityksen yhteiskuntaolois-
sa. Maataloustyon arvoja korostava koulukas-
vatus ei voinut olla ajanmukaisin vastaus teol-
listumisen ja urbanisoitumisen synnyttdmiin tar-
peisiin.

IV Doktriini. Siind missd edellinen doktriini
kiinnittyi epdajanmukaisesti menneeseen, neljis
suuntautui hyvinkin nykyaikaisesti. Peruskoulu-
komitean (1965) ja Koulunuudistustoimikunnan
(1966) mietinndissd keskityttiin peruskouluasian
ajamiseen. Koulu-uudistuksen tarvetta tdhden-
nettiin yhteydessd yhteiskunnalliseen kehitykseen
ja edistykseen, taloudelliseen kasvuun, hyvin-
vointiin ja tasa-arvoon. Peruskoulun kasvatus-
tavoitteeksi asetettiin persoonallisuudeltaan eheit
yksilét, jotka tuli ohjata edellytystensd mukai-
siin jatko-opintoihin. Leimallista oli koulutusop-
timismi.

Koulutussosiologisessa mielessé olennaisin tita
jaksoa luonnehtiva kysymys oli, miten tasa-ar-
vo ja hyvinvointi-ihanteet muuntuivat kdytinnén
koulutoiminnoiksi (Ks. Kivinen 1988).

V Dokiriini. Vuonna 1985 voimaan astuneisiin
uusiin koululakeihin liittyvdn valtiollisen koulu-
doktriinin analysointiperustana ovat olleet Kou-
lulainsdddénnén valmistelutyéryhmin mietint
(1981) ja Peruskoulun opetussuunnitelman perus-
teet niminen hallinnollinen asiakirja.' TAdmi nyt
’voimassa oleva’ doktriini edustaa suunnitelmal-
lisunden nimissé virkavaltaisesti hallinnoitua val-
takunnalliseen yhdenmukaisuuteen pyrkivii
koulutusjérjestelmad, jossa perus-, keski- ja kor-
kea-asteen koulutuksen on tarkoitus niveltyi kes-
kenddn ongelmattomaksi kokonaisuudeksi.
Uusimpaan kouludoktriiniin on kirjattu paépiir-

! Viidennen doktriinin analysointiperustana olleet Koulu-
lainsdadannon valmistelutyéryhmén mietint6 (1981) ja Pe-
ruskoulun opetussuunnitelman perusteet (1985) ovat kummat-
kin syntyneet virkat6ind tyéryhmissia. Virkamiestydhon pe-
rustuva viides julkinen kouludoktriini poikkeaa niin kolmesta
edellisestd doktriinista, jotka perustuivat luottamusmiesten

ja edustuksellisuuden varaan rakentuneiden komiteoiden ja
toimikuntien tuotoksiin.

teissddn samat ihanteet kuin edeltidjidinsikin, to-
sin maltillisemmassa sdvyssd. Kansallista yhtenéi-
syyttd siind on kuitenkin korostettu.

Peruskoulutukselle esitetyt yhteiskunnalliset
funktiot

Oheiseen asetelmaan 1 on pelkistetty yhteenve-
dot viidesti valtiollisesta kouludoktriinista nou-
dattaen jaottelua talouden, politiikan, koulukas-
vatuksen ja alueellisen tasa-arvon kysymyksiin.
Luonnollisesti mukaan on mahtunut vain osa
keskeisistdkin asioista kasiteltaviltd runsaalta sa-
dalta vuodelta (yksityiskohtaisemmin Kivinen
1988).

Miti ensinndkin talouden alueeseen tulee, yli
120-vuotisen historiansa ajan valtiollinen koulu-
doktriini on vakuuttanut kansa- ja peruskoulus-
sa annettavan koulutuksen ensiarvoista tidrkeyt-
td kansantaloudellisessa mielessd. Sen on sanot-
tu olevan suorastaan kansallispddomaa, tyoky-
kyisen ja -haluisen tyévoiman tuottajana. Kan-
sakoulun aikakautta edustaneista doktriineista
kavi selvisti ilmi, ettd peruskoulutus oli suunnat-
tu »etenkin varsinaisen tydluokan» jilkeldisille.
Heidit haluttiin kasvattaa ja ohjata maa- ja met-
sdtaloudessa tehtaviin ruumiillisiin téihin. Sen si-
jaan kummassakin yhtendisid ikdluokkia koulut-
tavaan peruskouluun liittyvdssd doktriinissa pi-
detédn ruumiillisen ja henkisen tyén vilisen eron
hdvidmisti tosiasiana. Siksi teoria ja kiytanto tu-
lee yhdistymiiéin koulutuksessa. Peruskoulun lu-
vataan lisdksi tyydyttdvéan koulutetun tyovoiman
tarpeen kasvun, koska sen avulla saadaan kéyt-
t6on kaikki kansalliset lahjakkuusreservit. 1980-
luvulla korostetaan koulun lihentymistéd ja mu-
kautumista tyGeldmaén.

Politiikan alueen tdrkeimpéni tehtdvdnid on
koko ajan pidetty kelvollisten valtionkansalais-
ten tuottamista. Se on langennut valtion organi-
soiman koulutuksen tehtdviksi ikddn kuin luon-
nostaan. Vuosisadan alussa voimaan astuneen
yleisen valtiollisen #dénioikeuden siivittdmést4 toi-
sesta kouludoktriinista 1dhtien on tdhdennetty
oppilaiden kasvattamista kansanvallan kypsiksi
kayttdjiksi. Kaikista kansankerroksista tuleviin
lapsiin ulottuva valtion organisoima peruskou-
lutus on kansanvaltaisen yhteiskuntajirjestyksen
sdilymisen tae, jos kouludoktriinia uskotaan. Yli-
paitddn vallitsevan jérjestyksen sdilyttdmiseen
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liittyvidt pyrkimykset ovat Cygnaeuksesta asti lei-
manneet peruskoulutukselle ajateltuja tehtivii.
Kansan yhteisyyden, yhteenkuuluvuuden ja yh-
teistydkyvyn kaltaiset yhtendisyysndkokohdat
ovat osa pysyvid perusdoktriinia; isinmaallisuus
ja suomalais-kansalliseen identiteettiin kiinnitty-
minen ovat niin ikddn jatkuvasti esilla.

Koulukasvatuksen alueella ensimmdisen dok-
triinin ldpitunkevasta kristillis-siveellisestd hen-
gestd jdd myohemmissd doktriineissa ndkyviin 14-
hinni vain siveellisyys®>. Ensimmiiset sata vuot-
ta kattavan kouludoktriinin (I—III) itsestddn sel-
vini ldahtokohtana oli, ettd jokainen kasvatetaan
synnynnéisid ominaisuuksiaan vastaavaan tehté-
vidn, tytot ditiyteen, lasten- ja kodinhoitoon, po-
jat kiytannollisyyteen ja kitevyyteen. Vasta
1980-luvun peruskoulutusta varten laaditusta
doktriinista 16ytyy selked muotoilu koulusta edis-
tdmassd sukupuolten vilistd tasa-arvoa ja ihmis-
ten samanarvoisuutta yksildini, perheissd, tyos-
sd ja julkisessa eldméssa.

Jos tarkastellaan valtiollisten kouludoktriinien
ilmentdmaa késitystd ihmisen koulutettavuudes-

2 Se, ettd kristillisyys jdd myOhemmissd doktriineissa vii-
hille, ei merkitse, etteikd suomalainen kansakoulu ja csin
vield peruskoulukin olisi sdilyttanyt uskonnollisia sisiltGjd ja
muotoja toiminnassaan. Yksi edustava esimerkki ndistd on
tavallaan pienoisjumalanpalveluksen kaltainen aamuhartaus,
joka oli pitkéan paivittdin toistuva koulutoiminnan muoto.

ta, niin kansakoulun sataa vuotta edustaa hyvin
kolmannen kouludoktriinin lausuma siitd, ettd
jokainen kasvatetaan synnynnéisid ominaisuuk-
siaan vastaavaan tehtidviddn. Mutta eivit perus-
koulun aikaa edustavat doktriinitkaan rajatto-
man yltiopdistd koulutettavuusoptimismia ilmen-
nd, vaikka jokaiselle oppilaalle luvataankin hi-
nen kehitysedellytyksididn vastaava koulutus.
Téaydennykseksi on nimittdin kirjattu, etti tar-
koituksenmukainen eriyttdminen noudattaa pe-
ruskoulussakin normaalijakaumaa ja ettd jokai-
selle oppilaalle tulee antaa realistinen kuva hi-
nen rajoituksistaan ja mahdollisuuksistaan. Toi-
saalta oppimisyaikeuksien voittaminen on yksi
johtoajatus.

Uusimmat kaksi doktriinia poikkeavat aiem-
mista jatko-opintoihin suuntautumisellaan. Tuo-
reimman mukaan koulu jopa takaa jokaiselle op-
pilaalle jatko-opintomahdollisuuden. Kokonaan
oma ongelmansa on, haluavatko oppilaat juuri
heille taattuja jatko-opintopaikkoja; téhin ei
kouludoktriini vastaa.

Kansakoulun aikoihin riitti, kun kasvatusta-
voitteiksi mainittiin tietyt hyvind pidetyt luonteen
piirteet, kuten ahkeruus, tyotelifiisyys, siveellisyys
ja luonteen lujuus. Sen sijaan oppilashuoltoa pai-
nottavan peruskoulun edellytetdidn pitdvédn huol-
ta myts oppilaan persoonallisyyden eheydest,
hinen »kokonaispersoonallisuudestaan».
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Alueellisen tasa-arvon asiassa asetuttiin 1800-
luvulla lihinnd olosuhteiden pakosta juontuvis-
ta tarkoituksenmukaisuussyisti eriarvoisuuden
kannalle. 1900-luvun alussa lihdettiin maaseu-
dun ja kaupunkien erityistarpeiden huomioon-
ottamisesta. Sotien jédlkeen koulupolitiikka ha-
luttiin valjastaa maaseutumaista elimédnmuotoa
ja reuna-alueita suosivan yhteiskuntapolitiikan
palvelukseen. Peruskoulun tullessa kylla puhut-
tiin asuinpaikasta riippumattoman tasa-arvon
puolesta, mutta ajettiin myds koulutoimen kes-
kittimisen asiaa. Uusimmassa doktriinissa alueel-
lisen tasa-arvon periaate on vihdoin vakiintunut.

Kouludoktriinien funktionaalisuus

Valtiollisten kouludoktriinien peruskaava on
muotopuhtaasti funktionaalinen. Koulujérjestel-
mén jonkin ominaisuuden séilyttdmistad tai muut-
tamista on niissé pyritty selittimédn ja oikeut-
tamaan — parhaana mahdollisena ratkaisuna —
nostamalla esiin toimenpiteestd luvassa olevat ni-
menomaisesti myonteiset seuraukset koko yhteis-
kunnan tai jonkin sen vélttimattoméin osajirjes-
telmén, kuten talouden tai politiikan, ylldpitédmi-
sen kannalta.

Koulutoimen tarkeys oikeutetaan néin yhteis-
kunnalle vilttdmattomilla tehtévilld, koulutuk-
sen yhteiskunnallisilla funktioilla.® Toisin sa-
noen valtiollinen kouludoktriini on ylipddtdan
suuntautunut vastaamaan niin sanottuihin so-
siaalisiin tilauksiin sikdli kuin se on ollut mah-
dollista yhteiskunnallisen integraation intressis-
td tinkimétta.

Se, ettd kouludoktriinia analysoitaessa taloutta
ja politiikkaa on kisitelty omina alueinaan, on
seurausta itse valtiollisen kouludoktriinin perus-
rakenteeseen kuuluvasta talouden ja politiikan
erillisyydesti. Poikkeuksen muodostaa kuitenkin
vanhan talousmuodon yhteiskuntaoloihin 1800-
luvulle ajoittuva ensimmaéinen doktriini, joka ei
vield rakennu toisistaan selkedsti erottuvien ta-
louden ja politiikan varaan.® Sen sijaan 20. vuo-
sisadan doktriineissa ndiden alueiden ero on yk-
siselitteinen.

Samalla kun poliittiselle on m#éritetty oma ta-

3 Ti4ssd voidaan viitata funktioanalyysid koskeviin sosio-
logian perusoppeihin (esim. Allardt 1983, 173).

4 Ensimmiinen doktriinikin on silti voitu enemmitté on-
gelmitta kisitelld yhtendisen analyysikaavion puitteissa.

loudellisesta irrallinen alueensa, politiikka on ra-
joitettu koskemaan vain kansalaisten ddnioikeu-
den kautta vilittyvid yhteyksid. Siita, ettd poliit-
tinen toiminta ja tuotannollinen toiminta kisi-
tetddn ikddn kuin kahdeksi eri asiaksi, seuraa
luonnollisesti, ettd taloudelliset konfliktit ja pe-
rusvastakohtaisuudet nédyttaytyvit epapoliittisi-
na. Tassd on kysymys siitd (mm. Giddensin 1984,
290—296 ja 336 toteamasta) tosiasiasta, ettd on
yleensi hallitsevien ryhmien intressien mukaista
kieltdd perusristiriitojen olemassaolo tai peittdad
niiden todellinen sijaintipaikka.

Vaikuttaminen siihen kisitteelliseen ymmaér-
rykseen, joka toimijoilla on toimintansa raken-
teellisista ehdoista, — siis symbolinen vallankayt-
t6 (Bourdieu 1977) — on tietysti yhteiskunnal-
lista vaikuttamista ja vallankayttoa.

Kansainvilinen kulttuurimalli

Kouludoktriinia Suomessa koskevat tulokset ei-
vit aitosuomalaisuudestaan huolimatta ole mi-
tenkddn ainutkertaisia maailmassa. Tutkimusten
mukaan kansalliset koulutusjirjestelmét ovat ke-
hittyneet huomattavan yhtenéisen ylikansallisen
kulttuurimallin tahdittamina. (Esim. Meyer,
Ramirez, Rubinson & Boli-Bennett 1979; Rami-
rez & Boli-Bennett 1982; Schneider 1982; Boli &
Ramirez 1986.) Tamén kansainvilisesti institu-
tionalisoituneen mallin ytimené on oppi kansal-
lisvaltion kansalaisuudesta ja edistyksesti.

Valtio yhteiskunnallista kehitystd organisoiva-
na voimana ja yksilé sosiaalisen toiminnan pe-
rimmaiisend arvon mittana kohtaavat kansalai-
suudessa. Edistdessdin kansallisen kehityksen
wprojektia» (tyontekijini, lainkuuliaisena, itses-
tddn ja perheestddn vastuun kantavana yhteis-
kunnan jésenend) yksilé on kansalaisuutensa no-
jalla oikeutettu nauttimaan yhteiskunnallisesti
jérjestettyjd palveluja ja valtion tarjoamaa tur-
vaa. Kansalaisten toiminnot ja pyrkimykset so-
pusoinnutetaan kansallisvaltion huomassa yhteis-
kunnalliseksi edistykseksi. (Esim. Ramirez &
Boli-Bennett 1982.)

Niin ollen yksiléiden on — vaikka vastahakoi-
sesti ja vdhin protestoidenkin — otettava omak-
seen osuutensa kansalaisuudesta. Yksildiden on
opittava identifioitumaan kansallisiin symbolei-
hin ja ohjelmiin, jotka my&tédvaikuttavat valti-
ollisten toimien menestyksellisyyteen. Téssd pe-
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ruskoulutuksella on mallin mukaan oma korvaa-
maton tehtdvinsi. Samalla kun koulutus tuot-
taa tyokykyista ja -haluista tyévoimaa, se inte-
groi yksilot yhteiskunnallisesti pystyviksi pité-
maédn huolta itsestddn ja perheensi asioista.

Vallitsevan kulttuurimallin mukaan se, miki
on hyviksi yksityiselle kansalaiselle, kuten itsensi
kehittiminen koulutuksen avulla, koituu myds
valtion hyviksi. Mitd paremmin kansalaiset on
koulutettu, sitd tuloksekkaampaa on toiminta
kansallisen edistyksen hyviksi.

Valtiollisesta nidkokulmasta on jirkevii pitad
lapset monta vuotta peruskoulutuksen piirissa.
Peruskoulutuksen pidentyessd koulujirjestelmaél-
le on siirtynytkin yha suuremmassa méérin vas-
tuuta koko vksiléiden sosiaalistamisesta. Koulun
padmddriksi on muotoutunut »tiaydellisten» yk-
sildiden tuottaminen. Enéai ei riitd, ettd oppilaille
opetetaan erillisid tietoja ja taitoja, tapoja tai tot-
tumuksia. Nyt tehtdvéani on tuottaa eheitd per-
soonallisuuksia — kokonaispersoonallisuuksia,
kuten asia peruskoulukielelld ilmaistaan. Samalla
normaalius on noussut keskeiseksi mittapuuksi
ja yha pienemmiit poikkeamat siitd saatetaan eri-
tyistoimien kohteeksi.
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