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Kuuluvuuden tunne ja poissaolot
maahanmuuttotaustaisilla oppilailla

Tassa artikkelissa tarkastelemme maahanmuuttosukupolven, kotona puhutun kielen ja taustamaan yhteytta
kouluun kuuluvuuden tunteeseen ja luvattomiin poissaoloihin seka sitd, miten kuuluvuuden tunne selittda
poissaoloja. Aineistona kdytimme Suomen PISA-kyselyitd vuosilta 2012, 2015 ja 2018 (N = 16235) ja mene-
telmind lineaarista ja multinominaalista regressioanalyysid. Tuloksemme osoittivat, ettd maahanmuuttotaus-
taisilla oppilailla, jotka puhuvat kotonaan muuta kuin koulun opetuskielts, oli keskiméaarin heikompi kouluun
kuuluvuuden tunne kuin suomea tai ruotsia puhuvilla (valtavdestén) oppilailla. Ensimmaisen sukupolven
maahanmuuttajilla, toisen sukupolven muunkielisilld oppilailla ja 2.5 sukupolven nuorilla, jotka puhuivat vain
koulun opetuskieltd kotonaan, oli todennékéisemmin poissaoloja kuin muilla oppilailla. Mitd vanhempana
oppilaat olivat muuttaneet Suomeen, sitd heikompi heidén kouluun kuuluvuuden tunteensa oli keskimaéarin
ja sité todenndkdisemmin heillé oli laajoja poissaoloja. Kouluun kuuluvuuden tunne oli yhteydessa poissa-
oloihin muttei selittanyt ryhmien valisia eroja. Tutkimus auttaa identifioimaan, mitkd maahanmuuttotaustai-
set ja kielelliset ryhmaét ovat erityisen haavoittuvassa asemassa kuuluvuuden tunteen suhteen ja minkélainen
merkitys télld on poissaoloille. Vahvistamalla kouluun kuuluvuutta ja véhentamaélld luvattomia poissaoloja
voidaan parantaa oppilaiden hyvinvointia ja oppimistuloksia.
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JOHDANTO

Jokainen haluaa kuulua joukkoon ja tulla hyvik-
sytyksi sellaisena kuin on. Kuuluvuuden tunne
(engl. belonging) onkin yksi ihmisen perustar-
peista (Baumeister & Leary, 1995). Tutkimuk-
set ovat osoittaneet, etti kuuluvuuden tunne
on myos yhteydessd oppijoiden hyvinvointiin ja
oppimistuloksiin (Anderson & Graham, 2016;
Avvisati, 2019). Erityisesti ensimmdisen suku-
polven maahanmuuttajaoppilailla on kuitenkin
todettu olevan heikompi kuuluvuuden tunne
kuin muilla oppilailla, niin Suomessa kuin muu-
allakin (Borgonovi, 2018; Kilpi-Jakonen & Ali-
saari, 11.5.2021; Terveyden ja hyvinvoinnin laitos,
2018).
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Onnistuneen kotoutumisen kannalta on kes-
keistd, ettd yksilo oppii ympiréivin yhteison
kielen mutta sdilyttdd samalla myos ensikielen-
si (Portes, Ferniandez-Kelly & Haller, 2009).
Ensikielen siilyttimiselld on tirked merkitys
identiteetin kannalta (Cummins, 2001), ja en-
sikielensd  siilyttineiden ~maahanmuuttotaus-
taisten henkildiden on todettu my6s pirjdavin
paremmin niin koulussa kuin tydmarkkinoilla-
kin (Agirdag, 2014; Agirdag & Vanlaar, 2018;
Eunjung Relyea & Amendum, 2019; Feliciano,
2001). Lisiksi useat tutkimukset ovat osoittaneet
kaksi- tai monikielisyydesti olevan monia kogni-
tiivisia etuja (ks. esim. van den Noort ym., 2019),



vaikka nidmi tulokset on my6s kyseenalaistettu
(Lehtonen ym., 2018). Joidenkin tutkimusten
mukaan kotona puhuttu kieli saatetaan haluta
vaihtaa ympiré6ivin yhteiskunnan kieleksi melko
nopeastikin, erityisesti jos vanhemmat ovat kor-
keasti koulutettuja eivitkd asu alueella, jolla on
paljon samasta ryhmistd kotoisin olevia (Alba,
Logan, Lutz & Stults, 2002). Kielenvaihdosta
ei kuitenkaan aina vilttimittd ole hy6tyd lasten
hyvinvoinnille (ks. Kilpi-Jakonen & Alisaari,
11.5.2021) tai kielenkehitykselle (Mueller Gat-
hercole & Hoft, 2007).

Pelkistdan maahanmuutto ei ole syynd sithen,
ettd kotona puhuttu kieli eroaa ympiréivin yh-
teison kielestd, vaan perheiden kielivalinnat ovat
monisyisempi ilmié myds Suomessa eldvien kie-
livihemmistojen johdosta. Kotona puhutun kie-
len yhteys esimerkiksi kuuluvuuden tunteeseen
saattaa kuitenkin olla erilainen valtaviestolld ja
maahanmuuttotaustaisella viestolld (ks. Kilpi-Ja-
konen & Alisaari, 11.5.2021). Tamad ja se, miten
erilaiset kielivalinnat ovat yhteydessi poissaoloi-
hin koulusta, on kuitenkin jidnyt vihemmille
huomiolle. Tdssi tutkimuksessa tarkastelemme
maahanmuuttosukupolven, kotona  puhutun
kielen ja taustamaan yhteyttd sekd kuuluvuuden
tunteeseen koulussa ettd poissaoloihin ja sitd,
miten kuuluvuuden tunne selittdd poissaoloja.
Aineistona kiytimme Suomen PISA-kyselyitd
vuosilta 2012, 2015 ja 2018.

Kuuluvuuden tunne

Kuuluvuuden tunnetta (belonging) voidaan tar-
kastella esimerkiksi kuuluvuuden tunteena suh-
teessa paikkaan tai symboliseen tilaan, toisin
sanoen tunteena siitd, etti on "kotonaan” ja ettd
paikka tai tila tuntuu emotionaalisesti tutul-
ta (Antonsich, 2010; Yuval-Davis, Anthias &
Kofman, 2005). Toisaalta kuuluvuutta voidaan
tarkastella myos ulossulkemisen tai inkluusion
diskursseina ja kiytinteind, joihin erilaiset yh-
teisdjen ja ryhmien arvot vaikuttavat (Antonsich,
2010; Juutinen, 2018; Yuval-Davis, 2011; Yuval-
Davis ym., 2005). Tdll6in kuuluvuuden tunne on
yhteydessi kokemukseen hyviksytyksi tulemises-
tajajoukkoon kuulumisesta (Lambert ym.,2013).
Tassd artikkelissa kisittelemme aineistostamme
johtuen kuuluvuuden tunnetta PISA-kyselyn ky-

symysten mddrittelemissd merkityksessi, emme
kisitteen laajassa teoreettisessa viitekehyksessi
(ks. kuitenkin Yuval-Davis, 2011 laajemmasta
viitekehyksestd). PISA-tutkimuksissa (OECD,
2019) kuuluvuuden tunteen on méiritelty muo-
dostuvan kouluun kuulumisen tunteista, ystavien
saamisesta koulussa ja tunteesta siitd, ettd on tois-
ten oppilaiden suosiossa. Kielteisesti kuuluvuu-
den tunteeseen vaikuttaa kokemus ulkopuolisuu-
den tunteesta, vaivaantunut olo ja yksindisyys. Ai-
empien tutkimusten mukaan kuuluvuuden tunne
vaikuttaa myonteisesti oppilaiden hyvinvointiin
(Anderson & Graham, 2016) seki koulumenes-
tykseen ja edistdd tunnetta siitd, ettd oppilas on
arvostettu jasen omassa kouluyhteisossidn (Avvi-
sati, 2019; Schachner, Schwarzenthal, van de Vi-
jver & Noack, 2019). Sosiaalisten suhteiden on
my0s osoitettu olevan yksi tirkeimmisti tekijoistd
maahanmuuttotaustaisten oppilaiden menestyk-
sen taustalla (Yeasmin & Uusiautti, 2018). Maa-
hanmuuttotaustaiset oppilaat kokevat kuitenkin
valtavdeston oppilaita heikompaa kuuluvuutta
kouluun yleisesti OECD-maissa (Borgonovi,
2018), erityisesti jos he puhuvat kotonaan muuta
kuin koulun opetuskieltd (tosin vain Suomessa ja
Belgiassa) (Kilpi-Jakonen & Alisaari, 11.5.2021).
Kuuluvuuden tunteeseen vaikuttaa myds kokemus
turvallisuudesta (Antonsich, 2010), toisin sanoen
kokemus siitd, ettd kouluun tuntuu hyvilti tulla.

Suomessa maahanmuuttotaustaiset nuoret
kokevat usein ulkopuolisuuden tunteita ja jopa
syrjintdd (Saarinen & Zacheus, 2019), miki voi
vaikuttaa my6s heidin kokemukseensa koulusta
jailmetd esimerkiksi viihtyvyyden laskuna tai hei-
kompana oppimiseen sitoutumisena (Heikamp,
Phalet, Van Laar & Verschueren, 2020; Zacheus,
2019). Kouluterveyskysely vuodelta 2017 osoit-
ti, ettd valtaviestoon verrattuna huomattavasti
isompi osa ulkomailla syntyneistd oppilaista koki
itsensd yksindisiksi ja syrjiytetyiksi eikd osaksi
koulu- tai luokkayhteiséd: ulkomailla syntyneis-
td pojista jopa 23.3 prosenttia ja tytoistd 18.3
prosenttia tunsi itsensd koulussa ulkopuolisiksi,
vaikka muuten kuuluvuuden tunne oli tytoilld
heikompi kuin pojilla (Terveyden ja hyvinvoin-
nin laitos, 2018).

Suomalaiset opettajatkin ovat olleet huolissaan
maahanmuuttotaustaisten oppilaidensa mahdol-
lisuuksista kokea kuuluvuutta ja osallisuutta seka
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solmia ystivyyssuhteita koulussa ja laajemmin
yhteiskunnassa (Alisaari, Kaukko & Heikkola,
painossa). Koulun kiytinteet, jotka tukevat jokai-
sen oppilaan kokemusta arvostetuksi tulemisesta
sellaisena kuin on, ovat perusopetuksen opetus-
suunnitelman (Opetushallitus, 2014) arvopohjan
mukaisia, mutta tirkeitd my6s oppilaiden vilisen
arvostuksen luomisessa (Baak, 2019; Little &
Kirwan, 2018). Tidssi tutkimuksessa tarkastelem-
me muun muassa sitd, millaisena maahanmuutto-
taustaisten oppilaiden kuuluvuuden tunne ilme-
nee PISA-kyselyaineistojen perusteella ja miten
heidin kotona kiyttiminsi kieli on yhteydessi
kuuluvuuden tunteeseen.

Poissaolot koulusta

Poissaolot koulusta voivat johtua monenlaisis-
ta syistd, kuten esimerkiksi terveyteen liittyvistd
tekijoistd, uskonnollisista juhlista tai matkusta-
misesta. Tdssd artikkelissa keskitymme kuitenkin
pddasiassa vain luvattomiin poissaoloihin, jotka
voivat olla hyvin haitallisia lasten tai nuorten ke-
hitykselle niin oppimisen (Carroll,2010; Vaughn,
Maynard, Salas-Wright, Perron & Abdon, 2013)
kuin riskikdyttiytymiseen ajautumisenkin kan-
nalta (Dembo, Krupa, Wareham, Schmeidler &
DiClemente, 2017; Maynard ym., 2017; Vaughn
ym., 2013). Luvattomien poissaolojen taustalla
saattavat olla haastavat suhteet koulutovereihin
ja kiusatuksi tuleminen (Havik, Bru & Ertes-
viig, 2015b) tai toisaalta psyykkiset haasteet, ku-
ten masennus (Roeser, Eccles & Strobel, 1998;
Vaughn ym., 2013). Lisiksi luvattomat poissaolot
voivat aiheutua muista terveyteen liittyvistd syistd
sekd oppimisen erityisen tuen tarpeista (Havik,
Bru & Ertesvig, 2015a).

Suomessa koulujen henkilokunnalta keri-
tyn kyselyaineiston perusteella ndyttad siltd, ettd
kaikkiaan ylikouluikdisistd noin 2-3 prosentilla
on luvattomia poissaoloja, ja heistdi maahan-
muuttotaustaisia on vain 7 prosenttia (Uudel-
lamaalla 13 %), kun taas 40 prosentilla kaikista
oppilaista, joilla on luvattomia poissaoloja, on
oppimisvaikeuksia (Miittd, Pelkonen, Lehtisare
& Miittd, 2020). Miitin ja kollegoiden (2020)
mukaan henkil6kunta arvioi luvattomien poissa-
olojen johtuvan pddosin psyykkisistd ongelmista,
mielenkiinnon puutteesta ja erilaisista fyysisistd
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oireista. Yleisesti maahanmuuttotaustaiset oppi-
laat néyttivit yhdeksidnnelld luokalla olevan val-
tavdeston oppilaita koulumyonteisempid, mutta
erityisesti maahanmuuttotaustaiset pojat kokevat
itse koulun muita ryhmid useammin vaikeak-
si (Kalalahti, Laaksonen, Varjo & Jahnukainen,
2019). Kouluterveyskyselyn tulokset vuodelta
2017 (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos, 2018)
kuitenkin osoittavat, ettd oppilaiden oman ra-
portoinnin mukaan maahanmuuttotaustaisilla
oppilailla on huomattavasti enemmin luvattomia
poissaoloja kuin syntyperiltidn suomalaisilla op-
pilailla: ulkomailla syntyneistd oppilaista luvatto-
mia poissaoloja on yhteensi 14 prosentilla (pojista
16.2 %, tytoistd 10.4 %), Suomessa syntyneistd
maahanmuuttotaustaisista 5.8 prosentilla (pojis-
ta 7.1 %, tytoistd 4.6 %), kun taas syntyperiltiin
suomalaisista poissaoloja on vain 2.8 prosentilla
oppilaista (pojista 2.8 %, tyt6istd 2.7 %). Vuoden
2013 Kouluterveyskyselyn tulokset olivat saman-
suuntaiset (Matikka, Luopa, Kivimiki, Jokela &
Paananen, 2015). Piinvastoin kuin Suomessa,
Norjassa tehdyssd tutkimuksessa tytot raportoivat
useammin luvattomia poissaoloja kuin pojat (Ha-
vik ym., 20152). Kuten Suomessakin, Yhdysval-
loissa etnisiin vihemmistoihin kuuluvilla nuorilla
on valtaviestdd useammin luvattomia poissaoloja
(Maynard ym.,2017; Vaughn ym.,2013). Vihem-
mille huomiolle on kuitenkin jddnyt, selittiiko
kuuluvuuden tunne poissaoloja, ja miten kotona
puhuttu kieli on yhteydessd poissaoloihin. Naitd
tarkastelemme téssd tutkimuksessa.

Etninen tausta, kotona puhuttu kieli,
maahanmuuttosukupolvi ja haasteet
kouluympéristossa

Aiemmissa tutkimuksissa, joissa on tarkasteltu
etnisen taustan yhteyttd nuorten hyvinvointiin
tai koulunkdyntiin, on todettu, ettd erityisesti
somali- ja kurditaustaisilla nuorilla on haastei-
ta huomattavasti enemmin kuin valtavieston
nuorilla (Alitolppa-Niitamo, 2002, 2004; Luopa
ym., 2014; Malin, Leinonen & Le, 2014). So-
malinuorilla haasteet voivat Alitolppa-Niitamon
(2004) mukaan liittyd kognitiiviseen kuormitta-
vuuteen koulussa, akkulturaatiopaineista aiheu-
tuvaan stressiin tai identiteetin muodostumiseen.
Kognitiivista kuormittavuutta lisid esimerkiksi
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kouluty6sti selviytyminen katkonaisella koulu-
taustalla tai alkavalla luku- ja kirjoitustaidolla,
somalikulttuurin suullisesta kerrontaperintees-
td eroava kirjallisen kulttuurin vahva painotus
koulussa ja perheen tuen puute koulunkdynnille
siitd syystd, ettd nuori on tullut maahan yksin tai
ettd kodeilla on riittiméttémat mahdollisuudet
tukea lasten koulunkiyntida (Alitolppa-Niitamo,
2002, 2004). Kurditaustaiset pojat taas ovat
raportoineet erityisesti vaikeuksista keskittyd
tal ymmdrtdd annettuja ohjeita sekd ylipdansi
kouluty6hén liittyvin tyén suuresta madrdsti
(Leinonen, Siivild, Alitolppa-Niitamo, Malin
& Haikkola, 2014; Miki, 2014). Haasteita voivat
aiheuttaa my6s koulujen puutteelliset valmiudet
kieli- ja kulttuuritietoiseen opetukseen ja yli-
pddnsd tuen tarjoamiseen (Alisaari & Heikkola,
2020; Alitolppa-Niitamo, 2002, 2004; Leinonen
ym., 2014). Lisiksi somalinuoret saattavat ko-
kea huomattavaakin ristiriitaa kodin ja koulun
erilaisten kulttuurien ja kulttuuristen odotusten
vilissd johtuen esimerkiksi perheen eri sukupol-
vien keskenddn eri vaiheissa olevista akkultu-
raatioprosesseista tai toisaalta koulun suppean
normaalin sisdistdneen kulttuurin assimiloivis-
ta kiytinteistd ja ennakkoluuloisista asenteis-
ta (Alitolppa-Niitamo, 2002, 2004). Toistuvat
epdonnistumisen kokemukset koulussa tai kodin
sisdiset konfliktit saattavat johtaa poissaoloihin
(Alitolppa-Niitamo, 2002, 2004).

Kurdi- ja somalitaustaisten nuorten terveytti
jahyvinvointia koskeneessa tutkimuksessa ilmenti,
ettd kurditaustaiset pojat (13 %) ja somalitaus-
taiset tytot (11 %) kokivat eniten kiusaamista,
lihinnd nimittelyd, ja sitd tapahtui niin koulussa
tai muulla julkisella paikalla kuin internetissikin
(Malin ym., 2014). Kyseisilli ryhmilld kiusaa-
miskokemukset olivat huomattavasti yleisempid
kuin yleisesti peruskoululaisilla, mikd ilmenee
samoihin aikoihin keritystd vuoden 2013 Kou-
luterveyskyselysti: 8 prosenttia pojista ja 6 pro-
senttia tytoistd oli kokenut kiusaamista (Luopa
ym., 2014). Lisiksi kurditaustaiset pojat olivat
kokeneet muita enemmin epdoikeudenmukais-
ta kohtelua: he kokivat muun muassa opettajien
kohtelevan heitd vihemmin kunnioittavasti kuin
muita (Malin ym.,2014). Kurdi- ja somalitaustai-
set nuoret raportoivat kuitenkin viihtyvinsi kou-
lussa hyvin, ja somalitaustaisista pojista puolet il-

moitti pitdvinsi koulunkéynnistd jopa hyvin pal-
jon, miki ilmentdd huomattavasti my6nteisempia
suhtautumista kouluun kuin Kouluterveyskyselyn
tulokset vuodelta 2013 yleisesti osoittivat (Leino-
nen ym., 2014). Tdssd tutkimuksessa selvitimme
taustamaan yhteyttd kuuluvuuden tunteeseen ja
poissaoloihin, misti ei tietidksemme juuri ole ai-
empaa tutkimusta.

Taustamaan ohella my6s kotona puhutulla
kielelld voi olla vaikutusta koulunkédynnin haas-
teellisuuteen. Aiempien tutkimusten mukaan
oppilailla, jotka puhuvat muuta kuin koulun
opetuskieltid kotonaan, saattaa olla heikommat
oppimistulokset lukemisessa ja matematiikassa
verrattuna koulun opetuskieltd kotonaan puhu-
viin oppilaisiin, vaikka tdssi on maiden vililld
eroja (Agirdag & Vanlaar, 2018; Kilpi-Jakonen &
Alisaari, 11.5.2021). Mitd kauempana kotona pu-
huttu kieli on lingvistisesti koulun opetuskielestd,
sitd enemmin haasteita oppilailla voi olla vasta
kehittymassd olevalla opetuskielelld opiskelussa
(Borgonovi & Ferrara, 2020). Lisiksi joissakin
maissa oppilailla, jotka puhuvat kotonaan muuta
kuin koulun opetuskieltd, saattaa olla heikompi
kouluun kuuluvuuden tunne kuin koulun ope-
tuskieltd puhuvilla (Kilpi-Jakonen & Alisaari,
11.5.2021). Kielen yhteyttd poissaoloihin ei kui-
tenkaan ole juuri tutkittu ennen titd tutkimusta.
Kotona puhuttu kieli saattaa kuitenkin olla yhtey-
dessi kotoutumisprosesseihin ja sitd kautta myos
vaikuttaa luvattomiin poissaoloihin.

Aiemmissa tutkimuksissa on todettu, ettd
maahanmuuttosukupolvi tai maahanmuut-
toikd saattavat my0s olla yhteydessid koulussa
koettuihin haasteisiin, erityisesti oppimiseen
(Alitolppa-Niitamo, 2004; Kuukka & Metsi-
muuronen, 2016). Mitd vanhempana oppilas
on muuttanut maahan, sitd suurempia haasteet
ovat, ja erityisesti my6hdin, 13—17-vuotiaina,
maahan muuttaneet pakolaistaustaiset nuoret
saattavat helposti jaadd toisen asteen koulutuksen
ulkopuolelle tai keskeyttdd opintonsa (Malin
& Kilpi-Jakonen, 2020). Kouluterveyskyselyn
(Terveyden ja hyvinvoinnin laitos, 2018) tu-
lokset vuodelta 2017 osoittavat, ettd erityisesti
ensimmdisen polven maahanmuuttajaoppilaat
kokevat my6s huomattavasti heikompaa kuu-
luvuuden tunnetta kuin Suomessa syntyneet
maahanmuuttotaustaiset tai muut oppilaat. Tassd
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tutkimuksessa tarkastelemme maahanmuuttosu-
kupolven yhteyttd kuuluvuuden tunteen lisiksi
poissaoloihin.

Tutkimuskysymykset

Aiemmat tutkimukset ovat osoittaneet, etti etni-
selld taustalla, kotona puhutulla kielelld ja maa-
hanmuuttosukupolvella on yhteys oppilaiden hy-
vinvointiin tai koulunkiyntiin (Agirdag & Van-
laar, 2018; Alitolppa-Niitamo, 2002, 2004; Kilpi-
Jakonen & Alisaari, 11.5.2021; Luopa ym., 2014;
Malin & Kilpi-Jakonen 2020; Malin ym., 2014;
Terveyden ja hyvinvoinnin laitos, 2018). Tdssd
tutkimuksessa tarkastelemme maahanmuuttosu-
kupolven, kotona puhutun kielen ja taustamaan
yhteyttd kuuluvuuden tunteeseen ja poissaoloi-
hin koulusta seki sitd, miten kuuluvuuden tunne
selittdd padasiassa luvattomia poissaoloja. Kuten
seuraavassa selitimme, poissaolojen luvallisuutta
tai luvattomuutta ei kuitenkaan voi erottaa kai-
kesta aineistostamme, joten tarkastelussa on jos-
sain madrin mukana myés luvallisia poissaoloja.
Aineistona kiytimme Suomen PISA-kyselyitd
vuosilta 2012, 2015 ja 2018. Tutkimuskysymyk-

semme ovat seuraavat:

1) Miten maahanmuuttosukupolvi, kotona
puhuttu kieli ja taustamaa ovat yhteydessi
kuuluvuuden tunteeseen koulussa ja poissa-
oloihin?

2) Onko kotona puhutun kielen yhteys kuu-
luvuuden tunteeseen ja poissaoloihin saman-
kaltainen valtaviestélle ja eri maahanmuut-
tosukupolville?

3) Selittiiko kuuluvuuden tunne maahan-

muuttosukupolven, kotona puhutun kielen
ja taustamaan yhteyttd poissaoloihin?

MENETELMAT

Tutkimusaineisto

Kiytimme Suomen PISA-aineistoja vuosilta
2012,2015 ja 2018. PISA (Programme for Inter-

national Student Assessment) viittaa OECD:n
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kolmen vuoden vilein toteuttamaan 15-vuotiai-
den nuorten osaamista kartoittavaan testaukseen.
Niiden testausten yhteydessi oppilailta kysytdan
my6s laajasti heiddn asenteistaan, kokemuk-
sistaan ja taustatiedoistaan. PISAn kansallinen
keskus Suomessa on Jyviskylin yliopiston Kou-
lutuksen tutkimuslaitos. Kdyttimdmme aineisto
on ladattu OECD:n internetsivuilta, joilla se on
vapaasti saatavilla. Ennen kuin poistimme osan
oppilaista aineistosta puuttuvien arvojen takia (ks.
seuraavassa), aineistossa olevien oppilaiden médri
oli yhteensd 20 360 (8 829 vuonna 2012, 5 882
vuonna 2015, 5 649 vuonna 2018).

Selitettdvat muuttujat

Ensimmiinen selitettdvi muuttuja mittaa kou-
luun kuuluvuuden tunnetta. Tamd mittari on
keskiarvo kuudesta viittimaistd, joita on mitattu
neliportaisella Likert-asteikolla. Taulukossa 1 nd-
kyvit tihdn mittariin kédytetyt viittimait, joiden
suomenkieliset kiddnnokset kerisimme eri ldh-
teistd (Harju-Luukkainen, Aunla & Vettenranta,
2018; OECD, 2012; Vilijirvi, 2017). Kouluun
kuuluvuuden tunne vaihtelee siis vililli 1-4, ja
otoksen painotettu keskiarvo on 3.11 (alfa 0.85)
(ks. seuraavassa painojen kiytostd).

Toinen selitettivd muuttuja mittaa poissaolo-
ja edeltidvien kahden tidyden kouluviikon aikana.
Teimme kolmesta kyselyissd olevasta viittimasti
(ks. Taulukko 1) selitettivin muuttujan, jossa on
nelji kategoriaa: 1) oppilaalla ei ole (luvattomia)
poissaoloja tai myohidstymisid edellisen kahden
vitkon aikana, 2) oppilaalla on myShistymisid
(mutta ei luvattomia poissaoloja), 3) oppilaalla
on yksi tai kaksi pinnaamista joiltain tunneil-
ta (vihidn poissaoloja), 4) oppilaalla on kolme
tai enemman pinnaamista joiltain tunneilta tai
hin on pinnannut vihintddn yhden kokonaisen
koulupiivin (laajoja poissaoloja). Otoksessamme
oppilaiden (painotetut) osuudet niissid neljis-
si kategoriassa ovat 1) 43.0 prosenttia 2) 22.7
prosenttia, 3) 13.3 prosenttia, 4) 21.0 prosenttia.
Poissaolokysymysten tavoitteena on ollut mita-
ta luvattomia poissaoloja (pinnaamista), mutta
kuten Taulukosta 1 nikyy, vuoden 2015 PISAn
kysymyslomakkeen kddntimisessi on tapahtunut
virhe, ja pinnaamista tiedustelevat viittimit ovat-
kin tarkastelleet kaikenlaisia poissaoloja. Tastd
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TAULUKKO 1. PISA-kyselyissa olleet vaittamat, joita kaytettiin timan tutkimuksen analyyseissa
(ks. Harju-Luukkainen ym., 2018; OECD, 2012;Vilijarvi, 2017).

Kouluun kuuluminen

Vastausvaihtoehdot:

taysin samaa mielta, samaa mielta, eri mielta,
taysin eri mielta

Poissaolot

Kuinka usein kahden viimeisen tayden kouluvii-
kon aikana:

Vastausvaihtoehdot:

ei kertaakaan, kerran tai kaksi, kolme tai nelja
kertaa, tai viisi kertaa tai useammin

Tunnen itseni ulkopuoliseksi (tai syrjaytyneeksi)
koulussa.

Saan helposti ystavia koulussa. (kdannetty)
Tunnen kuuluvani kouluun. (kaannetty)

Koulussa oloni on vaivaantunut ja tunnen olevani
vaarassa paikassa.

Toiset oppilaat tuntuvat pitavan minusta. (kaan-
netty)

Tunnen oloni koulussa yksinaiseksi.

olet pinnannut koulusta kokonaisen koulupaivan
(2012)

olin poissa koko koulupaivan. (2015)
Pinnasin koko koulupaivan (2018)

olet ollut pinnannut joiltain tunneilta (2012)
(sanamuoto kyselylomakkeessa nain)

olin poissa joltain tunneilta. (2015)
Pinnasin joiltakin tunneilta. (2018)

myohastyin koulusta.

syysti poissaoloja on vuonna 2015 huomattavasti
enemmin kuin muina vuosina, ja siksi kaikissa
analyyseissd vakioimme PISA-vuoden.

Selittavat muuttujat

Maahanmuuttotaustaan ja kieleen liittyvit
muuttujat

Maahanmuuttosukupolvi erottelee valtavieston
(kaksi Suomessa syntynytti vanhempaa), 2.5
sukupolven (yksi Suomessa ja yksi ulkomailla
syntynyt vanhempi), 2. sukupolven (molemmat
vanhemmat ulkomailla syntyneitd ja lapsi syn-
tynyt Suomessa) ja 1. sukupolven (molemmat
vanhemmat ja lapsi ulkomailla syntyneitd). Jos
tiedossa oli vain yhden vanhemman syntymémaa,
maahanmuuttosukupolvi mariteltiin timén van-
hemman (ja lapsen) syntymimaan perusteella.
Ensimmadisen sukupolven sisdlldi mittasimme
my6s maahanmuuttoidn vaikutusta. Muille kuin

1. sukupolvelle maahanmuuttoidn arvoksi on
madritelty 0.

Kotona puhuttu kieli on dikotominen muuttu-
ja, joka perustuu kysymykseen siitd, puhutaanko
kotona muuta kieltd kuin koulun opetuskielti.
Kategorioina ovat siis yhtdilti se, ettd kotona pu-
hutaan vain koulun opetuskieltd, ja toisaalta se,
ettd kotona puhutaan vihintdin yhtd kieltd, joka
ei ole koulun opetuskieli. Selittdvistd muuttujista
oppilaiden taustamaa viittaa ensisijaisesti didin
syntymédmaahan. 2.5 sukupolvelle se kuitenkin
viittaa ulkomailla syntyneen vanhemman syn-
tymidmaahan. Kategorioina ovat Suomi, Veniji,
Viro, entisen Jugoslavian maat, Irak + Turkki, So-
malia ja muut maat.

Taulukon 2 oikeanpuolimmaiset sarakkeet
ndyttdvit, miten otos jakaantuu eri kategorioi-
hin sukupolven, kotona puhutun kielen, ndiden
kahden yhdistelmidn sekd taustamaan suhteen.
Lukumiirit vastaavat otoksessa olevia oppilaita,
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mutta prosenttiosuuksien laskemisessa aineisto
painotettiin (ks. seuraavassa).

Kontrollimuuttujat

Kontrollimuuttujina kdytimme perheen sosio-
ekonomista asemaa (SES), sukupuolta, luokka-
astetta, koulun opetuskieltd, kahta koulukon-
tekstia mittaavaa muuttujaa ja testausvuotta.
Valitsimme nimi kontrollimuuttujat, koska ne
ovat usein yhteydessd erilaisiin koulunkiyntiin
liittyviin lopputulemiin ja toisaalta osa niistd
myos erottelee vahvasti maahanmuuttotaustaisia
nuoria valtavdeston nuorista.

Perheen SES-muuttujaa varten kidytimme
OECD:n muodostamaa mittaria Index of eco-
nomic, social and cultural status (ESCS). Tdhin
mittariin vaikuttavat vanhempien ammattien
status (ISEI), vanhempien koulutus, perheen
varallisuus, kodin koulutukselliset resurssit ja
kodissa olevat korkeakulttuuriin liittyvit esineet
(ks. esim. OECD, 2017, luku 16). Mittarin ar-
vot vaihtelevat vililli —4.2-3.6, ja otoksemme
(painotettu) keskiarvo on 0.32.

Painotetussa otoksessa on 49.6 prosenttia
tytt6jd ja 50.4 prosenttia poikia. Luokka-astetta
mitataan suhteessa luokka-asteeseen, jolla suurin
osa 15-vuotiaista opiskelee. Niin ollen 9.luokalla
olevat saavat arvon O ja esimerkiksi 8. luokalla
olevat arvon —1. Otoksemme (painotettu) kes-
kiarvo on —0.13. Koulun opetuskielini ovat suo-
mi (93.7 %) ja ruotsi (6.32 %). Koulukontekstia
mittaavat kaksi aineiston perusteella arvioitua
muuttujaa: koulun maahanmuuttotaustaisten
oppilaiden osuus (keskiarvo 0.13) ja koulun
keskimiirdinen SES (keskiarvo 0.30).

Tilastolliset menetelmit

Mallinsimme kouluun kuuluvuuden tunnetta
lineaarisella regressiolla ja poissaoloja multino-
miaalisella logistisella regressiolla. Ndmai jalkim-
miiset tulokset esitellidn keskimidrdisten mar-
ginaaliefektien avulla, joissa estimaatit viittaavat
todennikéisyyteen kuulua kuhunkin poissaolojen
neljistd kategoriasta. Keskiméariisten marginaa-
liefektien hyddyt suhteessa logistisiin kertoimiin
ovat yhtdiltd niiden tulkinnan selkeys ja toisaalta
parempi vertailukelpoisuus mallien vililld. Tau-
lukoiden estimaatit voidaan siis kertoa sadalla,
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jolloin saadaan kunkin ryhmin ero referenssi-
kategoriaan prosenttiyksikkoind (kategorisille
muuttujille) ja vastaavasti yhden yksikon muu-
toksen estimaatti prosenttiyksikkoind (jatkuville
muuttujille).

Vastataksemme toiseen tutkimuskysymykseen
kotona puhutun kielen erilaisista vaikutuksista
sukupolven mukaan lisdsimme malleihin kielen
ja sukupolven vilisen interaktion. Taulukoissa
nami ovat eri kategorioina (sukupolven ja kielen
mukaisesti), kun taas kuvioissa on sukupolvittai-
set kielen keskimdiriiset marginaaliefektit, jotta
voimme tarkastella, onko kielen yhteys selitettd-
viin muuttujiin riippuvainen sukupolvesta.

Kiytimme kaikissa analyyseissd painomuuttu-
jia. PISA toteutetaan kouluissa, ja otokseen valit-
tavat koulut tulevat stratifioidun otannan kautta.
Vuoden 2012 otannassa ylipainotettiin maahan-
muuttotaustaisia oppilaita. Tastd syystd kiytimme
analyyseissi OECD:n tarjoamia painomuuttujia
(ks. esim. OECD, 2017, luku 8), joita muokka-
simme siten, ettd jokainen PISA-vuosi sai analyy-
seissd yhtildisen arvon. Tilastolliset analyysit teh-
tiin Stata-ohjelmalla (16.1), ja painot huomioi-
tiin todennikoisyyspainoina (probability weight).
Timin lisiksi kdytimme kouluja klustereina,
jotta erityisesti koulutason muuttujien virhe-
estimaatit ovat oikein. Tilastolliseen péddttelyyn
kiytimme pédasiassa p-arvoa 0.05, ja kuvioissa on
estimaattien lisdksi 95 prosentin luottamusvilit.
Vaikka aineistomme on kokonaisuudessaan suu-
ri, maahanmuuttotaustaisten nuorten lukumaira
aineistossa on kuitenkin rajallinen.

Poistimme analyyseistd kaikki nuoret, joilla
oli puuttuvia arvoja kiyttimissimme muuttujis-
sa. Kuuluvuuden tunteessa oli huomattava méi-
ri (3 631) puuttuvia arvoja. Niistd suurin osa
oli vuodelta 2012. Timin lisiksi muissa muut-
tujissa puuttuvia arvoja oli yhteensd 494 oppi-
laalla lisdd, joten lopullinen méiri oppilaita, jot-
ka poistimme analyyseistd, oli 4 125. Niin ollen
analysoitavan otoksen koko oli 16 235. Puuttu-
via arvoja on hieman enemmin maahanmuut-
totaustaisilla oppilailla verrattuna valtaviestoon.
Poissaoloja analysoidessa testasimme mallimme
my0s pitden mukana oppilaat, joilla oli puuttu-
via arvoja vain kuuluvuuden tunteessa, ja tulok-
semme olivat hyvin samankaltaiset tissid esitet-
tyjen kanssa.
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TULOKSET

Taustatekijoiden yhteydet kuuluvuuden
tunteeseen ja poissaoloihin

Ensimmaisessd tutkimuskysymyksessd kysyim-
me, miten maahanmuuttosukupolvi, kotona pu-
huttu kieli ja taustamaa ovat yhteydessd kuulu-
vuuden tunteeseen ja luvattomiin poissaoloihin.
Taulukko 2 esittelee nimi tulokset ennen kuin
muita tekijoitd kuin testausvuotta on otettu huo-
mioon (kukin muuttuja kuitenkin omassa mal-
lissaan). Maahanmuuttotaustaiset nuoret koke-
vat heikompaa kouluun kuuluvuuden tunnetta,
ja heilld on todennikéisemmin poissaoloja kuin
valtaviestolld, erityisesti kategorioissa vain my6-
histymisii jalaajoja poissaoloja. Ensimmiisen su-
kupolven sisilld mychdisempi maahanmuuttoiki
on yhteydessi heikompaan kouluun kuuluvuu-
den tunteeseen ja poissaolojen suhteen yhtailtd
pienempiin todennikoisyyteen olla poissa vain
muutamilta tunneilta mutta toisaalta suurem-
paan laajojen poissaolojen todennikoisyyteen.
Muun kuin koulun opetuskielen puhuminen on
yhteydessi heikompaan kouluun kuuluvuuden
tunteeseen, ja oppilailla, jotka puhuvat muuta
kuin koulun opetuskielti, on todennikéisemmin
poissaoloja, erityisesti myGhdstymisid ja laajo-
ja poissaoloja. Sukupolvittain tarkasteltuna asia
ei ole aivan yksioikoinen poissaolojen suhteen.
Selkeimmin timd nikyy toisella sukupolvella,
kun taas ensimmaiselld ja 2.5 sukupolvella vain
koulun opetuskieltd kotona puhuvat raportoivat
todenndkoéisemmin poissaoloja kuin muuta kiel-
td kotona puhuvat. Taustamaittain tarkasteltuna
Venijiltd ja Virosta kotoisin olevilla on heikoin
kouluun kuuluvuuden tunne, kun taas Somalias-
ta kotoisin olevilla ja heidin jilkeensi Irakista ja
Turkista kotoisin olevilla nuorilla on todennikoi-
simmin luvattomia poissaoloja.
Mallinnustulokset, joissa nimi kaikki tausta-
tekijit ovat samassa mallissa ja my6s muut selit-
tavit tekijit on vakioitu, esitellidn Taulukoiden
3 ja 4 malleissa 1. Kaikki tekijit vakioiden maa-
hanmuuttosukupolvella ei ole tilastollisesti mer-
kitsevdd yhteytti kuuluvuuden tunteeseen. En-
simmadisen sukupolven kohdalla tosin sukupolven
estimaatti on positiivinen, mutta maahanmuut-
toidlld on negatiivinen yhteys. Kdytinndssd timi
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tarkoittaa sité, ettd alle noin kymmenen vuoden
idssi muuttaneilla on valtaviestod korkeampi
kuuluvuuden tunne, mutta sen jilkeen muutta-
neilla on matalampi (0.166 [1. sukupolven esti-
maatti] / —0.017 [maahanmuuttoiin estimaatti]
=-9.8). Poissaolojen suhteen 2.5 ja ensimmaiselld
sukupolvella on tilastollisesti todennidkéisemmin
luvattomia poissaoloja kuin valtaviestolld. En-
simmdiselld sukupolvella nimi poissaolot ja-
kaantuvat suhteellisen tasaisesti eri kategorioihin
ja maahanmuuttoikid pienentdd todennikoisyyt-
td, ettd on vain muutaman tunnin poissaoloja,
kun taas 2.5 sukupolvella luvattomat poissaolot
keskittyvit laajempien poissaolojen kategoriaan.
Maahanmuuttotaustaisen vieston sisilld Somali-
asta kotoisin olevilla on korkeampi kuuluvuuden
tunne mutta myds todennikoisemmin luvatto-
mia poissaoloja, erityisesti laajempia poissaolo-
ja ja suhteessa hieman vihemmin muutaman
tunnin poissaoloja. Venijiltd ja Virosta kotoisin
olevilla taas on matalampi kuuluvuuden tunne, ja
Venijiltd kotoisin olevilla on myo6s vihiten laajo-
ja poissaoloja (tosin saman suuruinen estimaatti
on myds entisestd Jugoslaviasta kotoisin olevilla).
Iranista ja Turkista kotoisin olevilla niyttiisi ole-
van suhteellisesti eniten my6hdstymisid. Muun
kuin koulun opetuskielen puhuminen kotona
on yhteydessi matalampaan kuuluvuuden tun-
teeseen ja suurempaan todennikoisyyteen olla
luvattomasti poissa; erityisesti se on yhteydessi
korkeampaan laajempien poissaolojen todenni-
koisyyteen.

Kotona puhutun kielen sukupolvittaiset
vaikutukset

Toisessa tutkimuskysymyksessd halusimme
selvittdd, onko kotona puhutun kielen yhteys
kuuluvuuden tunteeseen ja luvattomiin pois-
saoloihin samankaltainen valtaviestolld ja eri
maahanmuuttosukupolvilla. Malleissa 2 on
sukupolvikategoriat jaoteltu kielen mukaan
(ja kotona puhutun kielen estimaatti viittaa
vain valtaviestoon). Nami tulokset esitelldin
tarkemmin Kuvioissa 1 ja 2, joissa nikyy
estimoitu kotona puhutun kielen mukainen
ero sukupolvittain. Tulosten perusteella muun
kuin koulun opetuskielen puhuminen kotona
on yhteydessi matalampaan kuuluvuuden tun-
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KUVIO 2. Kotona puhutun kielen yhteys (luvattomiin) poissaoloihin sukupolvittain.
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TAULUKKO 3. Lineaarinen regressiomallinnus kouluun kuuluvuuden tunteesta.

Malli | Malli 2
(N=16235) (N = 16235)

Kotona puhuttu kieli, referenssikategoriana vain opetuskieli

My6s muu kieli —0.088**#* —0.] [ 2%%*
(mallissa 2: valtavaesto, myos muu kieli) (0.029) (0.041)
Sukupolvet, referenssikategoriana valtaviesto (mallissa 2 kategorioissa huomioitu myos kotona
puhuttu kieli)

2.5 sukupolvi -0.018 —-0.026
(mallissa 2:2.5 sukupolvi, opetuskieli) (0.019) (0.020)
2. sukupolvi 0.050 0.100
(mallissa 2: 2. sukupolvi, opetuskieli) (0.048) (0.076)
| sukupolvi 0.166** 0.119
(mallissa 2: |. sukupolvi, opetuskieli) (0.072) (0.090)
2.5 sp., myos muu kieli —0.058
(0.048)
2. sp., myds muu kieli —0.063
(0.051)
I sp., myos muu kieli 0.097
(0.076)
Taustamaa, referenssikategoriana muu (ja Suomi)
Venaja —0.088** -0.090%*
(0.040) (0.040)
Viro —0.119%* —-0.121%*
(0.056) (0.056)
Entinen Jugoslavia 0.119 0.128
(0.107) (0.106)
Irak ja Turkki 0.089 0.092
(0.059) (0.059)
Somalia 0.143%* 0.149**
(0.070) (0.069)
Maahanmuuttoikd -0.017#* -0.018%*
(0.007) (0.007)
Sukupuoli, referenssikategoriana poika
Tytto —0.099#** —0.099%+*
(0.010) (0.010)
Perheen SES 0.0607** 0.060%**
(0.007) (0.007)
Luokka-aste —-0.026* —-0.026*
(0.014) (0.014)
Koulun maahanmuuttotaustaiset —0.030 —-0.032
(0.043) (0.044)
Koulun SES 0.065%+* 0.066%**
(0.019) (0.019)
Testauskieli (koulun kieli), referenssikategoriana suomi
Ruotsi 0.008 0.011
(0.022) (0.023)
Testausvuosi, referenssikategoriana 2012
2015 —0.067+** —0.067++*
(0.014) (0.014)
2018 —0. 14+ —0.14 %
(0.014) (0.014)
Vakiotermi 3.193%#* 3. 194k
(0.016) (0.016)

Keskivirheet estimaattien alla suluissa, ***p < 0.01, **p < 0.05,*p < 0.1
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teeseen ja suurempaan todennikoisyyteen, ettd
on luvattomia poissaoloja erityisesti valtavieston
ja toisen sukupolven keskuudessa, kun taas 2.5
ja ensimmiisen sukupolven keskuudessa vas-
taavaa yhteyttd ei ole. Niissd kahdessa ensiksi
mainitussa ryhmissi muun kielen puhuminen
kotona lisdd erityisesti todennikoisyyttd laajoihin
poissaoloihin.

Kuuluvuuden tunteen yhteys (luvattomiin)
poissaoloihin

Kolmas tutkimuskysymys kisitteli kuuluvuuden
tunteen yhteyttd padasiassa luvattomiin poissa-
oloihin ja erityisesti sitd, selittdvitko erot kuu-
luvuuden tunteessa maahanmuuttosukupolven,
kotona puhutun kielen ja taustamaan yhteyttd
poissaoloihin. Taulukon 4 malleissa 3 esitellddn
poissaoloille mallit, joissa kuuluvuuden tunne on
vakioitu.

Kuuluvuuden tunne on yhteydessi poissaoloi-
hin muttei selitd ryhmien vilisid eroja. Mitd kor-
keampi kuuluvuuden tunne on, sitd todennakoi-
semmin ei ole lainkaan poissaoloja, ja erityisesti
se vihentdd todennikoisyyttd laajoihin poissa-
oloihin. Tulokset eivit kuitenkaan muutu kielen,
taustamaan tai maahanmuuttosukupolven suh-
teen, kun kuuluvuuden tunne on vakioitu. Testa-
simme myoés erikseen, onko kouluun kuuluvuu-
den tunteella erilainen yhteys sukupolven, kotona
puhutun kielen ja taustamaan mukaan. Néyttaisi
siltd, ettd muuta kuin koulun opetuskieltd puhu-
villa yhteys on vahvempi kuin muilla ryhmilld, sa-
moin kuin somalitaustaisilla: muuta kuin koulun
kieltd kotona puhuvilla (somalitaustaisilla) nuo-
rilla on todennikéisemmin poissaoloja, erityises-
ti laajoja poissaoloja, kun kuuluvuuden tunne on
heikkoa, mutta ryhmit eivit eroa toisistaan, kun
kuuluvuuden tunne on korkealla tasolla. Niissd
tuloksissa on kuitenkin syytd ottaa huomioon, etté
nuoria, jotka kokevat kuuluvansa kouluun erittiin
heikosti, on hyvin pieni madri.

POHDINTA
Tarkasteltaessa maahanmuuttosukupolven, koto-

na puhutun kielen ja taustamaan yhteyttd kuu-
luvuuden tunteeseen ja pidasiassa luvattomiin

poissaoloihin ilmeni, ettd kielen yhteys tuloksiin
on merkittivd: maahanmuuttotaustaisilla oppi-
lailla, erityisesti jos he puhuivat kotona muuta
kuin koulun opetuskielti, oli heikompi kuuluvuu-
den tunne kuin valtaviestdn suomea tai ruotsia
puhuvilla oppilailla. Erityisesti tima koski toista
sukupolvea. Lisiksi valtavieston muunkielisilld
oppilailla oli heikompi kuuluvuuden tunne kuin
koulun opetuskieltd puhuvilla. Samansuuntainen
tulos on saatu Belgian PISA-tuloksista, joista
on havaittu, etti kotonaan muuta kuin kou-
lun opetuskieltd puhuvilla on muita heikompi
kuuluvuuden tunne (Kilpi-Jakonen & Alisaari,
11.5.2021). Lisiksi maahanmuuttotaustan on
aiemmissa tutkimuksissa todettu aiheuttavan
heikompaa kuuluvuuden tunnetta (Borgonovi,
2018). Kouluterveyskyselyn tulokset vuodelta
2017 osoittivat, ettd iso osa ulkomailla syntyneis-
td oppilaista ei kokenut itseddn osaksi koulu- tai
luokkayhteisod (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos,
2018), ja myds opettajat kokevat huolta samas-
ta asiasta (Alisaari ym., painossa). Tuloksemme
kielitaidon yhteydestd kuuluvuuden tunteeseen
on syytd huomioida koulukulttuuria kehitetti-
essd. Jotta kaikilla oppilailla on mahdollisuus
kokea kuuluvuuden tunnetta koulussa, on hyvi
esimerkiksi tarkastella kriittisesti koulujen kie-
lipoliittisia kiytinteitd.

Ensimmaisen sukupolven maahanmuuttajilla,
joilla oli muita mydhidisempi maahanmuuttoiki,
oli heikompi kuuluvuuden tunne kuin muilla.
Koulutuspolkujen jatkumisen kannalta on siksi
tirkedd tukea sosiaalista integraatiota ja kohden-
taa muutenkin erityistd tukea my6hédin Suomeen
muuttaneille nuorille (ks. Opetus- ja kulttuurimi-
nisterio, 2017; Puukko, Vuori & Kuukka, 2019).
Eri taustamaita verrattaessa ilmeni, etté erityisesti
Venijiltd ja Virosta tulleilla oppilailla oli muita
heikompi kuuluvuuden tunne. On huomattava,
ettd suurimmat maahanmuuttoryhmit tulevat
Suomeen juuri Vendjilti ja Virosta, ja voisi olet-
taa, ettd kulttuurisen liheisyyden vuoksi ndiden
ryhmien jésenten olisi helpompi kokea kuulu-
vuutta ja integroitua sosiaalisesti. Niin ei kui-
tenkaan ole kiynyt timén tutkimuksen tulosten
mukaan. Somalitaustaisilla taas oli muita parem-
pi kuuluvuuden tunne, miki on linjassa aiempien
tutkimusten kanssa, joiden mukaan erityisesti
somalitaustaiset oppilaat kokevat pitivinsd kou-
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TAULUKKO 4. Multinomiaalinen regressiomalli poissaoloista, estimaatit keskimaaraisina

marginaaliefekteina.

Ei poissaoloja

Malli |

Malli 2

Malli 3

(N = 16235) (N = 16235) (N = 16235)

Kotona puhuttu kieli, referenssikategoriana vain koulun opetuskieli

Myos muu kieli —-0.038 —0.095%  —0.088**
(mallissa 2 & 3: valtavdestd, myos muu kieli) (0.023) (0.034) (0.034)
Sukupolvet, referenssikategoriana valtaviesto
(mallissa 2 & 3 kategorioissa huomioitu my6s kotona puhuttu kieli)
2.5 sukupolvi —0.063%  —0.076%  —0.074%*
(mallissa 2 & 3:2.5 sp., opetuskieli) (0.018) (0.018) (0.018)
2. sukupolvi —0.049 0.003 —0.005
(mallissa 2 & 3: 2. sp., opetuskieli) (0.041) (0.064) (0.065)
I sukupolvi —0.104%%  —0.201*  —0.208%*
(mallissa 2 & 3: |. sp., opetuskieli) (0.053) (0.062) (0.061)
2.5 sp., myos muu kieli —-0.032 -0.028
(0.044) (0.044)
2. sp., myos muu kieli —0.116%  —0.] | 3%+
(0.039) (0.039)
I sp., my6s muu kieli —0.097* —0.105%*
(0.051) (0.051)
Taustamaa, referenssikategoriana muu (ja Suomi)
Venija 0.007 0.004 0.009
(0.041) (0.041) (0.041)
Viro -0.019 -0.021 -0.015
(0.048) (0.047) (0.048)
Entinen Jugoslavia 0.042 0.051 0.044
(0.069) (0.069) (0.070)
Irak ja Turkki —-0.082 —-0.081 -0.084
(0.057) (0.056) (0.057)
Somalia —0.121* —0.110%* —0.117*
(0.062) (0.064) (0.064)
Maahanmuuttoika 0.002 —0.001 0.001
(0.006) (0.006) (0.006)
Sukupuoli, referenssikategoriana poika
Tytto 0.033%#* 0.033%#%* 0.038#**
(0.009) (0.009) (0.009)
Perheen SES 0.029%#* 0.029%¥* 0.025%**
(0.006) (0.006) (0.006)
Luokka-aste —-0.029%  —0.029** —0.028*
(0.014) (0.014) (0.014)
Koulun maahanmuuttotaustaiset —0.300%+  —0.305%  —0.302%**
(0.042) (0.042) (0.042)
Koulun SES —0.059%F  —0.058%  —0.062%**
(0.020) (0.020) (0.020)
Testauskieli (koulun kieli), referenssikategoriana suomi
Ruotsi 0.105%#* 0.1 13%%* 0.1 | 3%%*
(0.026) (0.026) (0.026)
Testausvuosi, referenssikategoriana 2012
2015 —0.239%FFF  _0.238%F  —0.235%*
(0.014) (0.014) (0.014)
2018 —0.033%  —0.033%* —0.026*
(0.014) (0.014) (0.014)
Kouluun kuuluvuuden tunne 0.054%+*
(0.008)

Keskivirheet estimaattien alla suluissa, ***p < 0.01,**p < 0.05,*p < 0.1
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Vain myohadstymisid

Malli |

Malli 2

Malli 3

Vidhan poissaoloja

Malli |

Malli 2

Malli 3

Laajoja poissaoloja

Malli |

Malli 2

Malli 3

(N = 16235) (N = 16235) (N = 16235) (N = 16235) (N = 16235) (N = 16235) (N = 16235) (N = 16235) (N = 16235)

-0.012 -0.010 -0.008 ~0.006 0018 0018 0.057%F  0088%  0.078%*
(0.017) (0.024) (0.025) (0.015) (0.025) (0.025) (0.019) (0.036) (0.035)
0.011 0018 0018 0.014 0.016 0016 0.038t 00426 00407
(0.015) (0.016) (0.016) (0.013) (0.014) (0.014) (0.015) (0.016) (0.015)
0.009 -0.030 -0.030 0016 0.042 0.041 0.024 -0.015 -0.006
(0.030) (0.041) (0.040) (0.025) (0.037) (0.037) (0.031) (0.041) (0.042)
0.004 0.024 0.020 0.061 0.077 0.077 0.039 0.100 0.111%
(0.043) (0.057) (0.057) (0.044) (0.064) (0.064) (0.046) (0.062) (0.062)
-0.041 ~0.040 ~0.009 ~0.009 0.082%  0.077%
(0.032) (0.032) (0.026) (0.027) (0.037) (0.038)
0015 0015 ~0.006 -0.007 0.107%8% 0] 05
(0.028) (0.028) (0.025) (0.025) (0.041) (0.040)
-0.019 -0.022 0.040 0.042 0.075 0.085
(0.042) (0.042) (0.040) (0.040) (0.052) (0.053)
0012 0011 0012 0.030 0.033 0.032 —0.049%  —0048%  —0.053**
(0.033) (0.033) (0.033) (0.032) (0.032) (0.032) (0.024) (0.025) (0.024)
0.057 0.058 0.059 -0.011 ~0.011 -0.011 -0.027 -0.026 -0.033
(0.046) (0.046) (0.047) (0.027) (0.027) (0.026) (0.032) (0.032) (0.031)
~0.000 -0.009 ~0.009 0015 0.020 0.022 ~0.056 -0.062 -0.058
(0.058) (0.056) (0.056) (0.050) (0.051) (0.052) (0.047) (0.046) (0.046)
0.078* 0.074* 0.073* 0.030 0.032 0.034 -0.025 -0.026 -0.023
(0.044) (0.044) (0.043) (0.036) (0.037) (0.037) (0.031) (0.032) (0.032)
0.058 0.053 0.051 —0.047%  —0.047%  —0.046* 0.109%* 0.104%  0.113%
(0.045) (0.046) (0.045) (0.024) (0.024) (0.024) (0.050) (0.051) (0.052)
0.002 0.003 0.003 —0.010%  —0.010%* —0.010%  0.006 0.008* 0.007
(0.004) (0.004) (0.004) (0.003) (0.003) (0.003) (0.004) (0.004) (0.004)
—0.069% 0068  —0.067F 0027  0.027¢%  0.026%*  0.009 0.009 0.003
(0.008) (0.008) (0.008) (0.006) (0.006) (0.006) (0.006) (0.006) (0.007)
0.008 0.008 0.007 —0.014%48 Q014 0013k 00236k 0,023 0,019k
(0.005) (0.005) (0.005) (0.004) (0.004) (0.004) (0.004) (0.004) (0.004)
0.006 0.006 0.006 0.003 0.002 0.002 0.021%* 0.021%  0.019%
0.011) ©0.011) 0.011) (0.008) (0.008) (0.008) (0.009) (0.009) (0.009)
02189 0220% 02200  0.060**  0.061%  0.06]% 0.022 0.024 0.021
(0.032) (0.032) (0.032) (0.027) (0.027) (0.027) (0.031) (0.031) (0.031)
0.063% 0063 0062F 0032k 00320 0032%  _0.036F 0037 0,033
(0.016) (0.015) (0.015) (0.012) (0.012) (0.012) (0.014) (0.014) (0.014)
0.086%F 0084 00848 0059k 00630 0063k 0.3k 0|35k Q| 35k
(0.025) (0.025) (0.025) (0.015) (0.015) (0.015) (0.017) (0.017) (0.017)
—0.162F Q. l61FEE Q. l6IFe 0128k 0.128Fk  Q127FFk 02736 02728 02694
(0.012) (0.012) (0.012) (0.009) (0.009) (0.009) (0.010) (0.010) (0.010)
0.000 0.001 0.002 0.008 0.007 0.006 0.025%F  0025%%  0.018%*
(0.013) (0.013) (0.013) (0.007) (0.007) (0.007) (0.008) (0.008) (0.008)
0.008 ~0.005 ~0.058#*
(0.007) (0.005) (0.006)
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lunkdynnistd huomattavasti enemmin kuin muut
oppilaat (Leinonen ym., 2014).

Kielen yhteys my6s ensisijaisesti luvattomiin
poissaoloihin oli merkittdvd. Sekd valtavieston
ettd maahanmuuttotaustaisilla oppilailla, erityi-
sesti Suomessa syntyneilli maahanmuuttajien
lapsilla, jotka puhuivat muuta kuin koulun ope-
tuskieltd kotonaan, oli poissaoloja todennikéi-
semmin kuin opetuskielti kotonaan puhuvilla.
Yleisesti maahanmuuttotaustaisilla oppilailla oli
huomattavasti todennikéisemmin luvattomia
poissaoloja, erityisesti myGhdstymisid ja laajoja
poissaoloja, kuin valtavieston oppilailla, mika il-
meni myos Kouluterveyskyselystd vuosilta 2013
ja 2017 (Matikka ym., 2015; Terveyden ja hyvin-
voinnin laitos, 2018).

Somalitaustaisilla oppilailla oli kaikista eniten
luvattomia poissaoloja, ja vaikuttaa myds siltd, ettd
heilld keskimadrdinen tai sitd alhaisempi kuulu-
vuuden tunne lisdd niitd suhteessa vahvemmin
kuin muilla. Aiempi tutkimus on osoittanut, ettd
somalitaustaisten nuorten kokema ristiriita kodin
jakoulun erilaisten kulttuurien vilissi seki toistu-
vat epdonnistumisen kokemukset koulussa voivat
olla poissaolojen syyni (Alitolppa-Niitamo, 2002,
2004). Toiseksi todennikdéisimmin poissaoloja oli
Irak- ja Turkki-taustaisilla nuorilla, vaikka heilld
nimi poissaolot keskittyivit myShastymisiin. So-
malitaustaisten nuorten lisiksi kurditaustaisilla
nuorilla on todettu olevan huomattavasti enem-
min haasteita kuin valtaviestolld (Alitolppa-Nii-
tamo, 2002, 2004; Luopa ym., 2014; Malin ym.,
2014),ja saattaa olla, ettd tutkimuksemme Irak- ja
Turkki-taustaiset nuoret ovat myos kurdeja. Tatd
ei kuitenkaan voida vahvistaa aineistomme pe-
rusteella.

Tuloksemme osoittivat myds, etti kouluun
kuuluvuuden tunne oli yhteydessd luvattomiin
poissaoloihin, mikd on linjassa aiempien tutki-
mustulosten kanssa, joiden mukaan poissaolo-
jen taustalla voivat olla haasteet suhteissa kou-
lutovereihin (Havik ym., 2015b). Yhteys ei kui-
tenkaan ole kovin suuri, eikid kuuluvuuden tun-
ne selittdnyt ryhmien vilisid eroja: kieli, tausta-
maa ja maahanmuuttosukupolvi siilyivit poissa-
oloja selittdvini tekijind kuuluvuuden tunteesta
riippumatta. Koska luvattomat poissaolot voivat
olla hyvin haitallisia sekd oppimisen (Carroll,
2010; Vaughn ym., 2013) etti riskikdyttdytymi-
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seen ajautumisen kannalta (Dembo ym., 2017;
Maynard ym., 2017; Vaughn ym., 2013), kou-
luissa on syytd kiinnittid huomiota tihédn tut-
kimustulokseemme.

Tutkimuksen rajoitukset

Tutkimuksen yhtend rajoituksena on, ettd aineis-
tomme ei kerro, onko kotona puhutun kielen
valinta ollut oppilaan vai vanhempien piitos.
Aiemmat tutkimukset ovat osoittaneet, etti toi-
sinaan lapsilla ja vanhemmilla on erilainen suh-
tautuminen kielenkiyttéon, miki saattaa johtaa
erilaisiin valintoihin (Curdt-Christiansen, 2015;
Wilson, 2020). Kielenkiytto ja kielikdytinteet
ovat aina sidoksissa valtasuhteisiin ja sosiaalisiin
konteksteihin (Tseng, 2020). Vaikka perhe saat-
taa toivoa lasten jatkavan kodin kielen kiyttod,
ympiriston paineet saattavat johtaa valtakielen
valintaan (Cho, Cho & Tse, 1997).

Emme ole my6skdin pystyneet analysoimaan
tarkemmin kotona puhuttujen kielten suhdetta.
PISA 2018 -aineisto antaa mahdollisuuden tar-
kastella, kuinka paljon vanhempien (ja sisarusten)
kanssa muuta kuin koulun kieltd kiytetddn ko-
tona, mutta timé yhden vuoden aineisto ei ole
Suomen osalta tarpeeksi suuri maahanmuutto-
taustaisten nuorten osalta. Aineisto ei mydskain
kerro minkdin kielen taidosta.

PISA 2015 -kyselyssd tapahtunut kiddnnds-
virhe tuo my6s pientd epivarmuutta tuloksiim-
me. Meilld on kuitenkin kiytéssimme kahdelta
vuodelta tiedot, joissa kddnnosvirhettd ei ole, ja
kaikissa analyyseissimme vakioimme vuoden.
Jos kddnnosvirhe on aiheuttanut suhteessa yhti
paljon “yliraportointia” kaikissa tutkimissamme
ryhmissd, tuloksemme patevit kddnnosvirheestd
huolimatta.

Tutkimuksemme suurimpana rajoituksena on,
ettd teemme médrillisen aineiston vuoksi katego-
risointeja ja niihin pohjautuvia yleistyksid. Ndin
ollen tulokset kertovat tilastollisia keskiarvioi-
ta, jotka eivit luonnollisesti koske kaikkia niitd
yksil6itd, jotka jossain mddrin lukeutuvat tissd
tutkimuksessa tarkasteltuihin kategorioihin. Tut-
kimuksen tarkoituksena ei kuitenkaan ole lisiti
ennakkoluuloja vaan nostaa esiin seikkoja, jotka
vaativat syvempdd tutkimuksellista tarkastelua ja
kehittdmistoimenpiteitd kouluissa.
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Johtopédatokset

Timin tutkimuksen tulokset osoittivat, etti
maahanmuuttotaustalla ja kotona puhutulla
muulla kuin koulun opetuskielelld on taipumus
olla negatiivisesti yhteydessd kuuluvuuden tun-
teeseen ja luvattomiin poissaoloihin. Ensikielen
sdilyttiminen on kuitenkin tirkedd ihmisen
identiteetin sekd onnistuneen kotoutumisen kan-
nalta (Cummins, 2001; Portes ym., 2009) mutta
my6s koulussa ja tyomarkkinoilla menestymi-
seksi (Agirdag, 2014; Agirdag & Vanlaar, 2018;
Eunjung Relyea & Amendum, 2019; Feliciano,
2001). Mikali oppilaat kiyttivit enimmikseen
koulun opetuskieltd perheen ensikiel(t)en sijaan,
seuraukset eivit valttimittd ole hyviksi heiddn
hyvinvoinnilleen (ks. Kilpi-Jakonen & Alisaari,
11.5.2021) tai kielenkehitykselleen (Mueller
Gathercole & Hoff, 2007). Timin tutkimuksen
tulokset kuitenkin osoittavat, ettd jopa yllittien
seki valtavdeston etti maahanmuuttotaustaisilla
oppilailla, jotka puhuivat kotonaan enimmiékseen
muuta kuin koulun opetuskieltd, oli todenni-
kéisemmin poissaoloja koulusta sekd heikompi
kuuluvuuden tunne kuin niilld oppilailla, jotka
puhuivat vain koulun opetuskielti kotonaan.
Tulos saa pohtimaan, suhtaudutaanko oppilaiden
kieliin kouluissa tarpeeksi arvostavasti vai selit-
tyneeko kielen yhteys kuuluvuuden tunteeseen
ja poissaoloihin haasteilla, joita mahdollisesti
vasta kehittymissi olevalla kielitaidolla opiske-
lusta aiheutuu. Tulos voikin liittyd paitsi koulun
toimintatapoihin ja asenteisiin, my6s kodin ja
vanhempien kykyyn tukea koulunkédyntid parem-
min, jos oppikirjat, tehtivit ja kommunikaatio
koulun kanssa tapahtuvat heille tutulla kielelld.
Joka tapauksessa asiaan tulee kiinnittid huomiota
kouluissa, silla koululla on tirkei rooli eri kielten
arvostuksen osoittamisessa (Wilson, 2020). On
tirkedd kehittdd ja rddtdloidd tukitoimenpiteitd,
joilla tuetaan koulutydstd selviytymistd vasta
kehittymissd olevalla kielitaidolla. Esimerkiksi
perusopetukseen valmistavasta opetuksesta
perusopetukseen siirtyvid oppilaita voidaan
tukea kielellisesti tuetulla opetuksella, joka
lisdd oppilaiden kokemuksia turvallisesta tilasta
ja tuo heille positiivisia oppimiskokemuksia
(Harju-Autti, Mikinen & Rittyd, 2021). Koulun
opetuskielen tukemisen lisdksi monikielinen

pedagogiikka, jossa kaikki kielet nihddin arvok-
kaina ja oppimisen resursseina, tukee oppilaiden
identiteettejd ja oppimista (ks. esim. Cummins,
2001). Siksi monikieliselli pedagogiikalla
voidaan myo6s edistid kuuluvuuden tunnetta ja
ehkdistd poissaoloja.

Aiemmissa tutkimuksissa on todettu, ettd
hyvid kiytinteitd luvattomien poissaolojen vi-
hentdmiseksi olivat muun muassa opetuksen
yksilolliset jirjestelyt sekd oppilaan kohtaami-
nen ja keskustelut (Maittd ym., 2020). Maa-
hanmuuttotaustaisille oppilaille poissaoloissa
voi olla kyse koulukulttuurin (tai laajemmin
ympirdivin yhteisén kulttuurin) ja kotikult-
tuurin sekd nditd edustavien ihmissuhteiden
yhteentérmiyksistd ja ristiriidoista, jotka voivat
olla haastavia erityisesti teini-idssd, identiteettiin
liittyvien kysymysten keskelld (Rosenthal, Moro
& Benoit, 2020). Nuoret saattavat olla kodin ja
koulun erilaisten odotusten ristipaineessa, jol-
loin heiddn on ratkaistava, kumpaan suuntaan
he haluavat orientoitua: sdilyttddké vanhempien
edustama kulttuuri kokonaan tai osittain vaiko
pyrkid sopeutumaan tai jopa sulautumaan ympi-
roivin yhteiskunnan kulttuuriin (ks. esim. Ber-
ry, 1997). Mitd enemmin koulussa arvostetaan
moninaisuutta ja tarjotaan tilaisuuksia avoimeen
keskusteluun erilaisista arvoista ja odotuksista,
sitd paremmin voidaan tukea myds moninaisten
oppilaiden identiteettejd ja heiddn kuuluvuuden
tunnettaan koulussa.

Luvattomien poissaolojen taustalla saatta-
vat olla toistuvat epdonnistumisen kokemukset
(Alitolppa-Niitamo, 2002) tai koulun tuntumi-
nen epimielekkiiltd (Vaughn ym., 2013). Seki
epdonnistumisen ettd epimielekkyyden tunteet
voivat liittyd kokemukseen, ettei omilla kulttuu-
risilla ldhtokohdilla ole merkitystd koulun kon-
tekstissa, ja koulusta vetdytyminen saattaa johtua
nuoren halusta suojata itseddn ahdistusta aiheut-
tavilta kohtaamisilta (Cummins, 2001; Rosenthal
ym., 2020). Optimaalinen, hyvinvointia tukeva
integraatio mahdollistaisi sekd taustakulttuu-
rin sdilyttdmisen etti uuden kulttuurin tapojen
(osittaisen) omaksumisen (Berry, 1997; Nguyen
& Benet-Martinez, 2013), miki voisi tukea myds
kokemusta koulusta turvallisena paikkana. On-
nistunut integraatio onkin aina kaksisuuntaista:
yhteisojen tulisi tarkastella arvojaan, normejaan
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ja kiytinteitddn kriittisesti ja pyrkid muutta-
maan toiseuttavia toimintatapojaan paremmin
moninaisia identiteettejd tukeviksi. Samalla on
toimittava aktiivisesti syrjinndn ehkiisemiseksi.
Syrjinndn kokemukset koulussa saattavat olla
myo6s luvattomien poissaolojen taustalla (IMay-
nard ym., 2017), vaikka koulujen henkilokunta
ei vilttimittd tunnistaisikaan niitd poissaolojen
syyksi vaan mieltéisi poissaolojen johtuvan moti-
vaation puutteesta (Martin, Benoit, Moro & Be-
noit, 2020). Kuten edelli totesimme, Suomessa
syrjinnidn kokemukset ovat todellisuutta monelle
maahanmuuttotaustaiselle oppilaalle (Saarinen
& Zacheus, 2019; Terveyden ja hyvinvoinnin lai-
tos, 2018).

Maahanmuuttotaustaisilla  perheilld saattaa
olla haasteita koulun kulttuurin ja sithen liitty-
vien kiytinteiden, kuten esimerkiksi sihkoisessd
jirjestelmassi lihetettyjen, poissaoloja koskevien
kirjallisten merkint6jen tulkitsemisessa (Rosen-
thal ym., 2020). Koulun henkilokunnalle taas
poissaolojen taustalla olevien mahdollisten kult-
tuuristen seikkojen puheeksi ottaminen saattaa
olla tabu, ja lisdksi erilaiset kulttuuriset 1dhto-
kohdat voidaan nihdid ylipddnsd koulunkiyntid
haastavina (Martin ym., 2020). Kulttuuristen
kiytinteiden ja niihin pohjaavien kisitysten avoin
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In this article, we investigate
how immigrant generation,
language spoken at home and
country of origin are associ-
ated with sense of belonging
to school and truancy, as well
as how the sense of belonging
explains truancy. We analysed
Finnish PISA data from 2012,
2015 and 2018 (NV=16,235)
using regression analysis. Our
results indicated that children
of immigrants who spoke a
language other than that of
instruction at home had on
average a weaker sense of be-
longing to school than (major-
ity) students who spoke Finn-
ish or Swedish. First generation
immigrants, second generation
students with other languages
than that of instruction and
2.5 generation students who
only spoke the language of in-
struction at home had a greater
likelihood of truancy than oth-
er students. The older the stu-
dents were when they moved
to Finland, the weaker their
sense of belonging on average

and the greater their likelihood
of extensive truancy. Sense of
belonging was associated with
truancy but did not explain the
differences between groups.
This study helps to identify
what are the immigration and
language groups that are par-
ticularly vulnerable in relation
to their sense of belonging and
what role this plays in truan-
cy. By improving belonging
and reducing truancy we can
improve pupils’ wellbeing and
learning results.
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