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Taidetarina. Tutkimus varhaiskasvatuksen

taidekasvatuksesta

Taidetarina-tutkimukseni sijoittuu kasvatustie-
teen neljille — varhaiskasvatuksen, kulttuurin,
psykologian ja sosiologian — osa-alueelle. Tutki-
musajanjakso on pitkd, yli kolme vuosikymment.
Aloitin empiirisend poikittaistutkijana paityen
autoetnografiseksi pitkittiistutkijaksi. Tutkimuk-
sen kuluessa osa loppupditelmiini vaikuttaneista
tekijoistd muuttui, osa ei.

Aloitin ja paitin kasvatuksen ja kehityksen
konstruktiiviskulttuurisessa viitekehyksessa.
Tdami tarkoittaa Urie Bronfenbrennerin sosio-
logista ja biockologista systeemiteoriaa (1979,
1992[1989], 1993, 2002, 2005), Jerome Brunerin
kulttuuripsykologisia seki dialogisen oppimisen
ettd ajattelun kehittymisen representaatioteorioi-
ta (1975, 1980, 1983, 1996), Lev Vygotskin so-
siokulttuurista lihikehityksen vyGhyketeoriaa ja
siitd nousevaa leikkikisitystd (1995) seki tiyden-
nyksend Marjo Risdsen (2008) kokonaisvaltaista
taidetieto-kisitystd, taiteen monilukutaitoa ja sen
eri alueita integroivaa oppimisen ja opettamisen
mallia.

Teoriakehikon ohella alkuperiiset, 1980-lu-
vun alussa tyotini ohjanneet johtolangat ovat yhi
keskeisii. Perustana on Platonin (427-347 eaa.)
ajatus, ettd ihminen tulee siksi, mitd hin on, yhtei-
sossil. Edelleen kantavana on Juho August Hollon
(1885-1967) nikemys jo vuodelta 1927 taidekas-
vatuksesta kokonaisvaltaisena, dlyllisyyttd, eetti-
syyttd ja esteettisyyttd yhdistédvind kasvatuksena.
Hin korosti, ettd ihmisen tulee olla tietava, mutta
ennen muuta tunteva ja tahtova sekd taitava ih-
minen. Taito oli kaiken kasvatuksellisen harras-
tuksen ja kiintymyksen varsinainen padméiri ja
tdyttymys. Hollo puhui kokonaisvaltaisen ja koko
elimidd koskevan kasvatuksen ja oppimisen puo-
lesta.

270  PSYKOLOGIA

Koen tinddnkin merkittdvini pragmaatikko
John Deweyn (1859-1952) korostaman taide-
kasvatuksellisen nikokulman, jossa taiteen yti-
meni on kokeminen. Se on itsessdin esteettisti
ja tarkoittaa, ettd taide kuuluu kaikille ja kaik-
keen kokemiseen liittyy taiteen idut. Esteettinen
kokemus on kuin kokemusten kokemus, jossa
mielikuvitus, tunteet ja havaitseminen yhdistyvit
ainutlaatuiseksi kokonaisuudeksi (2010[1934]).
Dewey (2010[1934]) piti taidetta tietdmisen
lihtokohtana. Hin muistutti, ettd vaikka taide
on kasvatettavassa itsessidin, se kasvaa ja kehittyy
parhaiten systemaattisen taidekasvatuksen kaut-
ta. Esteettisyys kasvaa ndin esiin taiteellisesta
toiminnasta kaikilla eliminalueilla, joilla tuote-
taan merkitystd. Esteettisessi kokemuksessa on
kyseessi elimisen taiteen kulminaatio, palkkio
hyvin eletystd elimista.

Tyoni varhaisvaiheessa sain vahvasti vaikuttei-
ta ruotsalaiselta psykologilta ja kasvatustieteilijal-
td Bertil Sundinilta (1924-2009) (1997) ja hi-
nen omasta tutkimuksestaan, joka kisitteli lasten
musiikkikulttuuria. Sundin néki laulamisen pe-
rusviestintind ja musiikin vaikutuksen lapsen ko-
konaisvaltaiseen kehitykseen todeten, ettd lapset
leikkivit luontaisesti ddnilld, rytmilld, liikkeilld,
kertovat tarinoita, laulavat, tanssivat, muovailevat
ja maalaavat. Sundin niki mielikuvituksen ja il-
maisun osana esteettistid toimintaa. Toinen Sun-
dinin viesti oli, ettd lapsen musiikillinen luovuus
oli riippumaton laulutaidosta, dlykkyydestd tai
vanhempien kiinnostuksesta musiikkiin. Kyse oli
laajemmasta yhteiskunnallisesta suhtautumisesta
luovuuteen.

Norjalaisen  musiikkitieteiliji ~ Jon-Roar
Bjerkvoldin (1980, 2007) tutkimus samalta ajalta
kisitteli lasten spontaania laulamista, ja tutki-



muksellaan hin loi kisitteen Den musiska man-
niskan, The muse within. Silld Bjerkvold korosti
musiikkiin liittyvid luovaa leikkisyytta ja iloa tii-
vistden, ettd lasten keskinidinen musisoiminen on
perusluonteeltaan kokeilevaa leikkimistd. Missd
ikind lapset kokoontuvat, he rakentavat muun-
tuvia leikkejd, joihin kutovat mukaan musiikin.
Aikuisen silmin katseltuna lasten musiikkileikit
voivat vaikuttaa hallitsemattomalta kaaokselta.
Lasten nikokulmasta kyseessi on kuitenkin elin-
ympiriston kokeellinen hahmottaminen. Lasten
keskindisissd musiikkileikeissd on kyseessi enem-
minkin vuorovaikutuksen jatkumo kuin selvisti
eriteltivissi olevat musiikkitaidot.
Musiikkikasvatuksen tutkijat MaijaFredrikson
(1994) ja David Hargreaves (1986) nikevit, ettd
suuri osa lasten musiikin harjoittamista on kaut-
ta lapsuuden spontaania laulamista, loruamista ja
soitantaa,jonka lapset aloittavat omasta halustaan
ja omassa tahdissaan ja ettd lasten kokonaisval-
taiset musiikkitaidot kehittyvit analogisina vas-
taavuuksina, jolloin liikkeen rytmi, toiminta ja
musiikillinen ilmaisu nivoutuvat toisiinsa. Jaetut
improvisoidut musiikkileikit rakentavat mieliku-
vituksen merkitysmaailmaa, jossa musiikki vi-
littomisti ja ilman sanoja kuvitellaan ja koetaan
jonakin suhteessa elettyyn elimain. Leikkimalld
luodut niin musiikki- kuin muut taiteenkoke-
mukset ovat sitd kokemushorisonttia, johon lapsi
liittdd mydhemmatkin taide-elimyksensi.
Tutkimukseni yleisteema lapsi ja taide on
ikivanha. Vaikka lapsi varhaisimmillaan oli ld-
hinni taiteen kohde, hin oli my6s tutkimuksel-
lisesti taiteen tekijd jo 1700-luvun loppupuolel-
la, kuitenkin ensisijaisesti estetiikan ja siindkin
kuvataiteen tutkimuksessa. Yksi ensimmaisistd
tutkijoista oli sveitsildinen opettaja ja opetuksen
uudistaja, vuonna 1746 syntynyt Johan Heinrich
Pestalozzi (1746-1827). Hinen seuraajiaan olivat
itdvaltalaissyntyinen ja mydhemmin amerikka-
laistunut kuvataidekasvatuksen professori Victor
Lowenfeld (1903-1960), ranskalainen filosofi
Georges-Henri Luquet (1876-1965) ja italia-
lainen kuvataiteilija Corrado Ricci. He kaikki
olivat kiinnostuneita lasten tuottamista kuvista ja
lasten kuvataiteellisesta kehityksestd. Osa ndistd
varhaisista tutkimuksista ja niiden herdttdmistd
nikemyksisti eldd yhd. Esimerkiksi Lowenfeldin
kirja Creative and mental growth vuodelta 1947 ja

sithen koottu nikemys lapsen kuvan tuottamisen
kehittymisestd innoittavat edelleen nykytutkijoi-
ta. My6s Pestalozzin vaikutus nikyy vield tindin
hinen ikitoverinsa saksalaisen varhaiskasvatuk-
sen ja paivikotitoiminnan uranuurtajan Friedrich
Wilhelm Froebelin (1782-1852) kautta. Edelld
mainitsemiini  klassikkotutkijoihin eittimattd
kuuluu my6s englantilainen taidefilosofi, sosiolo-
gi ja psykologi Herbert Read (1893-1968) ja hi-
nen periaatteensa yksilollisyyden kunnioituksen
ja kollektiivisen harmonian yhdistdmisesti.

Varsinainen tutkimusteemani varhaiskasva-
tuksen taidekasvatus kiinnosti ja kiinnostaa vain
harvaa kasvatuksen tutkijaa. Suomalaisia viitos-
kirjoja, lisensiaatin tutkielmia ja artikkelimuotoi-
sia post doc -tutkimuksia valmistui vuosien 1980
ja 2021 vilisend aikana 40. Ndmi péivihoidon ja
varhaiskasvatuksen kontekstiin sijoittuneet tut-
kimukset olivat teoriataustaltaan epiyhtendinen
kokoelma, ja vain 25 liittyi suoraan varhaiskasva-
tukseen ja noin kolmannes kohdistui esiopetus-
ikdisiin. Tutkimukset edustavat valtaosin musiik-
kikasvatusta. Draama-, kuvataide-, kirjallisuus- ja
kasityokasvatustutkimukset jadvit yksittiisiksi.
Taiteen eri osa-alueiden keskindinen integraatio
kokonaisvaltaisena taidekasvatuksena sijoittuu
kuuteen 2000-luvulla toteutettuun ja tutkimuk-
sellisesti arvioituun kiytinnén taidekasvatus-
hankkeeseen. Niistikin vain kaksi ulottuu var-
haiskasvatukseen.

Tutkimukseni alkuvuosiin sijoittuu pienimuo-
toisena alkanut ja vuonna 2022 laajasti kansain-
vilisesti tunnettu ja jo tutkittukin kuuntelemisen
pedagogiikka, jonka italialainen psykologi Loris
Malaguzzi  (1920-1994) loi pohjoisitalialai-
sessa Reggio Emilian kaupungissa ja sen kun-
nallisessa piivahoitojirjestelmissi. Malaguzzi
(1998) korosti lasten keskindistd ja laajennetun
perheen kanssa tapahtuvaa vuorovaikutusta seki
kasvatusta sosialisaationa ja kulttuurin siirtdjini.
Kuuntelemisen pedagogiikassa korostuu opetus-
suunnitelma, jota ei varsinaisesti ole ja jonka lap-
set ja aikuiset toteuttavat yhdessi pitkikestoisina
projekteina. Prosessi perustuu aikuisten tekemiin
havaintoihin, niiden dokumentointiin ja lasten
aloitteisiin.

Varhaiskasvatuksen taidekasvatuksen tutki-
muksen vihiisyys on ymmirrettivissi osittain
kisitteen varhaiskasvatus kautta. Se on suhteel-
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lisen uusi ja virallistui vuonna 2015 tapahtuneen
lainuudistuksen yhteydessi ja on vasta vakiintu-
massa osaksi kasvatustieteellisti tieteen alaa. Tai-
teen kasvatuksellinen médritelmé on vanhempaa
perua. Valtiopdivimies Johan Vilhelm Snellman
(1806-1881) ja hinen jilkeensd Hollo hahmotte-
livat taidekasvatusta sivistyskasvatuksena. Heiddn
ajattelussaan kulkivat rinnan taide ja estetiikka.
Ratkaisuni jatkaa omaa lisensiaatin tutkiel-
maani, perustuu siind esille tulleisiin, mutta si-
vuuttamiini havaintoihin ja kisittelemittd jatta-
miini tutkimusaineistoon. Miirallisen, lahinni
kyselyin ja mittauksin toteuttamani tutkimuksen
narratiivinen muistelu ja tutkimusaineiston nar-
ratiivinen sekd teoreettinen analyysi tuo ilmi,
ettd oma nikemykseni ei ole ainoa, joka muut-
tui. Ensinndkin tutkijayhteison kisitys lapsuu-
desta on tiniin kokonaan toinen. Tietimitto-
mistd lapsesta tuli varteenotettava tiedonldhde.
1980-luvulla suunnitelmani haastatella viisivuo-
tiaita lapsia nostatti vahvaa kritiikkid ja sai mi-
nut tutkimaan pdidsdintoisesti aikuisia. Heiddn
kauttaan keskityin sellaiseen taidekasvatukseksi
mieltdmédni toimintaan, joka kohdistui lapsiin
alkaen yhdeksin kuukauden ikéisestd aina seitse-
miénvuotiaisiin asti. Tanddn lapset paivikodeissa
ovat valtaosin kolmi-, neli- ja viisivuotiaita. Huo-
menna ehkid vain kolmi- ja nelivuotiaita. Ensim-
miinen yritykseni kuunnella lasten kokemuksia ja
selvittida aikuisten lasten kanssa toteuttaman toi-
minnan suhdetta lapsen kehykseen tuotti tulok-
sena lapsilla ja aikuisilla erilaisia rooleja ja niiden
vilisid yhteyksid ja vain viitteellisesti tietoa siitd,
mité taidekasvatus on ja miten sitd tulee toteuttaa.
Muistitietotutkimuksessani  keskeiseni on
metatarina varhaiskasvatuksen taidekasvatuksen
lihtokohdista ja toteutumisen haasteista. Se on
muutosparadoksi. Samanaikaisesti, kun ajanjak-
sona 1980-2020 lapsindkokulma ja yksilolliset,
myoénteiset edellytykset kuten etenkin lasten
vanhempien asenteet, motivaatio ja taidot to-
teuttaa taidekasvatusta vahvistuivat, lisddntyivit
olosuhteista nousevat uhkat. Olosuhteet eriytti-
vit sekd aiheuttivat ja ylldpitivit eriarvoisuutta
mikroympdristén taidekasvatuksessa. Lapsista
tuli enemmin taiteenharrastajia kuin taiteen
kanssa kasvavia. Monen vanhemman rooli lapsen
lihitaidekasvattajana vaihtui taidekasvatuksesta
erikseen maksajaksi ja taidekasvatuspalveluun
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kuljettajaksi. Lapsen varhaisvuosien kasvattaji-
en eli vanhempien ja varhaiskasvatuksen tyon-
tekijoiden rooli ldhitaidekasvattajana muuttui
suunnitelmallisesta yhteisty6roolista sattuman-
varaiseksi, tilanteen mukaan toimijan rooliksi
ja on nyt ulkoistumassa taiteen ammattilaisille.
Varhaiskasvatuksen tyontekijit tasapainoilivat
tutkimuksen alkuvuosina piivikodin arkirutii-
nien kanssa kokien jatkuvaa kiirettd. He totesi-
vat lasten yksil6llisten taiteen vastanottamisen
ja tuottamisen edellytysten tukemisen ryhmissi
haasteelliseksi. Lasten toive leikkiajan lisddmises-
td ei saanut 1980-luvulla tyontekijoiltd vastakai-
kua. Kiire ei ole havinnyt tahdn pdividn menness,
mutta leikkiaikaa on nyt toisin.

Vastaamalla kysymykseen, miti taidekasvatus
on, jiljitin Deweyn (2010[1934]) nikemysti
taiteesta ihmisessd itsessddn. Teen uuden kysy-
myksen, mitd tarkoittaa kasvatustieteellisesti,
ettd taide on yksilollisessd, persoonallisessa ih-
misessi itsessddn. Persoonallisuuden tutkimus ei
ole kasvatustieteen ominta tutkimusaluetta, vaan
psykologialainaa sovitettuna kasvatustieteen ke-
hikkoon. Lahestyn lapsen yksilollistd kokonais-
persoonallisuutta ja taidetta konstruktiivis-kult-
tuurisesta lihtokohdasta ja lapsen mikroympiris-
tosté, sen muodostamien yksiloiden ominaisuuk-
sista ja nididen vilisestd vuorovaikutuksesta késin.
Tutkin lapsen persoonallisuutta ja taidetta ndiden
eri osa-alueiden ilmioini, tietoina, toimintana,
taitoina ja niitd varhaiskasvatuksen ympiristo6n
sovittavana taidepedagogiikkana. Kasvatustietei-
lijand siirryn epdvarmalle maaperille tiedostaen,
ettd musiikki-, kirjallisuus- ja sanataide-, kuva-
taide- ja teatterikasvattaja tuntee oman taidealu-
eensa perustan. Tutkimukseni konkretisoi taiteen
ja persoonallisuuden rakenteen sekd tietimisen ja
taitamisen yhteisen aistiperustan. Kutsun tulos-
tani kasvatustieteelliseksi keho—mieli—taide-per-
soonallisuudeksi, taidetta tarinalliseksi kokonai-
suudeksi ja sen kasvatuksellista tukemista vuoro-
vaikutukselliseksi taidetarinan vaihtamiseksi sekid
taidepedagogiikkaa tarinalliseksi taideleikiksi.

Tutkimukseni kiynnistyessi etsin yleisesti alle
kouluikiisille lapsille suunnatun taidekasvatuk-
sen madritelmdd. Tuloksena oli kasvatustieteen
professori Sirkka Hirsjirven ja yhi kiytossi oleva
midritelmd vuodelta 1978:
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Taidekasvatus on taiteellisen kulttuurin vi-
littdmistd oppilaille ja heiddn ohjaamistaan
eri taiteen alojen ainekohtaiseen tuntemuk-
seen. Mairitelmi on yleisluontoinen, ja lapsi
on oppilas. Timi oletettavasti pitad sisillddn
kouluympiriston ja tarkoittaa ryhmissi ta-
pahtuvaa taiteen vastaanottamista ja taiteen
tuottamista.

Asetinyhdeksi tutkimukseni tavoitteeksiluon-
nostella taustateorioiden, timén ja muiden tutki-
musten avulla sellainen yksiselitteinen ja toimin-
nallinen médritelmd, joka kuvaa seké yksiléllisen
ettd ryhmissi kasvavan lapsen varhaisvuosina ra-
kentuvaa, ajassa tapahtuvaa, tulevaisuuteen suun-
taavaa ja kokonaisvaltaista hyvinvointia tukevaa
taidekasvatusta. Tutkijana haasteeni on, kuinka
yhdistin ne yhdeksi, yleiseksi ja yksiselitteiseksi
kisitteeksi varhaiskasvatuksen taidekasvatus, kun
sen osina ovat toisaalta estetiikka, taide ja kult-
tuuri sekd toisaalta kasvatus ja opetus, kehitys ja
oppiminen. Lisdd haastetta kisitemadrittelylleni
tuo kaikkien aineiston osatekijoiden riippuvuus
ajallisesta kontekstista ja siind tehtivistd tulkin-
noista. Ajatukset ja kiisitykset muuttuvat krono-
jirjestelmdssd. Mddritelmén erityinen lisihaaste
on varhaiskasvatus kasvatuksen erityisalueena ja
varhaiskasvatuksen taidekasvatus erityisalueen
osa-alueena. Kasvatuksellinen erityisyys liittyy
lapsen varhaiseen ikddn ja siihen, ettd hin on
pdivittdin yksi useasta saman ikdisestd ja yksilond
yksiléiden muodostaman ryhmin jasen. Lapsi on
jatkuvassa, tavallisesti monivuotisessa vuorovai-
kutussuhteessa useaan lapseen ja aikuiseen. Var-
haiskasvatuksen taidekasvatus toteutuu valtaosin
paivihoitojdrjestelmin sisilli ja piivikodissa.
Yleensi se on sekd lapsille suunniteltua ettd las-
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Paitin Malaguzzin (1998) evistimini. Hinen
vahva mielipiteensi oli, ettd lapsen ensimmiisid
taideopettajia ovat vanhemmat ja sisarukset. Seu-
raava opin paikka on varhaiskasvatus. Silld tai-
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Leikkiminen oppimistoimintana edellyttid lap-
selta paneutumista ja sinnikkyyttd sekd kehittdd
keskittymistd ja tehtdvin loppuun suorittamista.
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