(Muokattu lektion 19.6.2010 pohjalta)

SYNNYT 7/ ORIGINS 1 | 2011



Anniina Koivurova

Kuvataidetunti mahdollisuuksien ja rajoitusten tilana

Opetusministerion asettama tyoryhmd julkaisi kesdkuun 2010 alussa ehdotuksen
perusopetuksen yleisistd valtakunnallisista tavoitteista ja peruskoulun tuntijaosta
(Perusopetus 2020, 159-160). Tydryhmdan tavoitteeksi oli asetettu taito- ja taideaineiden
aseman vahvistaminen. Tyoryhmd katsoi ehdotuksensa vahvistavan taidekasvatuksen
kokonaisuutta.

Kentdlla toimivat kuvataideopettajat ja Kuvataideopettajat ry ottivat jyrkin kannan
ehdotusta vastaan. (Parviala & Vayrynen 2010a; 2010b.) Kaytdnnossd ehdotus olisi
tarkoittanut  kuvataide-oppiaineen jo ennestddn niukan vuosiviikkotuntimdiran
vahentymistd peruskoulun yldluokilla. Kuvataideopettajien huojennukseksi tuntijakoesitys
kaatui hallituksessa joulukuussa 2010 (ks. Vayrynen 2010).

Tuntijakouudistusta koskeva ehdotus on ollut huolestuttava vditostutkimukseni Kuvien
rajat. Torjutut ja toivotut kuvat kuvataidetunnin sosiaalisessa tilassa nakokulmasta
(Koivurova 2010). Tutkimukseni keskiossa ovat peruskoulun seitsemasluokkalaiset oppilaat
ja heidin kokemusmaailmansa. Olen valinnut seitsemasluokkalaiset siksi, ettd he ovat
peruskoulun viimeinen vuosiluokka, joilla on pakollista kuvataide-oppiainetta. Aineistoa
kerdtessdani oppilaat olivat saaneet reilut puoli vuotta kuvataideopetusta koulutetun
aineopettajan johdolla.

Tutkimukseni yksi 1dhtokohta on ollut ymparo6ivan visuaalisen kulttuurin vaikutus oppilaan
kuvailmaisuun ja kuvan vastaanottoon. Nykyiset kuvataideopetuksen tavoitteet ja kdaytannot
pyrkivdt tukemaan sellaista oppimista, jossa oppilasta valmennetaan kasvussa visuaalisesti
yhd moninaisempaan maailmaan.

Toivottavaa on, etteivat tulevaisuuden perusopetuksen uudistamisehdotukset ndiveta
kuvataide-oppiaineen tuntimaarid, varsinkin, kun yhteiskunnassamme kuvanlukutaitojen ja
mediataitojen merkitys kasvaa koko ajan.

Kuvan ja sanan yhdistaiminen eldytymismenetelmaa soveltaen

Tutkimukseni avaa ndkokulmia kuvataideopetuksen sisdllolliseen ja rakenteelliseen
kehittamiseen, perusopetuksen piirissa, opetussuunnitelmaty0dssa ja opettajankoulutuksessa.
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Luon tutkimuksessani ndkemysta kuvataideopetuksesta nuorten sosiaalisen tilan
muodostajana. Tutkimuksen aihe on ajankohtainen ja haasteellinen tarttuessaan opetuksen
kehittamisen haasteisiin koululaitoksen ja nuorten jatkuvasti muuttuvissa olosuhteissa.
Tarjoan my6s uusia ndakokulmia nuorisotutkimukseen kehittimadlla metodeja tutkia ja
tulkita nuorten kokemusmaailmaa.

L]0 | [/

Vaditostutkimukseni on aineistopainotteinen. Lihtokohtani on ollut antaa oppilaille dani -
tehdd ndkyvdksi heiddn ajatuksiaan, kdsityksiddn ja tunteitaan. Aineistoni on
poikkeuksellisen laaja. Se koostuu kahdelta rovaniemeldiskoululta kerddmistdni, 111 oppilaan
tarinoista ja kuvista. Eldytymismenetelmaa (Eskola 1998) soveltaen 13-14 -vuotiaat oppilaat
jatkoivat antamaani kehyskertomusta kirjoittamalla ja sen jdlkeen tekivat kuvan
syntyneeseen tarinaan liittyen. Oppilaat piirsivat ja maalasivat.

Elaytymistehtavan tarkoituksena oli saada oppilas kertomaan itselle merkityksellisista
kokemuksista kuvataideopetuksen kontekstissa. Olennaista eldytymismenetelmdssa on
variointi. Minulla oli peruskertomuksesta kaksi erilaista versiota, joilla ohjasin lukijan
huomiota. Varioinneilla houkuttelin esiin erilaisia reagointitapoja kuvataidetunnilla
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tuotettuun kuvaan, ja niihin katkeytyvida merkityksia. Vastausten joukosta hahmottui seka
stereotyyppeja etta poikkeavia yllatyksia.

Ty6ni uutta luovin ja merkittavin ulottuvuus on eldytymismenetelman kehittaminen kuvaa
ja sanaa yhdistamadlld. Olen halunnut varmistaa, ettd myos kuvan kieli, kuvan viestit
paasevat esiin. Oppilaalle on tarjoutunut mahdollisuus monipuoliseen kuvitteellisuuteen ja
ilmaisuun.

Aineiston tuottamistapana eldytymismenetelman soveltaminen on osoittanut rikkautensa
tassa tutkimuksessa. Menetelmdn vahvuus on etddnnyttaminen. Kun oppilas on voinut
kirjoittaa tarinansa kolmannessa persoonassa, hian on voinut tuottaa my0s kuvansa
roolihahmon kautta, ”entd jos™ tai ”ikddn kuin”-maailmassa. Nain hanelle on
mahdollistunut itselle merkityksellisten asioiden kasittely sanallisen ja kuvallisen fiktion

suojissa.

Oppilaiden kerronta

Tarkastelen tutkimuksessani oppilaiden omaksumien arvojen, esteettisten ja normatiivisten
kdsitysten =~ muotoutumista, sekda  tutkin,  millainen = merkitys  oppitunnin
vuorovaikutustilantilanteella, sosiaalisella tilalla, on oppilaiden sanallis-kuvallisiin
prosesseihin.

Kutsun oppilaan tarinaa ja kuvaa kerronnaksi. Tatd kerrontaa oppilas voi suunnata itselle ja
toisille. Kerronta rakentaa kasitysta siitd, "kuka mina olen”. Ndin tarinat ja kuvat toimivat
oppilaan identiteettikehityksen valineina.

Koska aineisto on kerdtty oppitunnilla, kutsun tdhdn sidoksissa olevaa kerrontaa
tutkimuksessani kerrontatapahtumaksi. Kerrontatapahtumassa oppilas tuottaa itsensa
sosiaalisena olentona. Sanalliset ja kuvalliset prosessit ndyttdytyvat tutkimuksessani
performatiivisina, itsen esittamisen muotoina. Siksi kirjoitelma ja kuva voidaan nahda
intersubjektiivisina narratiiveina; ne kuuluvat kontekstiinsa ja tekijalleen. Varsinkin kuvan
tekemiselld on aineistonkeruutilanteessa ollut tarinan kirjoittamiseen verrattuna
sosiaalisempi luonne.

Koska oppilailta saamani aineisto on keratty niin, ettd teksti on tuotettu ensin ja kuva on
pohjautunut sille, olen luokitellut aineistoni tekstilahtoisesti. Olen teemoitellut ja tyypitellyt
tarinoiden sisdltoja. Vahva analyysia ohjaava ote tulee narratiivisesta tutkimustavasta:
hyodynndn teemoittelua osana mallitarinoiden tunnistamista sekd keinona huomata ja
nostaa esiin toistot, tavallisuudet ja poikkeamat.
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Teemat olen ryhmittinyt neljddan katseiksi nimedmaddni kategoriaan, jotka ilmentavat
oppilaiden kerronnallista asennetta. Katseet ovat estetisoiva, normittava, tunnepitoinen ja
hajottava katse.

Tekstintutkimuksellisesti aineistoni on monilta osin varsin herkullista. Jo yksin kirjoitelmien
analyysi ja tulkinta tuo runsaasti informaatiota oppilaan kokemusmaailmasta. Oppilaiden
tarinoita voi kasitelld kuvista irrallaan ja kuvia tarinoista irrallaan, mutta yhdessa
tarkasteltaessa oppilaan tarina ja kuva ovat enemman kuin osiensa summa. Ne muodostavat
toisiinsa viittaavan vuoropuhelun, joka synnyttaa lisamerkityksia.
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Oppilaan kuva kulkee tarinan rinnalla lapi aineiston analyysi- ja tulkintalukujen. Tarinan ja
kuvan vdliset suhteet ovat monipolvisia, silld kuva kertoo toisin kuin sanat, se avautuu
yleensd moneen suuntaan. Kuva kuvittaa, mukailee ja kommentoi kirjallista tekstid, tai on
ristiriidassa sen kanssa. Kuva saattaa tayttdd tarinan aukkoja. Samalla se kertoo omaa
tarinaansa.

Oppilaan kuvapaperi saattaa sisdltaa tekstuaalisia elementteja kuten sanoja, ja tekstipaperiin
on saatettu lisdta piktografeja ja piirtdd luonnoksia. Niilld on oma merkityksensa oppilaan
kuvallisten taitojen harjoittamisen ja kommunikaation muotoina.

Oppilaiden kokemusmaailma

Vaikka kerdamdni tarinat ja kuvat ovat sidoksissa tiettyyn aineistonkeruuhetkeen ja -
paikkaan, katson niiden ilmentdavan suomalaista koulua ja nuoren kokemusmaailmaa myos
yleisemmin.
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Hyo6dynnan aineistoanalyysissani muun muassa narratologisia ja taidehistoriallisia kasitteita,
mutta tyoni paandkokulma on kehitys- ja sosiaalipsykologinen. Tutkimukseni osoittaa,
miten nykypdivin suomalaisten koululaisten kokemusmaailmassa vaikuttavat heiddn
oppimisympdristdssadan vallitsevat, suoraan ja epdsuorasti ilmaistut taide- ja ihmiskdasitykset.
Samalla oppilaan kokemusmaailma asettuu osaksi globalisoituvaa maailmaa. Tasta
muodostuu mielenkiintoinen ja haastava jannitekenttd, jossa ristedvdt osin eritahtiset ja
ristiriitaisetkin kehityskulut ja motivaatiot.

Metodologinen otteeni on monitieteinen. Sen avulla olen tuottanut kuvataideopetuksen ja
taidekasvatuksen kayttoon tietoa oppilaiden taidetta ja kasvatusta koskevista ennakko-
oletuksista seka kuvataidetunnista oppimistilanteena. Tarkastelen kuvataidetuntia
sosiaalisen vuorovaikutuksen ndkokulmasta mahdollisuuksien tilana, jota kuitenkin
maarittavat epasymmetriset valtasuhteet ja sosiokulttuurisesti sisdistetyt odotukset.

Oppilaiden odotuksia taiteesta

Tutkimuksessani ristedvat toisaalta taiteen maarittdimisen vaikeus ja toisaalta monia
oppilaiden omaksumia ehdottomia ndakemyksid, joita kuvalle asetetaan. Samat taideteokset
ja esityskonventiot voivat toimia eri yhteyksissa normatiivisina tai uusintavina. Ei ole
olemassa viatonta silmad, vaan niin taiteilija kuin kuvien vastaanottaja on kulttuurinsa
vanki, sidoksissa aikaansa. Siten my0s oppilaiden kuvallinen tuottaminen ja suhtautuminen
kuviin on tilannesidonnaista.

Erdas keskeisimmistda vaitostutkimukseni tuloksista on modernistisen taidekasityksen
hallitsevuus taman pdivan koululaisten odotushorisontissa. Se todentaa kiinnostavasti sen,
ettd modernismi ei suinkaan ole hdvinnyt jalkimodernista yhteiskunnasta vaan on vain
siirtynyt taidemaailmasta arkisempien kdytantojen pariin. Tutkimukseni osoittaa, miten
modernistiseen taidekdsitykseen liittyva voimakas normittavuus muodostuu koululaisille
ongelmalliseksi kuvien tuottamisen ehdoksi.

Tdhan taidekasitykseen nivoutuu myds romanttis-individualistinen taiteilijakasitys.
Oppilaiden teksteissd ja kuvissa huippuoppilas on suuri yksilo, joka peittoaa muut
piirustustaidollaan ja uniikilla kuvallaan. Romanttisen taidekdasityksen keskeiset myyttiset
hahmot, nero ja boheemi, toistuvat oppilaiden tarinoissa. Poikkeuksellista taiteilijaoppilasta
outoine, originelleine kuvineen ei kuitenkaan ole helppo ymmartad, ja erilainen oppilas
saattaa joutua ryhmansa hyljeksimaksi.
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Nuoret ovat oppineet tunnistamaan modernistisen taiteen tietyt ilmentymat. Varsinkin
abstrakti taide on oppilaille kasittdmatontd, taidemaailman rahavirtoja liikutteleva
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ilmaisumuoto, jota vain kouluttautunut opettaja ymmartdd. Seitsemdsluokkalaiselle hyva
kuva on siind mddrin tuttu ja tunnistettava, ettei se himmennda ja haasta vastaanottajaa
liikaa.

Oikein piirtamisesta

Kouluinstituutio on oppilasta arvioiva laitos. Kuvataideoppiaineen numeroarvioinnista on
kayty alalla lukuisia keskusteluja (ks. esim. Korkeakoski 1998, 15). Jatkuva yksil6llisen
suoriutumisen arviointi yhdistaa jalkimodernia koulua moderniin taidemaailmaan. Taidokas
oppilas lunastaa kuvallaan arvosanaksi kympin ja voittaa taidekilpailut.

Tutkimusaineistoni keskeisiin paradokseihin kuuluu, ettd oppilaat mitda ilmeisimmin
kokevat samalla sekd tarvetta piirtdd “oikein” ettd valttdda kopioimista. Suhtautuminen
mallista piirtdmiseen on ristiriitainen. Vaikka tarinoissa toisten oppilaiden kuvia
kopioidaan, tdtd ei hyvaksyta eika arvosteta, koska jdljentamista ei ymmarreta
oppimisprosessina.

Oppilaat toistavat mielelladn jo hallitsemiaan kuvailmaisun konventioita. Naiden banaalien
kuvien arvostaminen vaihtelee tarinoissa huomattavasti. Tytt6jen yksi suosikkiaiheista on
auringonlasku palmurannalla. Sen hallinta herattdd selvastikin osaamisen nautintoa
tekijassadan. Kuvalla saa myos toisten ihailua osakseen. Toisaalta matkimista ei hyvaksyta,
mikd taas palautuu modernistiseen taidekdsitykseen uniikin yksil6llisen ilmaisun
vaatimuksista.
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Kuvilla leikkiminen

Tutkimusaineistooni kuuluu kiinnostava, tehtavanannon ulkopuolinen aineisto. Oppilaat
ovat tehneet eldaytymistehtdvan teksti- ja kuvapapereihin omaehtoisia, ylimdardisilta
nayttavia sanallis-kuvallisia merkint6ja.

Luonnostelujen, pilakuvien ja marginaalitoherrysten merkityksellisyys aineistossa ndyttda
kytkeytyvan motiivikonfliktien purkamiseen, auktoriteettien ja normien tiedostetulla tai
tiedostamattomalla - mutta yhtd kaikki visuaalisesti ndkyvdlla - uhmaamisella. Nailla
reunahuomautuksillaan oppilaat ovat purkaneet kokemiaan sosiaalisia sdantéja ja
rajoituksia, moraalisia velvoitteita, esteettisid ihanteita, sekd osaamisen ja arvioiduksi
tulemisen jannitetta.

Aineistosta on my0s tunnistettavissa joitain alisuoriutumisia. Sosiaalinen leikki tikku-
ukkokuvien avulla osoittaa, miten kekselidasti oppilas voi kidyda eraanlaista neuvottelua
kuvansa avulla. Han voi kiertad mahdottomina nayttdytyvat osaamis- ja suorituskriteerit ja
lunastaa huumorin keinoin paikkaansa ryhmassa.

Joukosta erottautumisen pelko

Kiinnostava on se tulos, ettd oppilailla on suuri tarve kasitelld sosiaalista hyvaksytyksi
tulemistaan. Siksi osaamiseen liittyy my6s pelko siitd, mita seuraa, kun erottautuu joukosta.
Ihailun kylkidisend heraavat kateuden tunteet. Teema on aineistossani hyvin yleinen.
Kadehdittu, noustessaan vertaisryhmdssadan esiin, rikkoo yhdenmukaisuuden vaateet ja
asetetaan ndin erilaiseksi kuin muut.
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Kiusaamisen teemaa on yllattavan paljon. Se kertoo oppilaiden valisen vertailun ja kilpailun
hallitsevuudesta, epdonnistumisen, naurunalaiseksi ja sosiaalisen verkoston ulkopuolelle
joutumisen pelosta. Aineistossa korostuukin opettajan tai luokkatoverin empatian tarve,
mutta myOs empatian poissaolo. Kouluyhteisolle tarked tieto on se, ettd osa oppilaista ei
ndytd tuntevan empatiaa kiusattua kohtaan.

Voi my06s pohtia, missd madrin median tarjoamat kuvastot ja fiktiiviset kerronnan keinot
vaikuttavat oppilaiden emotionaaliseen kasvuun. Toisaalta voi pohtia, onko empatian
poissaolo tarinoissa opittu fiktion muoto, erddnlainen genre, johon empatia ei kuulu?

Yksi defenssi tai keino selvitd omista tunteista on huumori ja nauru. Samalla itselle ja toisille
nauramiseen liittyy ristiriitaisuuksia. Aineistossa on runsaasti pilakuvia. Varsinkin pojalle on
noloa paljastaa, ettd kuva loukkaa. Kuvan voima on niin suuri, ettd jopa rehtorin saa
tarinoissa pois tolaltaan.

Kuvataideopettajan tehtava

Tarinoiden ja kuvien pohjalta kuvataideopettaja nayttdaytyy oppitunnin kulkua hallitsevana
ja asiallista palautetta antavana aikuisena, joka nauttii oppilaan osaamisesta. Yksi opettajan
tehtavista on olla kasvatusalan auktoriteetti, joka jakaa rangaistuksia ja oikeutta. Pilakuvan
tekija saa 2 tuntia jalki-istuntoa.

Ulkoisten normien kontrolloinnin lisdksi opettajalla on keskeinen rooli pintatasoa
syvemmadlle menevissi, moralisoivissa ja henkilokohtaisella tasolla puhuttelevissa
kasvatustilanteissa. Hyva opettaja saa oppilaan ymmartamadan toista oppilasta. Ndin opettaja
on sosiaalisen jarjestyksen ja emotionaalisen turvallisuuden yllapitdja ja palauttaja.

Opettaja my0s tietdd, missd menevdt kuvien rajat. Hanelle sdlytetadan modernismin
ihannetta kantavan taidemaailman asiantuntijan rooli.

Ndin opettaja ndyttaytyy turvallisena, rajoja ja pysyvyytta tarjoavana aikuisena. Han on
jamakka, ja samalla rento, luoden luokkahuoneeseen hyvaa ilmapiirid. Mutta opettaja
edustaa myo6s kuvataidetunnilla olon pakkoa ja rutiinia, johon kuuluvat suppeat ja
mekaaniset tehtavat.
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Turvallinen kuvataidetunti

Aineistoni perusteella oppilaat eivat tunnu hahmottavan kuvataideopetuksen tavoitteita.
Heille padmaarana on kehittya hyvaksi piirtajaksi, mika on oppiaineen virallisiin tavoitteisiin
ndhden hyvin kapea. Oppilas ei ymmarra, miksi jotain tiettyd tehddan kuvataidetunnilla.
Mita tama havainto kertoo kenties laajemmin nykykoulusta ja miten opettajakoulutus voisi
vastata tahan?
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Tutkimusaineiston valossa oppilaat ndyttavat paasaantoisesti viihtyvan kuvataidetunneilla.
Suurin osa aineiston tarinakaarista sulkeutuu siten, etta seuraavalle kuvataidetunnille
osallistuminen ndyttaa luontevalta, harmittomalta ja mielekkaaltdkin. Tarinassa 16ydetaan
ratkaisu esitettyyn ongelmaan, esteettisen rajat madrittyvat, ja eettiset toimintamallit saavat
vahvistusta. Kun draama on ohi, kouluelama voi jatkua taas tuttuun tapaan.

Tutkimukseni ndyttad kiinnostavia puolia kuvataidetunnin sosiaalisesta tilasta eettisten
periaatteiden pohdinnan mahdollistajana. Esitan kuvataideopetuksen haasteeksi sen, ettd se
voisi toimia turvallisena valitilana, jossa nuori voisi jasentdd omaa epdavarmuuttaan ja
paikkaansa maailmassa kuvallisia prosesseja hyodyntden. Kun tunnelma on miellyttava,
kiireeton ja yhteisista sdannoista pidetddan kiinni, oppilas kokee kuvalliset prosessinsa
merkitykselliseksi ja kuvataideopetuksen omaa arkea ja kasvua tukevaksi toiminnaksi.
Kuvataidetunnin mielekkadssd sosiaalisessa oppimisen tilassa han saa riittavasti
emotionaalista tukea, jolloin hdn voi keskittya henkilokohtaiseen, luovaan kuvalliseen
oppimiseen ja nauttia sosiaalisista kohtaamisista.

Samalla kun toivon, ettd koulu voisi tarjota kodinomaisen ilmapiirin oppimiselle, heraa
kysymys, miten institutionaaliseen oppimiseen tarkoitettu laitos voisi opetuksen lisdksi
vastata oppilaan emotionaalisen tuen tarpeeseen, ja mahdollisesti my6s hoivaan ja hoitoon,
liittyviin odotuksiin.

Kuvataideopetus nuorten hyvinvoinnin edistdjana

Kuvataideopettajalta tama vaatii herkkyytta tunnistaa ja tiedostaa, millaisessa sosiaalisessa
ja visuaalisessa maailmassa oppilaat eldavat. Kun kuvataideopettaja on tietoinen siitd, miten
voimakkaasti oppilaiden oma maailma vaikuttaa kuvataideopetuksessa, hdan voi hyédyntaa
tatd tietamystaan opetuksessaan oppilaiden kasvua tukevalla tavalla.

Tutkimusaineiston valossa uskon, ettd kuvataideopetuksella on merkittava rooli oppilaan
hyvinvoinnin lisddmisessa. Jos tunteja on riittavasti, kiireettomalle keskittymiselle, oppilaan
ilmaisun tukemiselle ja identiteettityolle, keskindiselle vuorovaikutukselle seka
nykykulttuurin ja kulttuurihistorian tuntemukselle jaa tilaa. Talloin pinnallinen oppiminen
ja arvioiduksi tulemisen paineet vihenevat.

Hyvinvointi tukee oppimista. Tatd tarjoaa kuvataidetunti, joka rakentuu oppilaasta

valittavassd, turvallisesta ja kannustavasta yhteisostd, jossa oppilas voi kokea olevansa
ryhmadn tdysvaltainen jasen.
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Tutkimusty6 matkana omaan ammatti-identiteettiin

Olen painottanut lapi tutkimukseni oman tutkijan positioni avaamista ja kyseenalaistamista.
Huomaan kirjoittavani kuvataideopetuksesta ja opettajan roolista ikadan kuin tavoite-, toive-
ja ihannetilasta kdsin. Lataan aikamoisen taakan kuvataidekasvattajan harteille
romantisoivalla idealismillani. Taidekasvattaja-tutkija-minddni leimaa modernin ja
jalkimodernin maailman valilla heilahtelu tarkastellessani taidemaailmaa, koulua ja
koululaisten kuvataidetuntia. Ainenpainoni vaihtelevat tutkimuksen eri kohdissa
ottamastani positiosta riippuen.

Oman ammatti-identiteetin kannalta tutkimusmatka onkin siksi ollut mielenkiintoinen. Se
osoittaa, miten olen osa haastavaa, moninaisia ddnenpainoja ristedvaa taiteen, visuaalisen
kulttuurin ja kuvataidekasvatuksen kenttaa seka koulua.
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