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Vi har uppfattat att det firms ett stort behov av att narmare diskutera 
och bestamma inneborden av socialpedagogik i Sverige (vilket 

aven galler vara nordiska grannldnder [Se exempelvis Hegstrup 1996]). 
Litteraturen pa omradet dr nastan obefintlig. Det dr dock ingen ldtt 
uppgift vilket kanske dr orsaken till att inte sa manga vdgat sig pa den. 
Ordet socialpedagogik dr mycket vagt och obestamt och pa ndgot sat 
maste man precisera vad det dr man vill bestamma inneborden av och 
diskutera. Ett sat kan vara att man skiljer pd ordet socialpedagogik, 
begreppet socialpedagogik och verksamheten socialpedagogik. Vad 
skulle detta innebdra? Om vi borjar med ordet socialpedagogik sa kan 
vi se att det dr sammansatt av social och pedagogik. Att ph detta sat 
studera ordet kan ge en viss inblick i vad som kan menas; antingen en 
pedagogik som ar social pa nagot sat eller ett socialt arbete med peda-
gogiskt inslag. Vidgar vi blicken och ser pd betydelsen av ordet social-
pedagogik i ett nordiskt eller europeiskt perspektiv kan inneborden bli 
en annan. For att fanga begreppet socialpedagogik krays kanske att vi 
anvander synonyma ord eller teorier for att Ora begreppet mindre vagt 
och mer precist. En beskrivning av foreteelsen socialpedagogik kan vara 
ndgot helt annat. Hdr menar vi att det pa& en verksamhet ddr social-
pedagogiskt arbete i flagon form bedrivs. 
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I denna artikel har det framfOrallt varit begreppet och foreteelsen 
socialpedagogik som vi har velat studera. Det har dock visat sig svart att 
sarskilja begreppet fran foreteelsen, har till storsta delen representerat 
av den socialpedagogiska praktiken. Denna svarighet att sarskilja teori 
och praktik ar nagot som vi kommit att uppfatta som karaktaristiskt for 
socialpedagogiken liksom for andra liknande tvarvetenskapliga amnen. 

Socialpedagogik ar idag ingen egen disciplin inom den akademiska 
varlden i Sverige. Orsakerna till detta ar svara att ange och vi kan 
naturligtvis bara spekulera. En forklaring som vi ser det skulle kunna 
vara att man framst, av tradition, inom akademin sysslar med vetenska-
plig kunskap, episteme, och vi menar att socialpedagogiken represente-
rar en annan form av kunskap namligen den som brukar kallas fronesis 
eller praktisk klokhet. Det var ursprungligen Aristoteles som gjorde 
denna uppdelning av kunskapen och det gjorde han pa 300-talet fore 
Kristus. (Gustaysson 1996.) Han menade att det fanns tre former av 
kunskap; episteme, techne och fronesis. Han skiljde ocksa pa teori och 
praktik. Den teoretiska kunskapen handlade, menade han, om mannis-
kans reflekterande Over tillvaron. Den praktiska kunskapen handlar 
enbart om sadant som skulle kunnat vara annorlunda, det handlar om 
manniskors handlade. Den inrymmer politik, etik och retorik. Techne 
och fronesis betraktar Aristoteles som praktisk kunskap. Den praktiska 
kunskapen menar vi har en stor och avgorande betydelse vad gaiter 
socialpedagogiken da den ar handlingsinriktad. Fronesis eller praktisk 
klokhet handlar om vart goda omdome och ar starkt knutet till mannis-
kors handlande. Denna kunskapssyn har aven diskuterats i samband 
med skolningen till demokratiska medborgare och dar ar det inga 
problem att se knytningen till den socialpedagogiska verksamhetens 
integrerande del. Att besitta en praktisk klokhet innebar att jag pa ett 
klokt salt kan tolka situationer och utifran ett gott omdome agera pa ett 
ratt satt. (Se exempelvis Nussbaum 1995.) 

Vi har forstatt att socialpedagogik av olika orsaker, vilka ovans-
thende kan vara nagra exempel pa, inte är ett lattfangat och vat avgran-
sat begrepp. 
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Vi har forsokt kartlagga och undersoka socialpedagogikens idehis-
toriska och teoretiska ramar, dens innehall och legitimitet. I denna 
artikel diskuterar vi frdmst de idehistoriska ramarna.1  

Ndr det galler socialpedagogikens teoretiska och idehistoriska 
hemvist i Sverige idag vill vi havda att den star pa tre ben. Det forsta 
benet ar det kontinentala med Natorp som forgrundsfigur. Natorp var 
nykantian och tillhorde den s.k. Marburgerskolan. Natorp kan sagas 
vara representant for den kritiska idealismen. 

Kant utgick fran en motsdttning mellan rationalismen och empiris-
men (Mathiesen 1998). Med utgangspunkt i det kunskapsteoretiska 
problemet skapade Kant ett nytt kunskapsbegrepp. Kant var overtygad 
om att man kunde komma fram till en vetenskaplig objektiv kunskap. 
Han menade att man maste ldra sig att filosofera vilket innebar att lara 
sig metoder for att na giltig kunskap. I detta sammanhang blev den 
transcendentala metoden viktig. Malet i den transcendentala metoden ar 
att finna det som forenar mangfald och komplexitet i tillvaron och det 
centrala ar begrepp eller ide. Iden framstar som en hypotes som skall 
begrundas. Iden aktualiseras genom att vi staller fragor kring det som 
framtrader for oss som erfarenhet. Men vi maste ga utover erfarenheten, 
som grund for kunskap, och detta blir en process ddr slutmMet dr en 
syntes, ideernas enhet. Denna syntes framstar som var kunskap i tid och 
rum. Denna kunskap blir sedan en ny hypotes. Pa detta sat blir verk-
ligheten avhangig av var kunskap. Den kan inte existera utan var 
kunskap. Kants beromda ord far illustrera detta "Empiri utan begrepp ar 
blind kunskap och begrepp utan empiri ar tom kunskap" Sinnesint-
rycken finns alltid ordnade i tid och rum, kallat askadningsformer. Det 
dr sedan den skapande fantasin, eller inbillningskraften som omvandlar 
det till var egen kunskap. 

Kant diskuterade ocksa viljans och etikens omrade. Etiken skall 
bestamma viljans uppgift. Handlings- och viljebegreppen star i ett 
internt forhallande till varandra. Natorp avvisar den uppfattningen att 

Rapporten i sin helhet kommer att finnas tillganglig pa Hdlsouniversitetet, 
Link6pings Universitet. 
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var och en sjalv ar ansvariga for sina handlingar, det han kallar propor-
tionell rattvisa (Natorp 1904). Det strider mot hans uppfattning att 
moralen skapas i och ar en uppgift for gemenskapen. Han menar att vi 
som samhallsmedlemmar ar delaktiga i den enskildes "daliga moral". 
Natorp menar vidare att det ar endast da det ligger en medveten, god 
vilja bakom man kan tala om en handling. Den goda viljan ar utgangs-
punkten for god etik. Detta forutsatter da en fri vilja. Manniskan kan ha 
en fri vilja da hon ar nagot mer an naturfenomenen. Det finns utrymme 
for handling och moral. 

Natorp grundlade "en socialpedagogik" utifran Kants moraliska 
grundtankar (Natorp 1904). Natorp utvecklade Kants tankande och 
menade att manniskan endast kan bli manniska genom den manskliga 
gemenskapen. Natorp menar att gemenskapen befriar istallet for att 
begransa. En av grunderna i socialpedagogiken är att manniskan och 
gemenskapen ar varandras forutsattningar. Natorp menar att ett uppho-
jande fran det individuella till det gemensamma ar en berikelse av 
sjalvet. Socialpedagogiken blir saledes ett instrument som styr den 
individuella viljan mot en hOgre niva namligen den sociala eller kollek-
tiva viljan. (Osterberg 1997.) Vi tolkar detta som social anpassning 
(Lorenz 1996), en tolkning som Natorp formodligen inte skulle liana 
med om. 

For Natorp ar kontinuitet ett viktigt begrepp och det betecknar en 
allt storm enhet i kunskap. De enskilda isolerar sig inte i sina medvetna 
varldar utan de sluter sig mer och mer samman, kunskapsmassigt, da 
utvecklingen har denna tendens i sig mot en enhet. Natorp talar om 
syntesen i mangfalden och i och med detta ocksa om kunskapsprocessen 
som syntetisk. Det är viktigt att individen forstar betydelsen av att soka 
andras forstaelse av varlden som alla i gemenskapen hamtar sin kunskap 
ifran. Detta ar den verkliga bildningen. 

Natorp betonar den individuella variationens betydelse for kvalite-
ten pa gemenskapen. Akta gemenskap forloser individualiteten menar 
han. Enheten (gemenskapen) är grundad i den enskildes sjalvstandiga 
och viljemassiga deltagande. Malet for uppfostran är gemenskapliggo-
randet och en moralisk utveckling av hela livet. Natorp menar att 
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samhalle och uppfostran forutsatter varandra, detta maste man vara 
medveten om annars misslyckas man i sin uppfostran. (Mathiesen 
1998.) 

Kunskapsprocessen fortsatter i det oandliga, enligt Natorp, och en 
sadan installning till kunskap medfor att han motsatter sig att det skulle 
finnas nagon form av absolut kunskap. Iden dr sa. Mgt man hunnit i 
denna kunskapsprocess. Iden gar ju utover erfarenheten. Erfarenheten 
dr nodvandig men inte tillrdcklig i var kunskap om det som dr. FOrbin-
delsen mellan praktiskt, teoretiskt fornuft, moral men aven naturvetens-
kap uttrycker mangfaldens enhet. (Natorp 1904, 182.)2  Natorp menar 
ocksa att det som dr, inte nodvandigtvis dr det som bor vara. 

Natorp menade vidare att det ligger en frigorelse i detta att bli klar 
over att ens uppfattningar dr fi5rmedlade uppfattningar, uppfattningar 
formedlade av gemenskapen. Det ar genom livet i gemenskapen som 
man utvecklar sig. En sjalvforstdelse uppnas forst nar man staller sig 
mittemot den andre.3  

Natorp menade att det teoretiska ldrandet ocksa dr en viljehandling. 
Man lar forst om man vill ldra. Malet med uppfostran kan inte nas om 
man inte samtidigt uppnar en utveckling av viljan. Natorp vill att 
manniskan skall utveckla sin egen vilja och da enligt hans princip om 
vaxelverkan mellan individ och gemenskap. Egenviljan kommer fOrst 
till sin rat genom erfarenhet av andras viljor. Detta dr nagot av Natorps 
huvudpodnger, att individen lar sig att vilja genom erfarenhet i interak-
tionen med andra. Ett av socialpedagogikens uppdrag bestdr i att upp-
mana manniskor till att utveckla sin egen vilja. I varje manniska finns 
en oandlighet men den anar man forst nar man anar oandligheten i den 
andre. Genom att na enighet med andra om det man ser kan man utvec-
kla sig sjalv och ldra kanna sig sjalv som olik andra. 

2 	Har kommer orginaltexten: Sondern es muss noch eine Verbindung nachwiesen 
werden zwischen dem Gesetze der Idee and den allgemeinen der Erfahrung. Eine 
innere Beziehung zwischen beiden haben wir von Anfang an vorausgestezt. 

3 	Dessa tankar har ber6ringspunkter med exempelvis grundtankarna inom her-
meneutiken dvs att manniskan skapas i dialog med andra. 
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Via denna tradition har socialpedagogikens integrerande verksamhet 
utvecklats. Uppgiften var och ar fortfarande enligt denna tradition, som vi 
tolkar det, en resocialisering med en integration som mal. Har finns en to 
pa att manniskan utvecklas i gemenskap med andra, att marmiskans vilja 
kan "bildas" och fOrandras. Har uppfattar vi ocksa att det fmns tankar pa 
ett gott samhalle som det är vast att integreras i. Samhallet stravar efter att 
inte ha nagra avvikande, marginaliserade grupper. Har menar vi ocksa att 
det pedagogiska inslaget ar starkt. Inom denna tradition har manga 
dygnsinstitutioner, framfi5rallt for ungdom, vuxit upp. Vi tror ocksa att 
det ar derma tradition som as speciellt stark i Danmark. 

Det andra benet, som vi ser det, ar det ben som har sina 'titter i den 
amerikanska traditionen for socialt arbete. For att beskriva denna 
tradition kan man utga fran Mary Richmond och hennes arbete och 
bidrag till det sociala arbetes utveckling.4  

Mary Richmond arbetade frit.  en stor valgorenhetsorganisation i 
Baltimore i USA vid sekelskiftet. 1917 publicerade hon "Social diag-
nosis" i vilken hon presenterade en metod for socialt arbete. Denna 
metod kom senare att bli kand som social case-work. Eftersom hon 
samarbetade mycket med John Hopkins University och dess medicinska 
fakultet blev ocksa modellen starkt influerad av medicinskt tankande. 
Richmond betraktade fattigdom som en sjukdom. Det nya var att man 
skulle Ora individuella bedomningar av varje enskilt arende. Dess 
bedomningar skulle sedan ligga till grund for hjalpinsatser. Genom att 
samla in data skulle man fa en saker och absolut kunskap om proble-
mens orsaker. Hon betraktade den sociala behandlingen som en kom-
bination av insatser, genom vilka forandringar skulle ske saval Mom 
individen som i den sociala omgivningen. Bedomningen skulle vara 
vetenskapligt grundad. Den starka och fortroendefulla relationen var 
viktig i arbetet. 

Richmond har saledes en naturvetenskaplig, positivistisk utgangs-
punkt. Hon menar att social case-work karaktariseras av samspelet 

4 	Enligt Soydan sa finns Richmond i den tradition som utgar frail praxis till teori 
och som soker orsakerna till sociala problem hos den enskilde individen. 
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mellan individen och samhallet.(Soydan 1993; Trost & Levin 1999.) 
Arbetet bygger pa insikter och handlingar. Dessa insikter bestar dels av 
insikter om den enskilde individen och hennes forutsattningar, dels av 
insikter om den omgivande miljon och det viktigaste är samspelet dem 
emellan. Handlingarna kan vara riktade mot klienten eller mot klientens 
omgivning. 

Richmonds tankar kan ses som en dialektisk kunskapsteoretisk 
modell, dar praktiken utgOr utgangspunkten for teorin och dar de tva 
kan berika varandra. 

Utvecklingen efter Mary Richmond ledde till att tva olika skolor 
utvecklades, den diagnostiska och den funktionella. Den forra var 
inriktad pa att stalla ratt diagnos och har uppmarksammades sarskilt 
klientens barndom. Den senare betonade relationen mellan klient och 
socialarbetare och betydelsen av har-och-nu situationen. Har fmns aven 
andra forgrundsfigurer sasom Jane Addams med tankar om att orsaker-
na till de sociala problemen fanns i omgivningen. 

Denna tradition har medfort ett mer individuellt och terapeutiskt 
forhallningssatt. Ett forhallningssatt dar man utgar fran ett problem hos 
individen som skall "rattas" till och da via olika behandlingsmetoder. Vi 
menar att detta sat att se pa socialpedagogik idag i Sverige dr ganska 
vanligt. Exempelvis Hessles installning menar vi delvis speglar detta 
synsatt. Hessle talar om socialpedagogiskt arbete i samband med psyko-
sociala problem (Hessle 1985). Han utgar ifran de tva universitetsdisci-
plinerna socialt arbete och pedagogik. Han menar att deras praktiska 
tillampning bestar av det psykosociala arbetet. Detta kan i sin tur delas 
upp i socialt behandlingsarbete, forebyggande arbete och psykoterapi. 
Socialpedagogik är i sin tur en del av det sociala behandlingsarbetet. Han 
menar att socialpedagogiken star som "... samlande beteckning for det 
kvalificerade fOrandringsarbetet som pagar med de psykosocialt utsatta 
grupperna, individerna, barren, ungdomarna, de vuxna, familjema i \Tart 
samhalle" (Hessle 1985, 177). Hessle namner ocksa att socialpedagogen 
befmner sig i granslandet mellan individen och samhallet och att han kan 
visa pa alternativa mojliga sat att leva och pa detta satt bana vag for 
forandringar bade ayseende individen och samhallet.Vad Hessle i forsta 
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hand ayser med socialpedagogiskt arbete är enligt var tolkning behan-
dlingsarbete. Vi skulle vilja jamstalla Hessles syn med tankama om att 
socialpedagogikens roll ar integrering och resocialisation. Socialpedagogi-
ken blir i detta perspektiv framst ett redskap for samhallet intresse av 
normalitet, ordning och stabilitet. (Gustaysson 1994.) 

I detta andra ben ar saledes behandlingstanken genomgaende. 
Malet ar det samma som da det galler socialpedagogikens forsta ben dvs 
resocialisering och integration. Metodema är dock olika och aven, 
menar vi, de idehistoriska traditionerna. I Sverige idag har flera av 
socialpedagogutbildningarna slagits samman med socionomutbildnin-
garna och detta ar ingen tillfallighet menar vi. Det ar snarare en naturlig 
foljd av den utveckling socialpedagogiken tagit i Sverige. Var uppfatt-
ning ar den att i flera av de utbildningar som bedrivs idag laggs relativt 
stor vikt vid olika behandlingsmetoder. For studenterna blir det viktigt 
att "kunna" olika metoder. Ibland är det sa att behandlingsmetoderna 
har fan bli teorin utan att hansyn tagits till den praxis som finns och 
erfarenhetema darifran. Flera har stallt sig fragan hur utvecklas ett 
amne; ar det genom metoder eller genom ett vetenskapsteoretiskt 
perspektiv.5  Vi ser detta som ett problem idag. Nya behandlingsmetoder 
dyker upp, ofta emanerade fran USA, och provas, men sallan finns en 
beskrivning och reflektion kring det socialpedagogiska arbete som redan 
utforts. En av anledningama till detta tror vi kan vara att man inte alltid 
diskuterat vilka vardegrunder som finns Ar malet for verksamheten 
integration eller mobilisering? Tanker vii personalgruppen lika i detta 
fall? Vikten av att vara samstamda och att ha reflekterat Over vardegrun-
derna, innefattande exempelvis kunskapssyn, manniskosyn, samhallssyn 
har bl.a. Swedner betonat. (Swedner 1996.) 

Det tredje benet, det pedagogiska, har sina rotter hos bl.a. Dewey 
och Freire, som vi ser det. Vi bOrjar med Dewey som bl.a. var en av 
Jane Adams vanner och inspiratorer. Deweys tankar har under stor del 
av andra halften av 1900-talet genomsyrat pedagogiskt tankande i 
Sverige. Dewey star for en mer institutionell pedagogiska inriktning. 

5 
	

Forelasning av John Lundstol i Lillehammer, 1998 
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Dewey som levde och verkade i USA, var precis som Natorp i vissa 
delar inspirerad av Hegel. Detta blir framforallt synligt i Deweys dialek-
tiska grundsyn. Dewey menar att manniskan ar en social varelse i 
standig utveckling och derma utveckling sker i samspel med omgivnin-
gen. Dessa tankar ar gemensamma med Natorps. Dewey menar vidare 
att varje individ är viktig och att varje individs erfarenhet maste tas 
tillvara. Mycket av Deweys tankande kretsar kring skolan som han sag 
som ett socialisationsinstrument. Skolans uppgift var att fora vidare 
samhallets samlade kunskaper. Dewey har en pragmatisk kunskapssyn 
dvs kunskapens varde bestams av dess nytta. For att kunskapen skall bli 
meningsfull maste den komma till nytta, och metoden for att inhamta 
kunskap är "learning by doing". Vetandet saknar varde i sig. Han tar 
inte stallning till vilken kunskap som ar rat eller fel, god eller ond. 
Kunskapen far helt enkelt sitt varde genom dess nytta for individen och 
i forlangningen for samhallet. I utbildningen formas gradvis elevernas 
medvetande. Vanor bildas, begrepp lars in och kanslor vacks. Genom 
detta blir man successivt delaktig i de intellektuella tillgangar som 
manskligheten lyckats samla ihop. Detta tankande har klara paralleller 
med Natorps ideer, menar vi. (Se Dewey 1916.) 

Den latinamerikanske pedagogikprofessorn Paulo Freire ar kanske 
den som ar mest kind for sin fokusering pa den dialektiska processen 
och en forgrundsgestalt for den frigorande pedagogiken. Han poangterar 
i hOgre grad an Dewey den mobiliserande och frigorande aspekten av 
pedagogiken. Han hade en marxistiskt grundsyn (Freire 1968) och 
kampade for ett rattvist samhalle utan klasskillnader. Freire var aven 
han inspirerad av Hegel. Han stod for en kristen-humanistisk mannis-
kosyn och han var en representant for den frigorande pedagogiken. De 
viktigaste grundpelama i den frigorande pedagogiken var enligt Freires 
satt att se det: 
• dialog 
• medvetandegOrande 
• frigorelse 
• reflekterande handling 
• kulturell syntes 
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Freire menade att genom dialogen blir man medveten, man lar sig 
benamna varlden. Genom den reflekterande handlingen forandras 
verkligheten. Manniskan maste kritiskt reflektera och kritiskt handla. 
Freire arbetade med fattiga och fOrtryckta manniskor i Brasilien. Genom 
att dessa manniskor blev medvetna skulle de kunna forandra sin verk-
lighet. Dessa tankar har varit viktiga for utvecklingen i Sverige och 
ligger som grund for tankar om empowerment, frigorelse, social mobi-
lisering etc.6  Da vi ser en av socialpedagogikens uppgifter vara att 
mobilisera manniskors egna resurser blir det naturligt att i detta sam-
manhang aven fora fram Freires tankar. Aven andra pedagoger sAsom 
exempelvis Bruner och Neill har inspirerat och paverkat socialpedago-
giken i Sverige. 

Det ar har, i det tredje benet, som man kan se det mer mobiliseran-
de perspektivet. Detta ben kan beskrivas via den defmition som Ronnby 
ger socialpedagogiken. Ronnby talar om den socialpedagogiska han-
dlingslinjen som han menar utgar fran tankar och teorier om kunskaps-
produktionens och medvetandegorandets sociala aspekter (Ronnby 
1983). Han havdar att den grundide man utgAr ifran är den att mannis-
kor utvecklas i sociala sammanhang, i gemenskap med andra, i en 
vaxelverkan med gruppen. Darfor blir socialpedagogikens uppgift att 

gestalta det sociala sammanhanget, dar manniskans medvetenhet, 
kunskap, moral och sociabilitet kan utvecklas pa ett gynnsamt satt, samt 
att vara en teori om just detta" (Ronnby 1983, 250). Han ser socialpeda-
gogik som en metod att arbeta med grupper for att aktivera lokalsamhal-
len, saledes en form av samhallsarbete. Han betonar starkt gruppens 
dynamik och mojlighet. Detta ser vi gar i linje med Natorps tidiga ideer 
om socialpedagogik. Ronnby ser aven socialpedagogiken som ett 
folkbildningsideal, da det har en folkutvecklande karaktar. De malgrup-
per Ronnby talar om är problemdrabbade och fortryckta grupper. 
Socialpedagogiken skall alltsa stimulera manniskor till att forandra sin 
situation och clamed ocksa att sjalva utvecklas under denna process. 

6 	Detta tankande finns beskrivet av bl.a Ronnby och Swedner i Sverige. 
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Vad Ronnby i forsta hand ayser med socialpedagogiskt arbete ar 
enligt var tolkning mobilisering. Man skulle ocksa kunna saga att det 
speglar ett emancipatoriskt intresse. Malet ar frigorelse av manskliga 
resurser och livsmojligheter. Utslagning och avvikande beteende ses 
som hinder for mansklig existens. De kriminella och avvikandes stall-
ning ses som ett uttryck for att samhallet fungerar pa ett sadant satt att 
de berovats sina grundlaggande forutsattningar att leva ett valfungeran-
de liv. Det avvikande ses alltsa inte som ett uttryck for att man miss-
lyckats i socialisationsprocessen. (Gustaysson 1994.) Har ar det saledes 
inte i fOrsta hand fraga om att resocialisera och integrera manniskor som 
fir utsatta pa olika sat, utan att mobilisera manniskors egna resurser, ett 
emancipatoriskt perspektiv. Detta perspektiv tror vi inte ar sa vanligt i 
Sverige idag. Men vi uppfattar det som ett perspektiv "i tiden". Problem 
i samhallet skapar problem for den enskilde individen. Samhallet har 
inte resurser att hantera problemen. Manniskoma maste i sina lokala 
samhallen komma tillsammans och losa sina problem. (Ronnby 2000.) 
Har ar socialpedagogens roll igangsattarens. Detta ar ett arbete som 
mestadels sker utanfor institutionerna. Att utvecklingen i samhallet gar 
at detta hall har Hera konstaterat, men vi tror inte att det ar sa enkelt att 
socialpedagogiken forandras i och med att samhallet forandras. Hdr är 
det ocksa fraga om grundlaggande varderingar. Ett socialpedagogiskt 
arbete blir nog svarligen ett emancipatoriskt arbete om malsattningen ar 
resocialisering och integration. Visst paverkas den socialpedagogiska 
praxisen av samhallsutvecklingen, men inte hur langt som helst. Man 
skulle kunna se detta perspektiv som ett perspektiv dar det verkligen ar 
fraga om att forandra maktstrukturema i samhallet och da kan det 
naturligtvis betraktas som politiskt farligt. 

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att de idehistoriska rotterna 
handlar om manniskans blivande i dialog med andra manniskor. De 
poangterar den enskildes fria vilja och tankande, men att det sker i 
relationen och motet med andra. Har ar saledes relationen och kom-
munikationen viktiga begrepp. Idehistoriskt kan man harleda dessa 
tankar pa ett eller annat satt tillbaka till Kant och aven i viss man Hegel. 
Det handlar om idestromningar dar individen ar viktig och dar fOran- 
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dringar utgar fran grasrotterna och inte fran den mer officiella delen av 
samhdllet. (Swedner 1996.) Det ar ocksa ett tdnkande som uppmuntrar 
aktion, dvs handling. Trots att de idehistoriska rotterna, om man gar 
langt tilibaka sammanfaller i Kant pa ett eller annat sat, hindrar det 
naturligtvis inte att utvecklingen sedan gatt at delvis skilda hall. 

De idehistoriska rotterna ger oss tillsammans med tillgangliga 
teoristrukturer en grund for ett stallningstagande gallande manniskosyn, 
kunskapssyn och samhdllssyn. Det handlar om hur manniskor utvecklas 
och socialiseras, hur sociala problem uppstar, individens forhallande till 
samhallet etc. 

Men oaysett hur man ser exempelvis pa uppkomsten av sociala 
problem maste vi aven to stallning till det socialpedagogiska uppdraget. 
Ar det individen eller samhdllet som skall forandras ndr problem upps-
tar? Eller sagt med andra ord; dr socialpedagogikens uppgift att vara en 
integrerande eller en mobiliserande kraft? 

Socialpedagogiken har, menar vi, i praxis utvecklats fran ett 
institutionsbaserat och centraliserat forhallningssatt med integrationsst-
ravanden, till ett mer mobiliserande fOrhallningssdtt och inte bara da 
riktat mot resurssvaga grupper. (Petersson 1997). Samhdllsutvecklin-
gens betydelse ar hdr stor. Socialpolitiska forandringar har lett till att 
mycket av det sociala arbetet i vid bemarkelse formeras i olika nardemo-
kratiprojekt mm. Socialarbetarens roll nar det gdller att mobilisera ar 
framst att stodja och underlatta sa att manniskor sjalva kommer igang 
att fordndra sin situation. Malet dr att manniskor skall utveckla sin 
formaga och samhallet. Det dr dock manniskorna sjalva som maste 
reflektera over sin situation och vad de vill och kan. Socialarbetarens 
uppgift ar att via vagledande fragor stimulera till denna reflektion. 
(Ronnby 1992.) Ndr det gdller mobilisering ar det inte mojligt att 
planera eller atgdrda fram fOrandringar (Se tex Blom 1998, som ifra-
gasatter socialtjdnstens organisationsfordndringar och dess konsekven-
ser for de manniskor som organisationen ursprungligen ar amnad for.). 
Denna typ av mansklig fOrandring dr nagot som maste \Taxa fram och ar 
inte mojlig att forutsdga, och detta kan sagas vara socialpedagogikens 
offensiva sida (Petersson 1997). 
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Avslutningsvis kan vi konstatera att det ar vanligt Mom det social-
pedagogiska omrddet att anvanda sig av situationsanpassad pragmatisk 

kunskap grundad i egen erfarenhet. Inorn socialpedagogiken har vi sett 

att de metoder som anvands kan ha i stort sett tvd olika syften dels ett 

integrerande, anpassande och dels ett mobiliserande. Den aktiva social-

pedagogiska handlingen kan ske pd. olika sat. Det ena sattet, som 

framforallt anvandes tidigare, dr att "sparra in" och pa sd sat disci-

plinera manniskor. Det andra sattet dr samhandling eller samarbete dar 
ingen &Ord eller metod dr pa forhand given. 
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