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Tuskin on maata, missa vallitsisi yleinen tyytyvaisyys kouluun ja 
koulutukseen, jota nuorille tarjotaan. Sivistyselamaa yleisesti, 

kouluja ja opetussuunnitelmia kritisoidaan ja reorganisoidaan jatkuvasti, 
mutta haasteita riittaa. 

Vanha, mutta kuitenkin ikivihrea kysymys koskettaa opetuksen ja 
kasvatuksen suhdetta koulussa. Vaatimukset opetuksen sisallolle ovat 
jatkuvasti nousseet: koululta vaaditaan koulutuksen tasoa, joka toisaalta 
mandollistaisi kyvykkaiden nuorten nopean kytkeytymisen nykytieteen 
ja huipputeknologian maailmaan, toisaalta auttaisi pitamaan kaikki 
nuoret mandollisimman pitkaan koulun vaikutuspiirissa. 

Viron koulun yksi tarkeimmista ongelmista ovat ne lapset, jotka 
syysta tai toisesta eivat osallistu koulutyohon. Lain mukaan peruskoulu 
(9 luokkaa) on pakollinen. Vuonna 1998 opiskeli kuitenkin vain 97,4 % 
oppivelvollisista lapsista, yli 4000 kouluikaista lasta ei kaynyt koulua. 
Heists suunnilleen puolet oli vaikeasti vammaisia tai sellaisia, jotka 
asuivat valiaikaisesti ulkomailla. Lapsia, jotka eivat tayttaneet oppivel-
vollisuuttaan, oli siis noin 2000 (Tiit & Eglon 2000). Alkusyy tahan 
saattaa olla lapsen luontaisissa edellytyksissa, kotioloissa tai esikouluai- 
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kaisissa laiminlytinneissa. Joka tapauksessa opetuksen yhdenmukaisuu-
den takia koulu ei pysty sopeutumaan kaikkien lasten tarpeisiin. 

Virossa on paljon nuoria, jotka ovat oppivelvollisuuden jotenkuten 
tayttaneet, mutta ovat alaikaisia, ilman ammattia ja ilman opiskelu- tai 
tytipaikkaa. Tiedetaan, etta mita korkeampi on nuoren koulutustaso, sita 
paremmat ovat hanen mandollisuutensa tytimarkkinoilla. Virossa on 
eniten tytittomia alle 20-vuotiaiden ikaryhmassa (27 %), jossa tyota 
etsivat juuri 15-18-vuotiaina opinnoistaan luopuneet nuoret ihmiset 
(Tiit & Eglon 2000). Yha enemman puhutaan lasten ongelmista ja 
ongelmalapsista, kommunikaatiovaikeuksista ja kouluvakivallasta, 
asosiaalisuudesta ja itsetuhoavasta kayttaytymisesta. (Loit 1996; Tiko 
1999; Tulva & Valjataga 1999.) 

Viron koulujarjestelmassa ilmenee kaksi suuntausta. Toisen mu-
kaan koulun perustehtava on opettaa lapsia, tarjota heille tietoja ja 
kehittaa heidan (kognitiivisia) kykyjaan. Opetuksen kulussa toivotaan 
itsestaankin tapahtuvan kasvatusta — sen mukaan lapsen eettinen, 
esteettinen, sosiaalinen ja emotionaalinen kehitys tapahtuu oppitunneilla 
ilman mitaan erikoissuunnitelmia tai -keinoja. Toisen suuntauksen 
mukaan kasvatus ei tapandu itsestaan, vaistonvaraisesti aineopetuksessa. 
Kaikkien oppilaiden parhaan kehityksen takaamiseksi tarvitaan tietoja 
ja taitoja, joiden varassa pystytaan nakemaan lasten ongelmien syita, ja 
mandollisuuksia auttaa heita selviytymaan. Vaikka jokainen opettaja 
tekisikin omilla tunneilla parhaansa, spesialisteja tarvitaan tukemaan 
oppilaita. 

Tietoyhteiskunnan kehitys tukee ensimmaista suuntausta, joka 
painottaa kognitiivisen kehityksen ja tietojen maaran merkitysta. Viron 
opettajakoulutuksessa on tahan anti eniten painoa annettu didaktiikalle 
(Talton yliopistossa opettajakoulutuksessa on vuosina 1994-2000 
opetettu tuleville opettajille 8 opintoviikkoa (ov) ainedidaktiikkaa, 2,5 
ov yleisdidaktiikkaa, 2,5 ov kasvatuspsykologiaa, 3 ov koulutuksen 
historiaa ja teoriaa, 8 ov valinnaisaineita). Usein korostetaan, etta hyvat 
ainekohtaiset tiedot ovat opettajalle tarkeimmat, minka lisaksi tarvitaan 
ehka vain vahan konkreettisia taitoja tietojen valittamiseksi lapsille. 
Tietojen merkityksen yliarvioimisen tuloksena korostuu psykologiassa- 

186 



Puheenvuorot 

kin opetuspsykologia: opettaja tottuu nakemaan oppilaan tietojen 
omaksujana, ei kokonaisena persoonana. 

Suomessa oppilaita auttaa heidan ongelmissaan oppilashuoltoryh-
ma, ja periaatteessa jokaiselle oppilaalle tarjotaan neuvontaa asioissa, 
jotka koskevat koulutuksen vaihtoehtoja, ammattivalintaa ja arkielaman 
ongelmia. Virossa sellainen tehtava on perinteisesti ollut luokanvalvo-
jalla (ala-asteella luokanopettajalla). Monet luokanvalvojat ovat omaa 
rooliaan tayttaneet innokkaasti ja tunnollisesti, mutta jokainen luokan-
valvoja on samalla mybs opettaja ja monet luokanvalvojat pitavat 
omana perustehtavandan ainekohtaisten tietojen tarjoamista, mika on 
tietenkin konkreettisempaa ja helpommin arvioitavaa (tenttitulosten, 
ylioppilaskirjoituksien ym. perusteella). Peruskoulun ylaasteella ja 
lukiossa sattuu luokanvalvojaksi usein opettajia, joilla on hyvin AA-Ian 
henkildkohtaista kosketusta oppilaisiin. Heilla on opetusta luokalleen 
1-2 tuntia tuntia viikossa, tai he opettavat ehka vain osaa luokasta 
(liikunnan tai vieraan kielen opettaja). Opettajalta puuttuu my(5s koulu-
tus oppilaiden ongelmien huomaamiseen ja vaikeimpien tapahtumien 
kasittelemiseen. 

Kasvatusongelmien lisaantyminen koulussa pakotti Virossa jo 
1960-luvulla ajattelemaan vakinaisen neuvojan, oppilaanohjaajan tai 
koulupsykologin tarvetta. Koulua varten etsittiin henkilda, joka olisi 
tietoinen oppilaasta persoonana kaikkine hanen vahvoine ja heikkoine 
puolineen ja osaisi tarpeen tullen rientaa auttamaan ja tarjoamaan tukea 
ja ymmarrysta kaikenlaisissa lapsen sisaisissa ja ulkoisissa ongelmissa. 
Oppilaanohjaajaa ajateltiin pedagogisen koulutuksen saaneena henkilo-
na, joka sivuaineena on opiskellut psykologiaa. Koulupsykologin 
ammatti ei ollut tietenkaan uusi; jo vuonna 1910 perustettiin sellainen 
ammatti Englantiin ja seuraavilla vuosikymmenilla koulun psykologi-
nen palvelu on kuulunut monessa maassa koulun arkeen. Nain ollen 
Virossakin koulupsykologin idea sai enemman kannatusta kuin ajatus 
ohjaajasta tai neuvojasta. 

Ensimmaiset koulupsykologit aloittivat tytin ammattikouluissa ja 
erityiskouluissa, missa heista aluksi kaytettiin ammattinimitysta insinobri-
psykologi (Liimets 1980). Yleissivistaviin kouluihin koulupsykologit 
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paasivat vasta Viron sosialistisen tasavallan hallituksen vastaavan maa-
rayksen jalkeen 1979. Samalla korkeakoulut jarjestivat psykologeille 
mandollisuuden erikoistua koulupsykologiaan. Virkaa perustettaessa 
koulupsykologille suositeltiin, etta he aloittaisivat koulussa jonkinlaista 
opetustakin (vahintaan 6 tuntia viikossa) oppiakseen tuntemaan lapsia 
koulutunneilla. Tama aiheutti uusia vaittelyita: Toisaalta toivottiin, etta 
opetuksessa psykologi saisi kosketuksen oppilaisiin, toisaalta epailtiin, 
etta opetuksen seurauksena lapset nakisivat hanessa vain opettajan eivatka 
uskoisi hanelle omia ongelmiaan (Liimets 1980). Kaytannossa psykologit 
ovat opettaneet eniten lukiossa psykologiaa, koulupsykologin koulutuk-
sessa he eivat ole saaneet opettajan patevyytta. 

Koulupsykologeja on tyoskennellyt Viron kouluissa jo parikym-
menta vuotta, kuitenkin yleensa vain isoissa kouluissa ja niissakin vasta 
peruskoulun ylaasteelta alkaen. Syyt tahan ovat olleet lahinna taloudelli-
set, mutta on myos ajateltu, etta nuoremmilla lapsilla ei ole yield niin 
vakavia ongelmia, etta niihin tarvittaisiin psykologin apua. Muutamat 
koulut ovat luopuneet koulupsykologista 1990-luvulla taloudellisista 
syista. Nain ollen Viron kouluissa ei oikeastaan olekaan oppilashuolto-
ryhmaa. On koulun rehtori, luokanopettaja/luokanvalvoja, kouluter-
veydenhoitaja (joka tayttaa useimmiten vain medisiinisia tehtavia) ja 
saattaa olla myos koulupsykologi, mutta ei jarjestelmallista tiimityota. 

Kasvatusongelmien lisaantyminen 1990-luvulla on pakottanut 
etsimaan uusia mandollisuuksia koulussa tapahtuvan kasvatuksen tuke-
miseksi. Sosiaalisten ongelmien lisaantymisen takia muutamat koulut 
ovat halunneet palkata sosiaalityontekijan kouluun, mutta useimmiten 
kouluissa kaytetaan kunnan tai kaupungin sosiaalityotekijan apua. 

Sosiaalipedagogisen teorian, koulutuksen ja sosiaalipedagogiikkaa 
kasittelevien artikkelien tulo Viroon on aiheuttanut kiinnostusta sosiaa-
lipedagogin tyohlin ja sosiaalipedagogisen koulutuksen mandollisuuk-
siin kasvatuksessa (Hamalainen & Kurki 1997; Kraav 1999; Kutsar 
1996; Leino 1998; Tulva & Valjataga 1999). Ajankohtainen kysymys 
on, tarvitseeko Viron koulu sosiaalipedagogia ja jos tarvitsee, millaiset 
olisivat hanen tehtavansa ja millainen tyOnjako olisi koulun henkilokun-
nan ja erityisesti koulupsykologin kanssa. Kysymys sellaisen viran 

188 



Puheenvuorot 

tarpeellisuudesta on noussut esiin monessa neuvottelussa ja konferens-
sissa, kuitenkaan tahan asti mitaan paatoksia ei ole tehty. On ymmarret-
tava, etta paatos sosiaalipedagogin viran perustamisesta kouluissa 
merkitsisi suuria menoja, ja nain ollen sen taytyy olla erittain hyvin 
perusteltu. 

Taman puheenvuoron tehtavana on kuvata Viron koulujen opettaji-
en ja koulupsykologien mielipiteita sosiaalipedagogin virasta ja tehta-
vista koulussa. Vuosina 1999-2000 tehtiin selvitys, jossa Tarton yli-
opiston lehtori Kristi KOiv hankki informaatiota koulupsykologeilta, 
dosentti Inger Kraav koulun opetuspuolen johtajilta/opettajilta (kaikki 
opetuspuolen johtajat ovat opettajia ja juuri heidan taytyy ensimmaisina 
olla tekemisissa oppilaiden ongelmien kanssa, erityisesti kun koulusta 
puuttuu koulupsykologin virka). Jotta opettajat kirjoittaisivat mielipi-
teensa mandollisimman vapaasti, kaytettiin kyselylomaketta, jossa oli 
vain avoimia kysymyksia. 

Vuoden 2000 kesalla Viron yhteiskunnallisen pedagogiikan tutkimi-
sen instituutin jarjestamassa kesaseminaarissa keskusteltiin sosiaalipeda-
gogin paikasta koulussa. Opettajat pohtivat tilannetta ryhmatytina. Ryh-
matiiihin osallistui yhteensa 55 opetuspuolen johtajaa, 36 opettajaa/ 
tutkijaa ja 24 koulupsykologia. Ryhmatoiden tuloksia on myOskin analy-
soitu. 

Opettajien nakemys sosiaalipedagogin 
tehtavista koulussa 

Mahan asti koulupsykologi on ollut tarkein ja usein ainoa henkilo, 
1 jonka perustehtavand on oppilashuolto. Opetuspuolen johtajilta 

kysyttiin, mitka ovat koulupsykologin tehtavat, ja onko koulussa ongel-
mia, joissa koulupsykologit eivat pysty auttamaan. Vastaajista tyosken-
teli vain runsas kolmannes (35 %) kouluissa, joissa oli koulupsykologin 
virka. Muutamissa kouluissa (7 %) oli mandollisuus kayttaa koulupsy-
kologia joskus, tarpeen tullen. Yli puolet vastaajista (58 %) tyoskenteli 
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kouluissa, joissa ei ollut mandollisuutta kayttaa psykologin apua. Nain 
ollen vain kolmasosa opetuspuolen johtajista vastasi kysymyksiin 
koulupsykologin tehtavista kokemusten perusteella, muut joutuivat 
kayttamaan mielikuvitustaan. 

Koulupsykologin perustehtavat vastaajien nakemyksen mukaan 
ovat: 
1) oppilaiden suhteiden ohjaaminen ja kommunikaatio-ongelmien 

ratkaiseminen; erityisesti korostetaan oppilaiden valisia suhteita, 
mutta myos lasten ja heidan vanhempien valisia suhteita, vain 
muutamat vastaajat nakevat ongelmia opettajien ja oppilaiden 
valisissa suhteissa ja tarvetta vaikuttaa niihin; 

2) oppilaan persoonallisuutta koskevien ongelmien tutkiminen ja 
ratkaiseminen: aggressiivisuus, hillitsematon kayttaytyminen, 
stressi, masennus, yliaktiivisuus, kayttaytymisoireet tai -ongelmat, 
vastenmielisyys kaikenlaista opetusta kohtaan, alyllisen kyvykkyy-
den mittaaminen. 

Pohdittaessa koulupsykologin ja sosiaalipedagogin tyonjakoa opetuspuo-
len johtajat korostivat sosiaalipedagogin laheisyytta lapsille ja koululle: 
• Sosiaalipedagogin koulutus ja tyon erikoisuus on lahempand 

konkreettista kouluelamaa. 
• Psykologi selvittaa ongelman syyt, sosiaalipedagogin tehtava on 

auttaa ratkaisemaan niita. 
• Psykologi neuvoo, sosiaalipedagogi tekee kaytannossa tyota lasten, 

kotien ja virastojen kanssa. 
• Sosiaalipedagogin on mandollista ja pakkokin sekaantua oppilai-

den elamaan, psykologin on vain analysoitava tilannetta. 

Koulupsykologit sanoivat koulupsykologin ja sosiaalipedagogin tyon 
eroavuuksista Mlles samaa (Koiv 2000): 
• Psykologin tehtava on auttaa kriisissa, han sammuttaa tulipaloa, 

mutta ei pysty kasittelemaan kriisin syita. 

Koulupsykologin tyotehtavissa nahtiin enemman analyysia ja diagnoo-
sia — psykologilta odotettiin lasten alykkyyden mittaamista seka kayttay- 
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tymisoireiden ja kouluvaikeuksien syiden selvittelya. Sosiaalipedagogil-
ta toivottiin lasten ja heidan vanhempiensa ohjaamista, neuvomista, 
opetusta, saannolhsten harjoitusten jarjestamista ja pitkajanteista tyo-
otetta. 

Opettajien hyvin yleista kasitysta sosiaalipedagogin tyosta voi 
kuvata tallaisena: on loydettava oppilaat, joilla on sosiaalisia ongelmia, 
selvitettavaa ongelmien syyt ja osoitettava pedagogista apua. Opettajat/ 
tutkijat lisasivat tahan yleensa yield, etta tarpeen vaatiessa on otettava 
yhteytta erikoisasiantuntijoihin ja tehthva heidan kanssaan yhteistyiita, 
ja etta ehdottomasti taytyy tyoskennella vanhempien kanssa seka myo-
hemmin seurata jatkuvasti lapsen kehitysta. 

Lahes kolme neljannesta opettajista naki sosiaalipedagogin tehtava-
na tytiskentelyn lasten vanhempien ja kotien kanssa. Sen katsottiin 
olevan 
• sosiaalipedagogin tarkein tyokentta, jolla sosiaalipedagogin on 

tyoskenneltava alkaen vierailuista alle kouluikaisten lasten koteihin 
— yhteys vanhempiin luo tuhat kysymysta. 

Sosiaalipedagogilta odotetaan kodin ja koulun suhteiden normalisoimis-
ta ja tyota perhetta ymparoivan verkoston kanssa. Vastauksista n5kee 
tilanteita, mihin opettajat ovat turhaan etsineet apua: 
• Apua tarvitaan perheissa, joissa kasvaa vaikeasti kasvatettavia 

lapsia, joilla on oppimis- ja kayttaytymisoireita. 
• On otettava yhteytta perheisiin, joissa koti on likainen ja lapsi 

huolineen yksin. 
• Juoppo yksinhuoltaja kasvattaa lasta, tai ei han oikeastaan kasvata-

kaan. Lasta pakotetaan ottamaan vastuutta ja olemaan aikuisen 
roolissa. 
Vanhemmat ovat toissa muissa kaupungeissa, lapset asuvat yksin 
ja ovat poissa koulusta. 

Monet vastaajat eivat erottaneet sosiaalityontekijan ja sosiaalipedagogin 
tehtavia; sosiaalipedagogiltakin odotetaan kaytannollista apua sosiaalis-
ten ongelmien ratkaisemisessa. Muutamat opettajat katsoivat myos, etta 
sosiaalipedagogin tulisi tuntea hyvin lainsaddantod ja auttaa perheita 
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saamaan taloudellista apua. Useammin kuitenkin sosiaalipedagogilta 
edellytetaan pedagogista toimintaa, apua ja ohjausta selviytymiseksi: 
luentoja, kodin ihmissuhteisiin vaikuttamista, neuvoja. Monet esittivat 
sosiaalipedagogin tehtavaksi vanhempainkasvatusta ja -koulutusta ja 
katsoivat, etta sosiaalipedagogi: 
• kuuntelee vanhempia ja auttaa koteja, jotka eivat enda osaa tulla 

toimeen lapsensa kanssa; 
• jakaa opetusta ja tukea, kun perhe on taloudellisissa vaikeuksissa; 
• lohduttaa tarvittaessa, ottaa syliin ja tukee. 

Suurena tyokenttand sosiaalipedagogille nahtiin ty6 niiden perheiden 
parissa, joissa lapset eivat tule kouluun. Talloin ajateltiin, etta sosiaali-
pedagogi 
• etsii kodeista naita lapsia ja houkuttelee heita jatkamaan koulun-

kayntia; 
• tyoskentelee lasten kanssa jotka eivat kay koulua, selvittelee pois-

saolojen syita ja kay lasten kodeissa. 

Toiseksi tarkein ala, missa nandaan sosiaalipedagogin tarvetta, on auttaa 
oppilaita selviytymaan. 73 % opettajista arveli sosiaalipedagogin tehta-
vaksi auttaa lapsia, jotka ovat erilaisia opetettavia (eivat parjaa koulussa 
tai eivat yleensa ole motivoituneita opiskelemaan tai ovat kiinnostuneita 
vain muutamista aineista yms.). 60 % vastaajista katsoi, etta sosiaalipe-
dagogin tehtavana on auttaa lapsia, joilla on kayttaytymis- tai persoonal-
lisuusoireita: niita, joilla on erilaisia tarpeita, joilla on vahvoja poik-
keamia kayttaytymisessa, joilla on masennusta, pelkoja, vasymysta, 
keskittymisvaikeuksia, ala-arvoisuuden tunnetta. 

Opetuksessa ilmenevat lasten oireet vaativat vastaajien mielesta 
yhteistyota vanhempien kanssa ja tilanteen selvittamista vanhemmille: 
• Sosiaalipedagogi auttaa suunnittelemaan tulevaisuutta, etsimaan 

mandollisuuksia jatkaa opiskelua ja oppia ammatti. 
• Sosiaalipedagogia tarvitaan, kun kodin apu ja tuki ei ole riittavaa, 

jolloin hanen on etsittava ja tarjottava lapselle mandollisuuksia. 
• Sosiaalipedagogin tehtavana on selvittad vanhemmille lapsen 

oireilun luonnetta ja tarvetta antaa erityisopetusta. 
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Kayttaytymisoireista oli etusijalla paihteiden kaytto, lintsaaminen kou-
lusta ja aggressiivisuus. Opetuspuolen johtajat korostivat preventiivisen 
tyon tarkeytta ja tarvetta tehda yhteistyota perheiden ja kodin kanssa. 

Vain kolmannes vastaajista piti kouluvakivaltaan puuttumista 
sosiaalipedagogin tyi5n sisaltona. Monet opetuspuolen johtajat vakuutti-
vat, etta heidan kouluissaan ei esiinny vakivaltaa. Monien vastaajien 
kasitykset vakivallasta ja mandollisuuksista puuttua siihen nayttaisivat-
kin hyvin epamaaraisilta. Yhdessakaan muussa kysymyksessa vastauk-
set eivat olleet Min mitaansanomattomia kuin kouluvakivallan kysymyk-
sissa. 

Useat opetuspuolen johtajat pitivat sosiaalipedagogin perustyond 
opettaa oppilaita kommunikoimaan, kayttaytymaan hyvin ja selvitta-
maan itsendisesti ongelmansa. Hieman alle puolet vastaajista pitikin 
sosiaalipedagogin tehtavana sosiaalisten taitojen ja vuorovaikutuksen 
opettamista: 
• Taytyy opettaa taitoa parjata yhteiskunnassa. 
• Miten tulla toimeen porukassa, vahingoittamatta omaa "minda". 
• On opetettava selviytymaan taloudellisista vaikeuksista. 
• Lasten on pystyttavaa selviytymaan ja purkamaan omaa aggressii-

visuuttaan, vaikka he olisivat kotoisin asosiaalisista perheista. 
• Oppilaita taytyy opettaa vapaaseen itseilmaisuun, seka ottamaan 

huomioon omat toiveensa ja tarpeensa. 
• Vuorovaikutusta on opetettava erityisesti oppilaille, joilla on 

aikaisemmin ollut persoonallisuus- ja kayttaytymisongelmia. 

Puolet vastaajista toivoi, etta yksi sosiaalipedagogin tyotehtavista olisi 
organisoida mandollisuuksia vapaa-ajan viettamista varten. 
• On ajateltava mita tehda, kun kukaan ei odota lasta kotona. 
• Sosiaalipedagogin on osattava luoda ehdot vapaa-ajan kaytosta 

lapsille, jotka eivat osallistu yhteistyohon. 
• On autettava lapsia, jotka eivat paasee mihinkaan, lahettamalla 

heidat vaikka turvakotiin tai kirkon tyoryhmaan. 
• Sosiaalipedagogin tehtaviin kuuluu tietaa, missa lapsi viipyy, mita 

han tekee, ketka ovat hanen toverinsa. 
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• Sosiaalipedagogin on autettava loytamaan rahaa leirien ja maksul-
listen kerhojen pitamiseen. 

• On tarkeaa organisoida mandollisuuksia vapaa-ajan viettoon lap-
sille, joilla on persoonallisuus- tai kayttaytymisongelmia. 

Vapaan-ajan ongelmien ratkaisemisessa nandaan paihteiden kayttija 
ennalta ehkaiseva tyo yhtend mandollisuutena, jota puolet vastaajista 
piti yhtena sosiaalipedagogin tehtavista. Mita muuta preventiiviseen 
tyohon kuuluisi, ei tarkkaan tiedeta. Kuitenkin vastaajat olettivat, etta 
sosiaalipedagogin tulisi tehda yhteistyota vanhempien ja ehka myos 
nuorisopoliisin kanssa, luennoida tai loytaa muita sopivia luennoitsijoi-
ta. Muutamat opettajat korostivat avun, valvonnan ja hoidon organisoi-
mista. 

Vaikka opetuspuolen johtajilta ei kysytty, kenen kanssa sosiaalipeda-
gogin odotetaan tekevan yhteistyiita, monet vastaajista korostivat, etta 
tuloksia saavutetaan vain tiimityon kautta. Useimmiten oil puhetta sosiaa-
lipedagogin yhteydesta vanhempiin, mutta usein kuvailtiin myos yhteis-
tyota koulupsykologin kanssa ja viitattiin myos nuorisopoliisiin, sosiaali-
tyontekijoihin ja tietenkin koulun rehtoriin ja kaikkiin opettajiin. 
• Sosiaalipedagogin olisi tehtava paihteiden kayton ennaltaehkaisys-

sa yhteistyota seka oppilaiden, opettajien etta vanhempien kanssa. 
• Yhteistyossa luokanvalvojan ja koulupsykologin kanssa taytyisi 

neuvoa asosiaalisia perheita miten selviytya yhteiskunnassa. 

Opettajat/tutkijat pystyivat hahmottamaan oppilaita ymparoivaa verkos-
toa ja sosiaalipedagogin paikkaa siina selvemmin kuin opetuspuolen 
johtajat. He korostivat, etta sosiaalipedagogilla tulee olla erittain tiivis 
yhteys kolmioon vanhempi—lapsi—luokanopettaja/luokanvalvoja. Lisaksi 
opettajat/tutkijat ehdottivat koulupsykologille sosiaalipedagogin tyo-
kumppaneiksi puheterapeuttia ja laakaria. Nain sosiaalipedagogille 
hahmotettiin omaa tehtavaaluetta moniammatillisessa yhteistyoverkos-
tossa. 
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Sosiaalipedagogin tehtfivat koulupsykologien 
nakemyksen mukaan 

Samankaltaisia ongelmia, joita opettajien mielipiteiden mukaan 
sosiaalipedagogien tulisi ratkaista, kasitteleva myos koulupsykolo-

git, mutta sosiaalipedagogilta odotetaan yleisemmin saanniillista tyota 
oppilaiden ja heidan vanhempiensa kanssa. Koulupsykologilta toivotaan 
apua aaimmasissa tapauksissa, sosiaalipedagogilta pitkaaikaista ennal-
taehkasevad ja korjaava tyota. Opettajien kysely naytti, etta opettajat 
eiva haluaisi luopua koulupsykologeista, vaikka he katsovat sosiaalipe-
dagogeille kuuluvan sellaisia tehtavid, jotka eivat kuulu koulupsykologi-
en tyiinkuvaan. 

Koulupsykologeilta kysyttiin, tarvitaanko koulussa sellaisen spe-
sialistin apua, jolla olisi kasvatustieteellinen koulutus (KOiv 2000). 
Koulupsykologien yleinen mielipide oli, eta sellaista henkiloa tarvitaan. 
• Psykologin ja sosiaalipedagogin on tyoskenneltava yhteisend 

tiimind, jossa jokaisella on oma rooli ja jokainen on tarked. 
• Sosiaalipedagogi saisi olla yhdyskanava pedagogien ja psykologien 

valilla, koska psykologeilla on omat nakemyksensa ja pedagogeilla 
omansa. Niiden nakemysten valid on valtavaa kuilu. Sosiaalipe-
dagogi thyttaisi sen kuilun tai tasapainottaisi sita. 

Koulupsykologit nakiva sosiaalipedagogin tehtaviksi tyon vanhempien 
kanssa, kayttaytymisongelmien korjaamisen, sosiaalityon tietyt lohkot, 
selviytymistaitojen opettamisen, kouluvakivallan, ammatinvalinnanoh-
jauksen ja ennaltaehkaisevan tyon (KOiv 2000). 

Koulupsykologit nakevat koulun sosiaalisina ongelmina vaikeuk-
sia, jotka es-W.1ra lapsen integroitumista yhteiskuntaan ja selviytymista 
yhteiskunnan jasenena. Sellaisten ongelmien torjunnassa ja lievittami-
sessa sosiaalipedagogeilla on taked rooli, mutta vain yhteistyossa 
koulupsykologin, opettajien ja vanhempien kanssa. Sosiaalipedagogin 
tyo olisi silloin ennaltaehkaiseva.a., kasvattavaa, kehittavad, korjaavaa, 
ohjaavaa ja neuvovaa, mild. auttaisi lapsen integroitumista yhteiskun-
taan. (KOiv 2000.) 
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Ihmisopetuksen opettaminen sosiaalipedagogin 
tehtavana koulussa 

pohtiessaan sosiaalipedagogin paikkaa ja tehtavia koulussa seka 
opettajat etta koulupsykologit ehdottavat opetustytita: sosiaalipeda-

gogi olisi paras henkilo antamaan ihmisopetusta. 
Viron koulussa opetetaankin ihmisopetusta, ainetta, jota sellaise-

naan ei yleensa muualla tunneta. Thmisopetukseksi nimetyn aineen 
tarkoituksena on antaa lapselle itsestaan ihmisend tiedot, joita jokainen 
tarvitsee selviytyakseen elamassa. Ihmisopetus sisaltaa tietoja ja taitoja 
seka ihmisen kehityksesta, fyysisesta kunnosta, persoonallisuudesta etta 
suhteista muihin ihmisiin. Nain ihmisopetus yhdistad monta tieteenalaa 
(laaketieteen, psykologian, sosiaalipsykologian, etiikan, kasvatustieteen) 
ja yrittaa valittaa niita oppilaille ianmukaisen tason mukaan. Ihmisope-
tus aloitetaan jo ala-asteella: I luokalla aiheena on Mind itse, II luokalla 
Mind ja koti, 111 luokalla Mind ja me, IV luokalla jo itsendinen aine 
nimelta Mind ja yhteiskunta (yhdistaa tavallaan ihmisopetusta ja kansa-
laisopetusta), V luokalla Terveyskasvatus, VI luokalla Opetus vuorovai-
kutuksesta, VII luokalla Ihmisopetus (apua murrosikaisille), VIII 
luokalla Terveyskasvatus, IX luokalla Kansalaisopetus. Lukiossa tulevat 
lisaksi yield Psykologia, Perheopetus ja Yhteiskuntatiede. 

Tarkoitus ei ole opettaa erikseen tiettyja aineita, vaan tiettya 
kokonaisuutta. Joka vuosi keskitytaan erikseen aiheeseen, joka on lasten 
ian kannalta tarkea ja ajankohtainen, mutta joka myos yhdistetaan 
kokonaisuuteen. 

IV luokalla keskustellaan lapsesta ja yhteiskunnasta, vallasta, ajasta 
ja rahasta. V luokalla, ennen murrosian alkua, keskitytaan elimiston 
kehitykseen: oppilas tulee tietamaan, mita hanessa on tapahtumassa ja 
mita tulee tapahtumaan seuraavina vuosina. Samalla ei puhuta vain 
fyysisesta kehityksesta, vaan mykis siita, mita lapsi tulee kokemaan ja 
tuntemaan, millaiset ovat sukupuoliset ja henkilokohtaiset eroavuudet 
kehityksessa, ja etta kaikki lapset eivat kehity samanaikaisesti samalla 
tavalla. 
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Seuraavana vuonna (murrosian alku) keskeisia aiheita ovat vuoro-
vaikutus ja ihmissuhteet, suhteet ikatovereihin ja aikuisiin. Tehdaan 
harjoituksia, jotka auttavat lasta omaksumaan sosiaalisia taitoja. VII 
luokalla vuorovaikutuksen aihe jatkuu, mutta suurta huomiota kiinnite-
taan murrosikaisen kehitykseen ja ongelmiin. Taman kurssin tarkoitus 
on auttaa oppilasta tajuamaan, etta hanen selviytymisensa ja menestymi-
sensa riippuu hanesta itsestaan. Kurssin alussa esitetaan elamankaari ja 
pohditaan murrosian roolia koko elamankaaren kannalta kokonaisuute-
na. Tarkeita aiheita talla kurssilla ovat itseluottamus ja itsevarmuus, 
joita nuori tarvitsee paastakseen murrosikaisille hyvin yleisesta alem-
muudentunnosta, seka itsekasvatus. 

Seuraavana vuonna kasitellaan uudelleen terveyskasvatusta. 
Oppilailla on jo tietoja elimistosta, sen tehtavista ja terveydesta, joten 
toistoja yritetaan valttaa — tarkeampaa on kehittaa halua pysyd terveend. 
Paljon huomiota kiinnitetaan preventiivisiin aiheisiin, pohdiskellaan 
itsetuhoisan kayttaytymisen seurauksia seka mandollisuuksia kayttaa 
omaa elimistoa parhaalla tavalla. 

IX luokalle, peruskoulun viimeiseksi opintovuodeksi, suunnitellaan 
nykyisin uutta kurssia, joka auttaisi oppilaita ammatinvalinnassa — 
kasittelisi ammatinvalinnan ongelmia seka henkilon etta yhteiskunnan 
kannalta. Juuri peruskoulun paatttovaiheessa nuoret tekevat valintoja, 
joilla on kauaskantoista merkitysta heidan elamankululleen. 

Lukiossa oppilaat saavat perustietoja psykologiasta (enemman 
persoonallisuus- kuin yleispsykologiasta) ja perheopetusta, joka tarjoaa 
tietoja ja lisaa ymmarrysta lahisuhteista, perhe-elaman psykologiasta ja 
etiikasta, ihmisen vastuusta elamassa — vastuusta itsestaan, partnerista, 
lapsista ja tulevaisuudesta. Perheopetusta ei saa opettaa ilman psykolo-
giaa. 

Ihmisopetuksen piiriin kuuluvat myos valinnaiset aineet. Jos on 
mandollista ja jos kiinnostusta riittaa, voisi opettaa sosiaalipsykologiaa 
ja etikettia seka lisata kurssin muodista ja sen merkityksesta persoonalli-
suuden kehitykselle. 

Ihmisopetuksen opettajalta vaaditaan laajaa asiantuntemusta 
psykologiassa, anatomiassa, fysiologiassa, laaketieteessa, kasvatustie- 

197 



Inger Kraav 

teessa ja filosofiassa. Sellaista opettajaa on vaikea kouluttaa: koulussa 
ei ole paljon ihmisopetuksen tunteja (joka luokalla yksi viikontunti), 
mika ei takaa opettajalle kokonaista tyopaikkaa, koulutuksen ollessa 
samalla vaativaa. Koulutukseen kuuluu kuitenkin samoja tieteita, joita 
tarvitaan sosiaalipedagogin koulutuksessa. Jos katsoo, mita sosiaalipe-
dagogilta odotetaan koulussa, on se paljolti samaa, mita ihmisopetuksen 
piirissa systemaattisesti opetetaan. Samalla sosiaalipedagogisessa tyossa 
olisi hyodyllista opettaa samoja aiheita lukujarjestyksen mukaisesti, 
tutustua oppilaisiin, saada kosketusta ongelmatapauksiin. Sosiaalipeda-
gogin lukujarjestys ei saisi olla liian tiukka, hanella tulisi olla aikaa 
myos pienryhma- ja henkilOkohtaiseen tyohon, yhteydenottoon vanhem-
piin ja luokan ulkopuoliseen tyohon oppilaiden kanssa. 

Yhteenveto 

Opettajien ja koulupsykologien kysely osoitti, etta sosiaalipedago-
giikan olemus on tullut Virossa tutuksi. Opettajat alkavat hahmot-

taa sosiaalipedagogisten tietojen ja taitojen arvoa ja tarvetta kayttaa niita 
koulussa. 

Sosiaalipedagogin tehtavia koulussa kuvittelevat opettajat ja 
koulupsykologit jokainen omalla tavallaan. Kuitenkin mielipiteissa 
nakyy yhteinen ydin. Tiivistetysti voisi sanoa, etta opettajien nakemyk-
sen mukaan sosiaalipedagogin perustehtava on opettaa lapsia selviyty-
maan, ratkaisemaan rakentavasti ongelmiaan ja valttamaan tuhoisia 
virheita. Sellaisen tehtavan suorittamista varten ei riita jonkinlaiset 
konkreettiset otteet tai menetelmat — opettajat eivat keskittyneetkaan 
vastauksissa menetelmiin. Se merkitsee oppilaan persoonallisuuden 
kehityksen tukemista kaikin voimin, vanhempien, opettajien, luokanval-
vojan ja koulupsykologin yhteistoimintana. Kaikkien lapsen verkostoon 
kuuluvien tarkeiden henkiloiden yhdistaja voisi olla sosiaalipedagogi. 
Ihmisopetuksen tunnit tarjoavat jarjestelmallisen rungon, johon raken-
tuu sosiaalipedagoginen tyo seka ryhmissa etta henkilokohtaisesti, 
koulussa ja koulun ulkopuolella. 
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Opettajat ovat hyvin tietoisia vaikeuksista ja kustannuksista, joita 
uuden viran perustaminen kouluun aiheuttaisi. Kuitenkin he tukevat 
uudistusta, haluamatta samalla luopua nykyisen jarjestyksen hyvista 
puolista ja varsinkaan koulupsykologista. Yksi vastaajista toteaa hieman 
katkerasti: 

Nykyisessa sairaassa yhteiskunnassa ovat molemmat ammatit 
veiltteimattOmiei sekei oppilaille, opettajille ettei vanhemmille. 
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