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Lectio praecursoria'

Antti Moilanen

Vaitoskirja vastauksena opettajuuden kriisiin

piskelin Jyviskylan yliopiston integraatiokoulutushankkeessa luo-
kanopettajaksi. Hankkeessa kritisoitiin opiskelijoiden kisityksid
opetuksesta, jotta he alkaisivat kehittdd pedagogista ajatteluaan jarkevak-
si. Téllaisen kritiikin tarve perustuu siihen, ettd jokainen opiskelija on
kaynyt aiemmin noin 12 vuotta koulua ja omaksunut samalla kulttuurisia
ajattelumalleja siitd, mitd hyva opetus on. Opitut tulkintamallit voivat ol-
la ongelmallisia, jolloin tulevien opettajien tulisi arvioida niitd kriittisesti.
Oma ymmarrykseni kouluopetuksesta kriisiytyi integraatiokoulutuk-
sessa. Kritiikin myotd en endd tiennyt, kuinka opettajan tulisi toimia. Mi-
kd on opettamisen arvoista, millaista ymmarrystd oppilaiden tulisi ra-
kentaa opetuksessa ja kuinka laadukasta oppimista voidaan edistda? In-
tegraatiokoulutuksessa opiskelijoille opetettiin teoreettista mallia oppimi-
sen ehdoista - siis siitd, millaisia edellytyksid oppimisella on. Timé malli
ei ratkaissut kriisidni, koska se ei kuvannut kattavasti opetuksen tavoit-
teita, sisdltojd ja menetelmid. Oppimisen ehdoistahan ei voida johtaa si-
td, mitd koulussa tulisi opiskella. My6skdan muista opettajankoulutuksen
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kursseista ei ollut juuri apua, koska koulussa opetettavia aineita opiskel-
tiin liian kdytannonldheisesti ja didaktiikan kurssilla puhuttiin ldhinna te-
hokkaista opettajajohtoisista opetustavoista. Jiin siis tyhjan paille, koska
vanha ymmarrykseni kouluopetuksesta oli kyseenalaistunut mutten saa-
nut uutta kasitystd sen tilalle. Vaitoskirjatutkimukseni avulla olen pyrki-
nyt paikkaamaan tatd puutetta.

Integraatiokoulutuksessa oli perinteisen opettajajohtoisen opetuksen
ohessa itseohjautuvaa oppimista, jossa me opiskelijat maaritimme itse,
mitd ja miten me opiskelimme. Tutkimusten mukaan téllainen opiskelu
voi olla aluksi haastavaa, mutta pidemmalld aikavililld se kehittda opiske-
lijoiden kykya itsendiseen oppimiseen. Koin, ettd kasvoin integraatiokou-
lutuksen aikana itsendiseksi oppijaksi; en endd tarvinnut muita ihmisia
kertomaan, mité ja miten minun tulisi opiskella. Tdmé kokemus muutti
pedagogista ajatteluani. Aloin kannattaa nakemysti siité, ettd oppilaiden
tulisi olla alemmillakin koulutasoilla aktiivisessa roolissa, jotta heisté kas-
vaisi itsendisid ihmisid. En kuitenkaan tiennyt, millaista lasten ja nuorten
itsendisyyttd tukeva opetus voisi olla kidytdnndssd. Aloin etsid nédihin ky-
symyksiin vastauksia Wolfgang Klafkin kriittis-konstruktiivisesta didak-
tiikasta.

Kriittis-konstruktiivinen didaktiikka kouluopetuksen mallina

Kriittis-konstruktiivinen didaktiikka on didaktinen malli eli teoreettinen
jasennys siitd, millaista yleissivistdvan kouluopetuksen tulisi olla. Kriit-
tis-konstruktiivinen didaktiikka mallintaa opetuksen lahtokohtia, péa-
madrid, sisilt6jd ja menetelmia. Se kuvaa, mité tavoitteita opetuksella tu-
lisi olla, mitd asioita oppilaille olisi opetettava, millainen rooli oppilailla
tulisi olla opetus- ja oppimisprosessissa ja mitd menetelmid opetuksessa
olisi hydodynnettiva. Didaktinen malli ei sanele opettajille yksityiskohtai-
sesti, miten opetusta tulisi toteuttaa, vaan se ohjaa heitd tekemaén itse-
ndisid ja perusteltuja valintoja tiettyjen padméarien suunnassa. Vaitoskir-
jassani tulkitsen, analysoin, arvioin ja kehitdn kriittis-konstruktiivista di-
daktiikkaa.

Kriittis-konstruktiivinen didaktiikka edustaa kriittistd pedagogiik-
kaa, jossa korostetaan kasvatuksen ja yhteiskunnan keskiniisid kytkok-
sid. Kriittisessd pedagogiikassa ndhdain, ettd ihmisen mahdollisuudet on-
nelliseen ja vapaaseen eldméan riippuvat siitd, millaisessa yhteiskunnassa
hén elda. Esimerkiksi riittdiméttomat materiaalisen eliman ehdot, syrjinta,
perusoikeuksien rajoittaminen, autoritaariset instituutiot, epidemokraat-



PUHEENVUOROT | Antti Moilanen « 131

tinen poliittinen jarjestelmd, sodat sekéd epaterveet roolit ja normit esta-
vit hyvdad elamdd. Kasvatustieteessd ajatellaan yleisesti, ettd itsendisyys,
vapaus, onnellisuus ja eettisyys ovat tirkeimpid kasvatuksen padméaria.
Kriittisen pedagogiikan teoreetikot ovat huomauttaneet, ettd kouluope-
tuksessa tulisi tarkastella yhteiskunnallista todellisuutta kriittisesti ja aut-
taa oppilaita kehittymadn kykeneviisiksi rakentamaan humaania ja de-
mokraattista yhteiskuntaa, mikali oppilaita halutaan auttaa todellisuudes-
sa elamdidn hyvad elamaa.

Mita on emansipatorinen kasvatus?

Viitoskirjassani pohdin, millaista emansipatorisen eli oikeudenmukaista
ja humaania yhteiskuntaa edistdvan yhteiskuntakriittisen opetuksen tulisi
olla lahtokohdiltaan, tavoitteiltaan, sisall6iltdan ja menetelmiltdan. Kasitte-
len my6s kysymysta siitd, miten téllaista kouluopetusta voidaan perustel-
la. Lisdksi arvioin emansipatorista opetusta kohtaan esitettyja kritiikkeja.

Tutkimukseni tulosten mukaan yhteiskuntakriittisen opetuksen olisi
kehitettdva oppilaiden kykya itsendiseen ajatteluun ja toimintaan, kriitti-
syyteen, yhteisymmarrystd rakentavaan keskusteluun, yhteiskunnallisten
valtarakenteiden tunnistamiseen ja arvioimiseen, poliittisten konfliktien
analysoimiseen, yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen seki solidaarisuuteen
eli sorrettujen ja heikossa asemassa olevien ihmisten auttamiseen. Klafkia
edeltavat kriittisen pedagogiikan edustajat ovat korostaneet, ettd itseméa-
rddminen ja osallistuminen ovat tarkeimpid opetuksen paamaaria. Kriit-
tis-konstruktiivinen didaktiikka lisdd naihin tavoitteisiin solidaarisuuden.
Tutkimuksessani argumentoin, ettd solidaarisuuteen kasvattaminen on
tarkeia, koska heikossa asemassa olevat ihmiset eivat voi valttimatta aut-
taa itseddn riittavasti. Esimerkiksi Euroopan unionin asettamat pakotteet
Unkarille ovat ilmaus solidaarisuudesta, silld niiden avulla pyritddn estd-
main kansalaisten sortoa. Niitd pakotteita tarvitaan siksi, etteivit Unka-
rin sorretut ryhmét saa valttamattd muutettua itse maan politiikkaa. Tés-
td syystd solidaarisuus on keskeinen tavoite emansipatorisessa kasvatuk-
sessa.

Oppilaiden olisi oltava aktiivisia toimijoita koulussa. Mikéli haluam-
me kasvattaa oppilaista itseniisid, kriittisid ja empaattisia toimijoita, tuli-
si heiltd vaatia itsendistd toimintaa ja ajattelua sekéd yhteistoimintaa mui-
den oppilaiden kanssa. Tahén tarkoitukseen sopivat avoin opetus, tutki-
va oppiminen, yhteistoiminnallinen oppiminen, metaopetus, opetuksen
yhteissuunnittelu, oppilaiden osallistamisen keinot ja sosiaalikasvatuksen
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menetelmit. Avoimessa opetuksessa oppilaat voivat vaikuttaa omaan op-
pimiseensa. He saavat tehda itsendisid padtoksia siitd, mitd, miten, miss,
milloin ja/tai kenen kanssa opiskelevat. Tutkivassa oppimisessa opettaja ei
selitd oppilaille opetettavien asioiden luonnetta, vaan hédn johdattaa hei-
td oivaltamaan sen itsendisesti omaa ymmaérrystd kdyttdmalld. Yhteistoi-
minnallisessa oppimisessa oppilaat tekevit yhteistyotd ja auttavat toisiaan
oppimisessa. Metaopetuksessa oppilaiden kanssa puhutaan siitd, mistd
kouluopetuksessa on kyse ja millaista on hyva opetus. Opetuksen yhteis-
suunnittelussa opettaja ei tee paatoksid tulevasta opetuksesta yksin, vaan
oppilaat voivat ottaa osaa suunnitelmien laatimiseen. Oppilaiden osallis-
taminen tarkoittaa, ettd oppilaat saavat kritisoida koulua ja esittdd omia
toiveitaan. Esimerkiksi luokkavaltuusto ja oppilaskuntatoiminta sopivat
tahédn tarkoitukseen. Sosiaalikasvatuksessa harjoitellaan yhteistoimintaa,
konfliktien ratkaisemista ja muiden ihmisten auttamista.

Opetuksessa tulisi kisitelld yhteiskunnallisia kysymyksid. Tahan tar-
koitukseen soveltuvat poliittisten ongelmien, valtarakenteiden ja konflik-
tien analyysit. Yhteiskunnallisten ongelmien analyyseissd tutustutaan po-
liittisiin ongelmiin ja jo esitettyihin ratkaisuihin. Erityisen tdrkeda on ha-
vainnollistaa, miksi erilaiset yhteiskunnalliset ryhmét ovat esittdneet nii-
hin toisistaan poikkeavia ratkaisuja. Valta-analyyseissa opitaan ymmérta-
main yhteiskunnallisen vallan muotoja ja arvioimaan vallan oikeutusta.
Poliittisissa konfliktianalyyseissd perehdytddn siihen, miksi yhteiskunnas-
sa ilmenee erilaisia ristiriitoja ja mistd syistd niiden osapuolet ajattelevat
niistd erilaisilla tavoilla.

Yhteiskuntakriittiseen opetukseen liittyy vapauden ja normatiivisuu-
den vilinen dilemma. Jos kerromme oppilaille, millainen yhteiskunnan
tulisi olla, opetus on ristiriidassa vapauden tavoitteen kanssa. Jos taas yh-
teiskuntaa ei tarkastella kriittisesti, eivdt oppilaat kehitd ymmarrystadn
siitd, millaisessa maailmassa ihmisten olisi mahdollista eldd nykyista pa-
rempaa elamad. Viaitoskirjassani tasapainoilen tdmén dilemman kanssa;
rakennan teoriaa siitd, miten opetus voi olla yhté aikaa yhteiskuntakriit-
tistd ja oppilaiden itsendista ajattelua tukevaa.

Tutkimukseni mukaan oppilaiden vapautta edistdvi yhteiskuntakriitti-
nen opetus olisi ymmarrettava niin, ettei oppilaita sitouteta valmiiseen ka-
sitykseen siitd, millainen yhteiskunnan tulisi olla. Oppilaita olisi autetta-
va kehittymaan kykeneviisiksi arvioimaan yhteiskunnallista todellisuutta,
mutta heille ei pitéisi kertoa, miten yhteiskuntaa olisi muutettava. Jda op-
pilaiden omaksi asiaksi kdyda keskustelua muiden ihmisten kanssa yhteis-
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kunnan kehittdmisen tarpeista. Siksi yhteiskunnan kriittisen arvioimisen
normeja olisi tarkasteltava oppilaiden kanssa kriittisesti. Heille olisi myos
esiteltdvéd vaihtoehtoisia kriteereitd yhteiskunnallisen todellisuuden arvi-
oimiselle, ja eri kriteereiden ldhtokohtia olisi pohdittava.

Emansipatorista kasvatusta voidaan perustella siten, ettei kouluopetus
edista todellisuudessa oppilaiden mahdollisuuksia vapaaseen ja onnelli-
seen eldiméadn, mikali yhteiskunnallista todellisuutta ei arvioida kriittisesti
opetuksessa. Opettaja ei siis voi ajatella, ettd koulussa oppilaat pelkdstadn
sosiaalistetaan kykenevidiseksi toimimaan vallitsevassa yhteiskunnassa.
Silloin oppilaiden ihmisarvoa ei oteta riittévalld tavalla huomioon, vaan
heidét ndhddén ainoastaan nykyisen elimdanmuodon palvelijoina. Jos ha-
luamme edistia todellisuudessa oppilaiden mahdollisuuksia onnelliseen
ja vapaaseen eldmdén, on heitd autettava arvioimaan, millaisessa yhteis-
kunnassa téllainen eldmd on parhaiten mahdollista. Osoittaahan myds
empiirinen tutkimus sen, ettd ihmisen vapaus ja onnellisuus riippuvat yh-
teiskunnallisista tekijoistd. Lisdksi sorto, alistaminen, eriarvoisuus ja so-
dat ovat keskeisid globaalin maailman ominaisuuksia.

Sivistys opetuksen tavoitteena

Kriittis-konstruktiivinen didaktiikka edustaa kriittisen pedagogiikan
ohessa henkitieteellistd pedagogiikkaa. Se on kasvatustieteen suuntaus,
jossa on hahmotettu kasvatusajattelun historiallisen tarkastelun perus-
teella, millaista toimintaa kasvatus on ja miten se eroaa muista kulttuurin
muodoista kuten teknologiasta ja taiteesta. Henkitieteellisen pedagogii-
kan perinteessd nihdaén, ettd opetuksen tavoitteena on tukea oppilaiden
sivistystd eli heiddn kasvuaan yksilollisiksi ja itsendisiksi persooniksi. Vii-
toskirjassani arvioin, millaista opetuksen tulisi olla, jotta se voisi edistda
lasten ja nuorten sivistysta.

Sivistavissa opetuksessa keskeistd on huomioida yhté aikaa oppilaiden
persoonalliset ominaisuudet sekd historiallis-yhteiskunnallinen tilanne,
jossa he elavit. Jos opettaja ei ole kiinnostunut oppilaiden tarpeista, aja-
tuksista ja intresseistd, ei opetus vaikuta sithen, miten he toimivat koulun
seinien ulkopuolella. Jos taas historiallis-yhteiskunnallinen tilanne ja sen
edellytykset kriittiselle ja vastuulliselle elimaille sivuutetaan, ei oppilaista
kasva tieto- ja arvostelukykyisid kansalaisia. Sivistdvdssd opetuksessa olisi
arvioitava, mitd tietoja ja taitoja oppilaat tarvitsevat eladkseen itsendistd ja
vastuullista elimai sekd miten he voivat motivoitua oman ajattelunsa ke-
hittdmisesta.



134 . Sosiaalipedagoginen aikakauskirja, vol. 23, nro 1/2022

Sivistdvassd kouluopetuksessa ei kasitelld yksittaistietoja ja -taito-
ja, vaan siind keskitytddn sellaisten periaatteiden opettamiseen, joilla on
yleistd merkitystd. Perinteisesti kouluopetuksessa on voitu opiskella jo-
pa yksi uusi asia jokaisella oppitunnilla. Oppimateriaaleissa on vield saa-
tettu kisitelld kutakin aihetta useista ndkokulmista. Martin Wagenschei-
nin sanoin téllainen koulu ei johda sivistykseen vaan se on “oppisisalto-
jen kisittelylaitos” Sivistavissd opetuksessa kisitellddn rauhallisessa tah-
dissa konkreettisia esimerkkejé, jotka havainnollistavat ymmaérrettavalla
tavalla tirkeitd abstrakteja periaatteita. Oppilaita olisi ohjattava omaksu-
maan opetettua tietoa syvallisesti eikd pelkdstddn muistamaan sitd ulkoa.
Esimerkiksi matematiikan opetuksessa oppilaiden tulisi oppia ymmérta-
maédn, miten heille esitellyt laskukaavat toimivat, ja maantiedon opetuk-
sessa olisi pohdittava, miksi maiden rajat ovat siind, missd ne ovat. Lisdksi
opetettujen siséltojen oikeutusta, oletuksia ja relevanssia olisi tarkastelta-
va kriittisesti opetuksessa, jotta oppilaat voisivat rakentaa kulttuuriin yk-
silollistd suhdettaan.

Montessori-opetus ja kriittis-konstruktiivinen didaktiikka

Toimin talld hetkelld luokanopettajana Helsingin Montessori-koulussa.
Opetuksessani toteutuu useita sivistdvdn ja emansipatorisen opetuksen
lahtokohtia. Koulussamme ei ole juurikaan perinteisid oppitunteja, vaan
oppilaita varten on varattu joka aamupiivd kolme tuntia itsendiseen tyos-
kentelyyn. Liikuntaa ja kielitunteja on iltapéivisin. Aamupdivisin oppilaat
opiskelevat samaan aikaan eri oppiaineita. Yksi oppilas tekee matematii-
kan tehtédvid, toinen lukee historian kappaletta, kolmas harjoittelee maa-
laamista ja niin edespdin. Perehdytdn oppilaat uusiin asioihin, mutta he
harjoittelevat niitd itsendisesti. Oppilaat voivat valita itse, missd, milloin
ja kenen kanssa he tekevit antamiani tehtdvid. He saavat pdattdd osittain
myos siitd, mitd tehtdvid he tekevit. Lisdksi he voivat suunnitella koko-
naan omia projektejaan ja tehtaviddn. Pidimme joka perjantai luokkaval-
tuuston kokouksen, jossa oppilaat voivat vaikuttaa luokan siddntoihin ja
yhteisiin asioihin. Oppilaat johtavat kokouksia itse. Asetan rajat oppilai-
den vaikutusmahdollisuuksille, mutta he voivat kehittad toivomuksiaan
niiden puitteissa ja ddnestda valittavasta vaihtoehdosta.

Kaikki oppilaat eivit saa tdsmélleen samanlaista opetusta, vaan huo-
mioin oppilaiden intressit ja haasteet. Valikoin opettavia asioita siten, et-
ta opetuksesta olisi mahdollisimman paljon hy6tyé oppilaiden hyvén ela-
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min toteutumiselle. Kiinnitdn huomiota kuitenkin siihen, etten opeta ste-
reotyyppisesti sisdltoja esimerkiksi oppilaiden sukupuolen mukaan. Ope-
tuksen sisélloissd on huomioitu yhteiskunnallisia kysymyksid. Olemme
puhuneet esimerkiksi seksuaali- ja sukupuolivihemmist6istd, yhteiskun-
nallisista vaikutuskeinoista, demokratian tilasta maailmalla ja erilaisis-
ta poliittisista katsantokannoista. Viltan kertomasta oppilaille, millainen
yhteiskunnan tulisi olla, vaan havainnollistan erilaisia katsantokantoja
asioihin. Perustelen valittuja sisélt6ja oppilaille. Kasittelemme kysymyk-
sid koulun tarkoituksesta ja yksittdisten oppiaineiden opiskelun hy6dyista
heidén elamalleen.

Luokanopettajana toimiessani olen kokenut emotionaalisella tasolla,
ettd huolenpito oppilaiden hyvistd eldmistéd edellyttda yhteiskunnallista
nikokulmaa opetukseen. Jos haluan, ettd oppilaani voivat eldad hyvaa ela-
méd, tulee minun vélittdé heille valmiuksia rakentaa yhteiskuntaa, jossa
heiddn ja muiden ihmisten on hyvi olla.
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