Utmaningar i dagens urbana
samhalle och socialpedagogik

Juha Hamalainen

Introduktion

ran social- och idéhistorisk synvinkel har socialpedagogik fotts

mer an ett hundra ar sedan som reaktion till tidevarvets samhélleli-
ga processer och utvecklat sig senare i néra forbindelse med samhéllets
utveckling. Sensitivitet till sociala processer sammanhénger med soci-
alpedagogik. Med ett ord kan man séga, att socialpedagogik — som tan-
kesitt, arbete och samhillets verksamhetssystem — leder sitt ursprung
fran samhillets moderniseringstendenser och lindar sig med en moder-
niseringsprocess frén borjan till nutiden. Jag forsoker besvara tva fragor
i min presentation: vad betyder det att konfrontera nutidens sam-
halleliga verklighet for socialpedagogiken och vad kan socialpeda-
gogiken eventuellt erbjuda till nutidens samhélle.
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Att utveckla socialpedagogiken som
samhallets verksamhetssystem

S ocialpedagogikens permanenta utmaning ir att utveckla sig i sam-
héllet som ett sddant verksamhetssystem, som é&r relevant for den
aktuella sociala verkligheten, dvs. for den bestimda verkligheten, i vilken
manniskorna lever. Det betyder, att man i forsta hand moéter varlden
som den &r, och att man i andra hand forstar, att den kunde vara annor-
lunda och att fordndringar kan frimjas av ménniskor sjilv. Jag ser soci-
alpedagogiken som ett visst tanke- och verksamhetssétt som har histo-
riska rotter men som maéste alltid konfrontera samhélleliga tidsbestdm-
ningar och behandla aktuella samhélleliga processer och fenomen.

I Hegels anda kan man sdga, att socialpedagogiken utvecklar sig
sambhélleligt bara i berdring med tidens anda. I sa fall maste man fraga,
vad nutidens anda kriver av socialpedagogik — som vetenskap, som
utbildningsomrade, som arbete. Det &r dock viktigt, att vi forsoker be-
gripa och leva i tidens anda, nér vi utbildar socialpedagogiken som
samhillets verksamhetssystem.

Som ténketradition erbjuder socialpedagogiken flera tolkningar om
sitt viisen bade som vetenskap och som utbildnings- och arbetsomréde.
Den dr inte bara funktion av den samhélleliga utvecklingen. Dess tradi-
tion har inte bara historiska, men ocksa ontologiska rotter, vissa grund-
koncept och fundamentala idéer som blir kvar frén tid till tid — eller
atminstone har socialpedagogiken vissa fundamentala fragor vilka utty-
der sitt viasen. Dessa fragor angar pa samhéllelig integration, deltagan-
de, méinsklig gemensamhet, individuell autonomi, moral och dygder
och vardagskompetenser av manniskor. Socialpedagogiken behandlar
dessa fragor som fragor om uppfostran och sjélvfostran, bildning, kultur
och forutsattningar av manskliga utvecklingsprocesser.

I'sin grundlaggande bok, vars namn lyder pa danska Socialpaedago-
gik och samfundsvorvandling, karakteriserar Bent Madsen socialpedago-
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gik ”som en skérskild strategi som bidrar till samhéllets integration ...
som sambhéllets svar pa ndgra av sina integrationsproblem ... en pedago-
gik som forhaller sig till utstdtta och marginaliserade grupper pa ett skér-
skilt sdtt” (Madsen 2001, 15). Madsen forsoker “ringa in nagra visentliga
forhallanden som har betydelse for forstaelsen av socialpedagogiken som
ett samhélleligt fenomen ... ge ett signalement pa aktuella forvandlings-
tendenser som kan sétta nya premisser for diskussionen om socialpedago-
giken och dess betydelse i samhallet” (Madsen 2001, 63). Socialpedago-
gikens fragestéllningar sitts i ett samhilleligt sammanhang med betrakt-
ning pa samhéllets utveckling och permanenta forandring.

Socialpedagogik kan utveckla sig som samhailleligt relevant ar-
betsomrade bara ndr socialpedagogisk utbildning &r i harmoni med
samhilleliga forandringsprocesser. Hur kan man veta, om socialpeda-
gogikens utbildning, forskning och arbete svarar pa tidens fordran? For
det behover man vetenskap och forskning som producerar forstaelse om
samhéllet och om aktuella sociala processer fran en socialpedagogisk
synvinkel. Man behover utvecklande teori for samhillsrelevant utbild-
ning och samhéllsrelevant utbildning for samhéllsrelevant arbete.

Som vetenskap har socialpedagogik en skérskild karaktir, den skiljer
— eller som man nutiden séger: profilerar — den av andra vetenskaper.
Bent Madsen beskriver det pa foljande sétt (Madsen 2001, 62):

”Om socialpedagogiken fortsatt ska vara pa samma vagliangd som
sitt samhélle — som dr ett samhélle i forvandling — &r det avgorande
att facken anknyter till teorier och teoribildningar som sitter ut-
Ovarna i stand till att analysera de samhélleliga konfliktfélten som
betingar uppkomsten av sociala och pedagogiska nddsituationer.”

Som utbildnings- och arbetsomréde har socialpedagogik tvé utveck-
lingslinjer. Den ena &r mono-professionell, den andra poly-profes-
sionell. Som ett mono-professionellt omrade har socialpedagogik en
identitet av en skarskild yrkesgrupp. Det poly-professionella omradet
betyder, att socialpedagogiken forstés inte som ldran for och av en yr-
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kesgruppa, socialpedagoger, utan att det ar ett fack, som kan vara stude-
rat av ménniskor fran olika yrkesgruppar. Det betyder, att socialpeda-
gogiken som utbildnings- och arbetssystem erbjuder en teoretisk och
vetenskaplig ram for olika ménniskoarbetets professionella former (som
barntradgérdsarbete, ungdomsarbete, socialt arbete osv.). Alla sddana
arbetargrupper fér nytta av att studera socialpedagogik.

Bent Madsen, som betraktar socialpedagogik som ett fack och ett
yrke, hivdas behovet for det vetenskapliggora (Madsen 2001, 61):

”Ett fack kan endast forstas som fack i ett ssmmanhang med fack-
teorin som ligger till grund for dess praxis (arbetsfacket). Sa nér
fragan uppstér om socialpedagogiken kan bevara sin identitet och
profil utan att vetenskapliggdra facket, handlar det inte om syn-
punkter for eller emot teori. Det handlar i stillet om att diskutera
hur férhallandet mellan teori och praxis ska vara i ett fack som so-
cialpedagogik. Var ska fackkunskapen komma fran och vilken sta-
tus skall den ha i forhéllande till praxis? Och vilka mdjligheter
finns det for att socialpedagogerna som del av deras praxis sjdlva
borjar att producera och formedla teori.”

Han ser teoribildningen som en identitetsfrdga, ddrav hinger fackets
kapacitet att bli legitimerat och bevara legitimitet som ett professionellt
system (Madsen 2001, 61-62):

”Det handlar i det professionella arbetet om att kunna formulera
det socialpedagogiska problemfiltet pa en samhéllelig niva och i
en samhiéllelig forstaelseram. Med andra ord: vilka samhélleliga
problem och konflikter betingar fackets existens? ... Om socialpe-
dagogiken fortsatt ska kunna ge praktiska och handlingspréaglade
svar pa samhélleliga integrationsproblem &r det avgorande att kri-
tiska analysen forknippas konstruktiva handlingar. ... Om social-
pedagogen ska vara fackligt och teoretisk kvalificerad till att inga i
nya situationer ar det nddvandigt att socialpedagogen genom med-
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vetna dndringsstrategier sjalv ér i stand till att producera och kvali-
ficera den kunskap som en ny praxis kraver.”

Det ar latt att forena sig om Madsens argumentation: Socialpedagogi-
ken kan méta de utmaningar av den hastigt fordndrande virlden fram-
gangsrikt som fack bara om dess fackidentitet ar tillrickligt klar och att
klarheten behover teoretiska underlag. I nutidens samhélleliga och kul-
turella erosion blir socialpedagogiken utsatt for risken att forlora sin
kérna och identitet under den postmoderna vérldens pluralitet och mang-
faldighet. Dess forsta och fraimsta utmaning &r att svara pa nytt pa fra-
gan, vad socialpedagogiken 4r i teori och praxis som ett samhélleligt
funktionssystem — som vetenskap, som utbildning och som arbete. Men
visserligen forutsétter behovet till teoretisk utveckling inte att socialpe-
dagogiken maste uppfattas som ett skérskilt fack eller en skérskild fack-
kunskap.

I moderna virlden méter socialpedagogiken en mangfaldighet av
sociala och andra yrken som stravar efter integration och deltagande. Som
ett samhélleligt funktionssystem kan socialpedagogiken vara accepterad
och legitimerad — efter Niklas Luhmanns samhallsteori — bara nér den kan
bevisa till andra funktionssystem att den &r behovlig for dem, dvs. att den
kan se och gora ndgonting som de andra inte kan se och gora.

Fran min synpunkt borde socialpedagogiken som samhéllets verk-
samhetssystem inte bli reducerat till en 1dra om och for ett enskilt yrke
utan bli utvecklat som en vetenskap for alla arbeten som delar med
méanniskornas behov till social sdkerhet, integration och deltagande som
medlemmar i samhéllet, som medborgare. Det finns behov for att forsta
samhiélleliga férvandlingsprocesser och dess konsekvenser fran social-
pedagogiskt perspektiv, dvs. med betraktelse om samhéllets integra-
tionsproblem forst och framst som uppfostrans- och bildningsfragorna.
Andra vetenskaper foretrader andra teoretiska perspektiv och analysho-
risonter.
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Socialpedagogikens fundamentala utmaning som vetenskap salun-
da ér att producera socialpedagogisk samhallsforstaelse. Till forman for
det ar det viktigt — som Bent Madsen papekar — att ’dra in civilisations-
teori, socialisationsteori och kulturteori som breda forstaelseramar och
handlingsfundament” (Madsen 2001, 61). Annu viktigare anser jag att
det dr att uppfostrans- och bildningsteoretiska uppfattningar.

Nutidens tendenser — tidens anda

Iantologin Socialpedagogik och samhéllsforstaelse redigerad av Lis-
beth Eriksson, Hans-Erik Hermansson och Ann-Charlotte Muenger

skriver redaktdrerna f6ljande (Eriksson, Hermansson & Muenger 2004,
10):

”Sambhallsutveckling ar att betrakta som en sténdigt pagéende pro-
cess. Fordndrade sociala, ekonomiska och kulturella forhallanden
innebér i dag stora utmaningar for savél nationella som internatio-
nella institutioner. Utvecklingen tenderar att pa olika sitt undermi-
nera de sociala villkor som vélfardsamhiéllet och det sociala med-
borgarskapet vilar pa. ... Problem runt delaktighet, demokrati och
alternativ organisering av social verksamhet &r centrala fragestall-
ningar i den aktuella vilfardsdiskussionen.”

Antologins budskap &r att socialpedagogiken som en teoretisk tradition
och ett inspirerande tankesétt satter uttryckligen fram ett betydelsefullt
perspektiv i alla nivaer av nutidens samhélleliga processer i teori och
praxis.

Nér Bent Madsen analyserar "négra vésentliga forhallanden som
har betydelse for forstaelsen av socialpedagogiken som ett samhélleligt
fenomen” talar han om socialpedagogikens nya verklighet och pekar pa
aktuella forvandlingstendenser som kan sétta nya premisser for diskus-
sionen om socialpedagogiken och dess betydelse i samhillet” (Madsen
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2001, 63). Han raknar som sadana tendenser och forvandlingsprocesser
till exempel uppbrottet fran den industriella ordningen i det postindust-
riella informationssamhillet, fran socialstat till marknadsstat, fran en-
hetskultur till det multikulturella samhéllet och frén ritten till autonoma
livsformer. De hir tendenserna betyder nya sociala, kulturella och poli-
tiska livsvillkor.

Jag har nyss skrivit en artikel om familjesaker for en bok om ung-
domspsykiatri (Hadméaldinen 2005). I denna artikel har jag analyserat en
aning nutidens samhélleliga tendenser och omvandlingsprocesser. Till
foljande anvéander jag denna analys for att konturera socialpedagogi-
kens utmaningar i nutidens samhélle och sétta upp nagra huvudpunkter
dérifran.

Manga analyser av samhiéllet handlar om en brytning i vilken ut-
vecklingen av samhéllet har kommit till ett nytt skift som har betytt en
kvalitativ andring i samhallslivet. Det nya skiftet har olika namn. Nam-
nen beror pa det teoretiska perspektivet. Jag lagger fram nagra centrala
perspektiv och forsoker att komma nérmare fragan om vad som ér ty-
piskt i dagens sociala processer och uppfostran.

Informationssamhélle. Nutidens samhille kallas vetenskaps- och
informationssamhéllet. Bendmningen ger uttryck at det samhéllets egen-
skap som datatekniska utvecklingen har mdjliggjort. Den har snabbt
stegrat informationskvantitet och mojligheter att behandla informatio-
nen. Trenden inverkar starkt pé arbete, utbildning och fritid. Kunskap
som vérde dr framhavt i informationssamhéllet. Den undantranger 14tt
de andra vérdena sdsom kognitiv dimension de andra delomradena av
personlighet. Fran uppfostrans perspektiv finns det en risk att ha en
ensidig ménniskouppfattning som inte ger plats for manniskans fullvik-
tiga utveckling. Teknologiska utvecklingen &r forknippad till informa-
tionssamhallets livsformer. Barns och ungdomars boende- och véixtmiljo
— skolgéangen, fritiden, intressena och forestillnings- och upplevelsevarld
—alla digitaliseras. Det stiller uppfostran och uppfostrare infor fullkom-
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ligt nya utmaningar. Informationsteknologin 6ppnar for ménniskor oer-
horda mojligheter att delta och ldra sig, men det skapar ocksé nya peda-
gogiska och moraliska problem. Vad innebér det for socialpedagogiken?

Samhélle av hoga fordringar i yrkesfardigheter. Informationssam-
hélle grundar sig pé utbildningssamhalle, i vilket man nar kunnighet
som man behdver i arbetslivet med ldngdragen allménbildning och yr-
kesinriktad utbildning. Arbete dr 6kande att planera och kontrollera
kunskapsprocesser. Yrkesinriktad kunnighet betyder att bereda, behand-
la, 6verfora och producera information. Arbetslivet krdver att ménni-
skor har fortfarande hdgare kapacitet och att dom fortfarande uppdate-
rar sina kunnigheter. Samhéllet av hoga fordringar till yrkesfardigheter
ar ett samhélle med sténdig utbildning och livslang inlérning. Ett sadant
utbildningssamhélle stiller till uppfostran nya krav. Vad innebér det for
socialpedagogiken?

Mediasamhélle. Snabbt informationsteknologisk utveckling har
vuxit speciellt inom massmedia. Informationssamhiéllet dr ocksé ett
mediasamhalle i vilket massinformation och underhallning fyller mén-
niskornas dagliga livet. I det mediasamhaillet formedlar man diverse
information via olika kanaler. I det samhéllet dr det viktigt att skilja den
vésentliga informationen fran ovédsentlig, sann fran osann, viktig fran
mindre viktig, vardig fran ovardig. Den stora utmaningen med uppfost-
ran dr att hjdlpa barn och ungdomar forma sina vérldsbilder mellan
mangfaldiga och splittrade informationer. I det sdmsta fallet mixar barn
kunskaper arbitrér fran olika killor — skola, nyhetsséndning, porr, vald-
underhallning, internet och olika virtuella varldar. Det virrvarret van-
tolkar och splittrar barns vérldsbilder. Barn och ungdomar behdver
vuxna personer vid sina sida for att bilda och strukturera sina varldsbil-
der, testa sina asikter, fa logisk feedback och lira sig att skilja vésentlig
och ovisentlig. Vad innebér det for socialpedagogiken?

Risksamhalle. I samhéllsvetenskaplig litteratur kallar man nutidens
samhélle for ett risksamhille i1 vilket manga risker tonar vardag och
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livets gang. Risker ar konsekvenser av samhéllets snabba dndring och
alltmer komplicerade framtidsstrukturer. Labilitet, osédkerhet och kort-
sigtighet i minniskornas dagliga liv 6kas. Arbetsmarknaden transforme-
rar sig och ovanliga anstéllningar — sdsom kortvariga arbetsférhallande
och olika former av deltidsarbete — blir vanligare. Forokning av labilitet
minskar mojligheter att planera livet pa lang sikt. Livets gang formas
med irreguljdr arbetsloshet och arbetsperioder. I synnerhet for ungdo-
mar och unga vuxna, ar en saddan labilitet forknippad till intresseldshet,
passivitet, perspektivloshet och en upplevelse av okontrollbarhet. Den
erbjuder ldtt frustration, hjalploshet och dngsla. Ofta med labilitet yppas
ocksa ekonomiska oron, vilken kanske gér ut via konflikter i familjeli-
vet och i fordldraskap av unga vuxna. Uppfostran har en stor utmaning
att preparera ungdomar att tolerera labilitet och att leva i samhillet med
risker. Vad betyder det till i dags socialpedagogiken?

Samhaélle av marginalisering. Ett samhélle av hdga yrkesfardighe-
ter, information och utbildning erbjuder méjligheter att framga skarskilt
for intelligenta och kognitivt prestationsdugliga ménniskor. Samhéllets
strukturer beméter déligt dem som inte kan leva upp till férvéntningar
av utbildning och arbetsliv. Drop out fran utbildnings- och arbetskarriar
for 1att marginalisering med sig ocksé i andra livsomrdden som intres-
sebevakning, fritids intressen, minskliga kontakter, och den sociala och
kulturella delaktigheten. Marginalisering betyder att falla till utsidan
fran samhillets verksamhetssystem och kollektiver i vilka ménniskor
vanligen tillhor och pé sa sétt uppehélls livskvalitet och -kontroll. Det
ar inte en antingen—eller utan en mera—mindre fraga: marginalisering
kan yppa sig och ha olika grader i olika livsomraden. Marginalisering
kan péverka sévil bade individer och grupper. Nutidens samhille pro-
ducerar mangformig marginalisering. I socialpedagogiken forstar man
marginalisering som en relation mellan ménniskan och samhallet, inte
som ménniskans egenskap. Man ténker inte att ménniskorna &r felaktiga
eller har fel som maste repareras.
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Samhaélle av regionala likvardigheten. Migration till vaxtcentrum
ar karakteristiskt for dagens samhélle varigenom foregar ekonomiska
och kulturella skillnaden. Kommuner och olika samfalligheter har stora
svérigheter att klara sig i bdda &ndar av migration. Ungdomar har inte
tillrackliga mojligheter att leva i de regressiva omradena. Aktiva ung-
domar flyttar till vixtcentrum och kommuner har inte ekonomiska for-
utséttningar att bevara kommunala servicesystem da skattebetalare flyt-
tar bort. Tillgdngen av service differentierar sig och det blir orsak till
regionala skillnader i populationens hélsa och vélfard. Konsekvenser ror
pa ménniskornas sinnestdmningar, forestillningar och identitet. Andra
sidan av urbaniseringen syns i vad som hinder i de avfolkande lands-
ortstitorter. Vad innebér dessa processer for socialpedagogiken?

Individualistiskt samhalle. I samhéllsvetenskapliga diskussionen
kallar man dagens samhéller ocksé for ett sen- eller eftermodernt sam-
hélle. De hér begreppen uttrycker att utvecklingen av modernisering har
framskridit till &nden som betyder att man har atervunnit ett nytt ut-
vecklingsskifte och nytt samhélleligt tinkande och livsform. I det nya
skiftet har man frigjort sig frdn det moderna samhillstdnkandet som
inneholl en tanke om samhillets rationella instruktion och tron pa
planmaéssig kollektiv utveckling. I stéllet har pluralismen uppkommit
som understryker individualiteten. Det betyder att alla har mdjligheter
att nyskapa sina personliga tolkningar om livet och vérlden, nyskapa sin
personliga moral och genomfora fritt individuella intressen. Som f6ljd
av individualiserad livsform ir att man kréaver fran uppfostringen primaért
att frimja sadana egenskaper som man behover i ett sddant samhélle:
formagan att vara oberoende, gora sjdlvstindiga beslut, skota sig sjalv
sina egna saker, bevaka sitt intresse, viagleda sin livsprocess och ta sig
an sina egna moraliska beslut. Kongruent med den existentialistika
mannisko- och samhélleuppfattningen tdnker man att individens frihet
att definiera sig och nyskapa sitt liv 4r det hogsta samhélleliga vardet.
Vad betyder socialpedagogikens kontribution for dessa tendenser?
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Behovet att ge svar

Vad ar socialpedagogikens insats for nutidens varld? Vilken bety-
delse har socialpedagogiken i tolkning och forstéelse av nutidens
samhilleliga processer? Kan socialpedagogiken hjélpa oss att se nagon-
ting som vi annars inte kan se och gora ndgonting som vi annars inte
kan gora? Vad ér socialpedagogikens extravirde som vetenskap och
utbildnings- och arbetsomrade?

Komplicerade verkligheten kan inte ses helt och hallet, utan bara
frén vissa begransade teoretiska synvinklar. Vad betyder den socialpe-
dagogiska synvinkeln i vér tid? Hur paverkas det socialpedagogiska
tdnkandet och gorandet i dag? Vi behdver bade allménna och speciella
svar pa dessa fragor. Med speciella svar menar jag att analysera och
reflektera socialpedagogikens kontribution i vissa speciella kontexter
och social problem, till exempel nya former av fattigdom, familjevéld,
beroende av drogen, HIV/AIDS, speciella psykiska sjukheter, satanism,
child abuse, drop-out fenomen i skolsystem, arbetstréttnande och dys-
lexi. Listan av sadana speciella kontexter och fenomen som socialpeda-
gogiken dr delaktig i och med ar lika dndlos som livets mangsidighet
och det dr n6dvandigt att vi behandlar dem i deras helhet och analyserar
socialpedagogikens roll talmodigt fran sak till sak. Men — som sagt — vi
behdver ocksa allméinna svar och teoribildning.

Jag finner mycket virdefull en subtitel i Anders Gustavssons bok
Inifran utanforskapet: Om att vara annorlunda och delaktig. Den subti-
teln later ”Att ta vid diar Goffman slutade” (Gustavsson 2001, 226).
Socialpedagogiken maste kunna demonstrera sitt extravirde. Det kraver
generella och speciella svar pa fragan, vad socialpedagogiska tdnkande
och gbrande betyder. I svaret dr det fundamentalt viktigt att ta hdnsyn
till den samhalleliga verkligheten socialpedagogiken konfronterar med.

Min goda vin emeritusprofessor Horst Sing frdn Tyskland brukar
sdga att vi maste kunna se vad vi inte kan se. Socialpedagogiken erbju-
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der en synvinkel, ett perspektiv. Det dr viktigt att vara medveten inte
bara om dess innehéll utan ocksa dess begréansningar. Det ar ocksé vik-
tigt att kunna siga klart vad man ser och inte ser och visa forstaeligt vad
man kan och vad man inte kan gora. Socialpedagogiken é&r inte ett svar
pa alla nutidens samhélleliga utmaningar. Men det interpenetrerar be-
tydligt med den samhilleliga verkigheten, forsdker paverka sociala
processer och som en samhiéllelig verksamhet dr paverkat av dem.
Grundfrigan &r, vad socialpedagogiken i teori och praxis erbjuder som
annars, av andra verksamhetssystem och tankesétt inte kan erbjudas.
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