Sosiaalipedagogiikka nuorten
yhteiskunnallisen kasvun tukena

Elina Nivala

Sosiaalipedagogisen toiminnan yleisluontoiseksi tavoitteeksi voi-
daan maaritelld tukea ihmista eri eldménvaiheissa l6ytaméan oma
paikkansa yhteiskunnassa ja tulemaan yhteiskunnan toimintakykyiseksi
jaseneksi (ks. Garcia Garrido, Alejos Grau & Rodriguez Sedano 2001,
11; Hamal&inen & Kurki 1997, 177, 188). Nuorena ihminen etsii ikdan
kuin ensimmaista kertaa omia kiinnittymiskohtiaan vallitsevaan sosiaa-
liseen jérjestykseen, ja vaikka han varsinkin nykymaailmassa joutuu
etsimadn paikkaansa eldménsa aikana vield useaan otteeseen, voi tata
ensimmaista kertaa pitéa olennaisena myos tulevien etsintdjen onnistu-
misen kannalta. Vaikka sosiaalipedagoginen mielenkiinto ei rajoitukaan
tdhén ikaryhmaéan, on nuoruus elamanvaiheena ja nuoruudessa tapahtu-
van yhteiskunnallisen kasvun tukeminen erityisen trke&a. Tarkastelen
téssd artikkelissa, mitd sosiaalipedagogiikan tehtdvan méaarittely talla
tavalla tarkoittaa: mité tavoite auttaa loytaméan paikkansa yhteiskun-
nassa” tarkemmin ottaen merkitsee ja mitd se merkitsee erityisesti nuo-
ruuteen liittyvana tehtavana.

Paikan 16ytaminen yhteiskunnassa

Sosiaalipedagogi ikka voidaan maaritell& ajattelu- ja toimintatavaksi,
jossa yhdistyvat sosiaalinen ja kasvatuksellinen nakdkulma todelli-
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suuteen. Sosiaalinen ja kasvatuksellinen eivét ole kasitteina yksiselittei-
sid ndkdkulman maarittdjia, mutta hyvin yleisella tasolla voidaan so-
siaalisen n&hda viittaavan yksilon suhteisiin muihin ihmisiin ja ndiden
suhteiden muodostamaan, eriasteisesti jarjestaytyneeseen ja kulttuuri-
sesti jasentyneeseen kokonaisuuteen, yhteiskuntaan (ks. Giddens 2001,
22, 699; myods Kurki 2006, 146-147). Kasvatuksellinen nakékulma
tahan sosiaaliseen tuo esiin suhteiden kehittymisen eli yksilon kasvun
sosiaalisen ymparistonsé osaksi, yksilollisen ja sosiaalisen kehityksen
suhteissaan elavéksi ja toimivaksi yhteison ja yhteiskunnan jaseneksi.
Sosiaalipedagogiikka tarkastelee siis yksilon ja hénen sosiaalisen ympa-
ristdnsa suhteiden kehittymistd, pyrkii 16ytdmaan mahdollisuuksia kehi-
tyksen tukemiseen ja siind ilmenevien ongelmien ehkaisemiseen ja kor-
jaamiseen sekd toteuttamaan kasvatuksellista toimintaa parhaan mah-
dollisen kehityksen aikaansaamiseksi.

Sosiaalipedagogisessa teoriassa ja toiminnassa voidaan erottaa
kaksi painopistettd tai kehityslinjaa: yleinen yhteiskunnallisen kasvun ja
kehityksen tukeminen, joka ndhdaan tarpeellisena jokaisen ihmisen kas-
vuprosessissa, seké erityinen kasvatuksellinen tuki, jota tarvitaan so-
siaalisesta huono-osaisuudesta ja ongelmista karsivien kohtaamiseksi ja
heidan parhaan mahdollisen kehityksensa mahdollistamiseksi (ks. esim.
Montoya Saenz 2002, 31-33; Quintana 1994, 24-25). Kuitenkin néissé
molemmissa voi nahda olevan kyseessa ihmisen tukeminen kasvussaan
yhteiskunnan jaseneksi ja jasenend, kasvatuksellinen ohjaaminen ja vah-
vistaminen oman paikan l6ytamiseksi yhteiskunnassa. Sosiaalipedago-
giikan teoriaperinteessa tdhdn oman paikan etsimiseen ja loytamiseen
viitataan useammilla eri k&sitteilla: Jos huomio kiinnitetd&n prosessiin,
jossa yksilo kehittyy yhteisonsé ja yhteiskuntansa jaseneksi, sita voi-
daan tarkastella sosialisaationa. Jos puolestaan ollaan kiinnostuneita
lopputuloksesta, yhteiskunnan toimintajarjestelmiin kiinnittymisestd,
voidaan kayttaa integraation kasitettd ja puhua yhteiskunnallisesta, so-
siaalisesta, poliittisesta, kulttuurisesta jne. integraatiosta. Viime vuosina
on ajankohtaisessa yhteiskunnallisessa keskustelussa tarkasteltu paljon
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kansalaisuuskysymyksia ja kansalaiskasvatusta, ja myos kansalaisuus
on mahdollista ndhdé yhteiskunnallisen paikan 16ytamiseen liittyvana
kasitteend.

Sosialisaation, integraation ja kansalaisuuden késitteet liittavat so-
siaalipedagogiikan tehtdvan méaarittelyn hiukan erilaisiin teoreettisiin
perinteisiin, mutta kyseessa on saman tavoitteen jasentdminen, yksilon
ja yhteiskunnan suhteen kehittymisen ja kehityksen tukemisen tarkas-
telu eri ndkdkulmista. Joka tapauksessa sosiaalipedagogisen tarkastelun
perusluonteeseen kuuluu sen korostaminen, ettei kyse ole vain sopeut-
tamisesta yhteiskuntaan, yksilon yhteiskunnallistamisesta, vaan samassa
prosessissa tulee tukea myds ihmisen yksil6llistd kasvua, kehittymista
omaksi itsekseen. Paikan 16ytdminen yhteiskunnassa ei tavoitteena tar-
koita mydskaan vain omien tarpeiden ja toiveiden mukauttamista yh-
teiskunnan asettamiin ehtoihin vaan myds pyrkimysta vallitsevien sosi-
aalisten, poliittisten, taloudellisten ja kulttuuristen ehtojen muokkaami-
seen paremmin yhteiskunnan jasenten tarpeiden ja toiveiden tayttymista
mahdollistaviksi, kriittisen yhteiskunnan jasenyyden kehittymisté. (Ks.
Hamalainen & Kurki 1997, 174, 188; Montoya Saenz 2002, 31-33;
Quintana 2002b, 202.)

Sosialisaatio paikan etsimisen prosessina

Sosialisaatio tarkoittaa yleisella tasolla méériteltynéd kokonaisvaltaista
prosessia, jossa ihminen omaksuu ensin l&hiyhteiséssaan ja mydhem-
min laajemmin yhteiskunnassa vallitsevat toiminta- ja ajattelutavat,
sosiaaliseen ja kulttuuriseen perintdon perustuvat kayttdytymisnormit,
arvot, nakemykset ja uskomukset, ja tulee siten sosiaalisesti ja yhteis-
kunnallisesti toimintakykyiseksi. Sosialisaatio on ndin mahdollista néh-
da yksilon kehitysprosessina, jonka kuluessa hén vahitellen 16ytaa yh-
teiskunnallisesti hyvéksyttédvén toiminnan ja eldman raamit. Sosialisaa-
tiossa yksilo oppii kokemuksellisesti tuntemaan ne ehdot, joiden puit-
teissa hdnen on l0ydettdva oma paikkansa yhteiskunnassa, ja kiinnittyy
ndiden oppimiskokemustensa kautta yhteiskuntaan. Kasvatus on tietois-
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ta toimintaa sosialisaatioprosessin edistdmiseksi ja ohjaamiseksi, silla
kaikkea kulttuurista ja sosiaalista perint6a ei nahda tarpeelliseksi tai
toivottavaksi uusintaa eli siirtad sosialisaatiossa uudelle sukupolvelle,
vaan omaksuttaviin asenteisiin ja toimintamalleihin halutaan vaikuttaa
tavoitteellisin kasvatustoimin. Kasvatuksella siis ohjataan yksilon ke-
hitysté yhteisonsé ja yhteiskuntansa toimintakykyiseksi jaseneksi. Sa-
malla kasvatus voi uudistaa yhteiskuntaa, johdattaa yksil6a sosialisaa-
tioprosessissaan sellaiseen aktiiviseen vuorovaikutukseen ympéristonsa
kanssa, jossa yksil6 ei vain sopeudu ymparoivan todellisuuden ehtoihin
vaan my0s vaikuttaa niihin omalla toiminnallaan, kehittyy kykenevéksi
muuttamaan yhteiskuntaa. (Ks. esim. Siljander 2002, 23-25, 42-47,
my®ds Antikainen 1998, 102-105.)

Sosiaalipedagogisesti mielekas sosialisaatiotulkinta korostaa ni-
menomaan prosessin aktiivista ja vuorovaikutteista luonnetta, yhteis-
kunnallisen sopeutumisen sijaan yksilon Kriittista toimintakykya vah-
vistavaa kehitysté. Sosiaalipedagogisen toiminnan, sosiaalisen kasva-
tuksen, tavoitteena on tukea yksilon aktiivista osallistumista omaan so-
sialisaatioonsa eli vahvistaa tiedostavan ja Kkriittisen asenteen kehitty-
mistd omaksuttavia asioita kohtaan. Sosiaalipedagogisen sosiaalisen kas-
vatuksen erityisend sosialisaatiotehtdvand on ohjata sosialisaatioproses-
sia niin, ettd ihminen voi kasvaa sosiaalisissa suhteissaan, oppia yhteis-
elamé&én seké lahiyhteisdssaan ettd yhteiskunnassa ja kehittya aktiivi-
seksi toimijaksi omassa ymparistéssaén. Ihminen nahdaén perusluon-
teeltaan sosiaalisena, mutta tdmé sosiaalisuus on jotain sellaista, mika
taytyy kasvatuksella herattda ja saada kehittyméaan kohti sosiaalista kyp-
syyttd, valmiutta eldd yhteydessa muihin ihmisiin yhteisiin tavoitteisiin
ja yhteistoimintaan perustuvassa yhteiskunnallisessa todellisuudessa.
Yhteiskunta voi kehittyd vain sen jasenten kriittisen ja vapaan luovuu-
den kautta, joten sosialisaatio ei saa tukahduttaa yksilollisten valmiuk-
sien kehittymistd, vaan sen tulee tukea niitd yhteydessa sosiaalisiin val-
miuksiin ja sosiaaliseen ajateluun. Sosiaalipedagogiikan tehtédvéna on
sovittaa yhteen tietyn yhteiskunnan, sosiaalisen todellisuuden, asettamat
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ehdot ja jokaisen ainutkertaisen yksilon paras mahdollinen kehitys, ja
tdma tapahtuu pyrkimélla hyvén — parhaan mahdollisen — sosialisaation
aikaansaamiseen. Parhaassa mahdollisessa sosialisaatiossa yksil6 so-
peutuu ympardivan yhteiskunnan eldmalleen asettamiin tiettyihin ehtoi-
hin, mutta samalla hdn muodostaa niihin persoonallisen suhteen ja ke-
hittyy kykenevaksi arvioimaan ja niité ja toimimaan niiden muuttami-
seksi. Paras mahdollinen sosialisaatio johtaa yksilon positiiviseen inte-
groitumiseen yhteiskuntaan. (Ks. Montoya Saenz 2002, 43-46; myds
Garcia Garrido, Alejos Grau & Rodriguez Sedano 2001, 16, 25;
Quintana 1994, 167, 170-173.)

Integraatio paikan loytamisena

Sosiaalipedagogiikan tehtévan voi historiallis-yhteiskunnallisesta ndko-
kulmasta méaritell& integraatioké&sitteen avulla siten, ettd sen pyrkimyk-
send on yhteiskuntien teollistumisen aikaansaaman integraatio-ongel-
man ratkaiseminen (ks. esim. Madsen 2001, 12; my6s Hamélainen &
Kurki 1997, 11, 23). Voimakkaasti teollistuneessa Saksassa kehittyi
1800-luvulla erityista sosiaalipedagogista ajattelua ja toimintaa, jotka
kohdistuivat ongelmiin yksilén ja h&dntd ympéaroivén yhteison ja yhteis-
kunnan valisissa suhteissa, kun vanhoista kasvatusinstituutioista, per-
heestd, koulusta ja oppipoikajérjestelmaén perustuneesta ammattikasva-
tuksesta ei ollut enda sosiaalistamaan uusia sukupolvia muuttuvassa
yhteiskunnassa. Tuli kehittdd uudenlaista todellisen historiallis-yhteis-
kunnallisen tilanteen vaatimuksiin vastaavaa kasvatuksellista ajattelu- ja
toimintatapaa, joka pystyisi saattamaan nuoret yhteiskuntaan. Sosiaali-
pedagogiikka kehittyi tayttdmaan kasvatusjarjestelméan muodostunutta
aukkoa sekd teoreettisella ettd kaytannolliselld tasolla. Sen keskeiseksi
toimintatavoitteeksi tuli turvata yksilon integroituminen yhteiskuntaan
ja tarvittaessa uudelleen-integraation toteuttaminen, jos yksilo kasvu-
prosessissaan oli paatynyt normaalikehityksest4 poikkeavaan tilantee-
seen. Tavoitteena oli [6ytaa ja osoittaa yksilolle hanen ennaltamaaratty

81



NUORUUS, Elina Nivala

paikkansa olemassa olevan yhteiskunnan sosiaalisessa jérjestyksessa.
(Mollenhauer 1987.)

Yhteiskunnallisen integraatiopyrkimyksen voi ndhda perustuvan
ajattelutapaan, etta kaikilla yksil6illa on sosiaalisessa jarjestyksessd oma
paikkansa, ja integraatio tarkoittaa sen I0ytamista ja siihen asettumista.
Lisaksi ndhdéan, ettd modernin yhteiskunnan tulee kyetéd tarjoamaan
tallainen paikka jéarjestaytyneessa yhteisossa kaikille jasenilleen. Paikan
I6ytdminen ja tarjoaminen voidaan maaritella yksilon tarpeiden tarkas-
telun avulla: paikan [6ytaminen tarkoittaa, etta yksilon tarpeet ja yhteis-
kunnan tarjoamat tarpeiden tdyttdmisen mahdollisuudet kohtaavat. (Ks.
Madsen 2001, 14.) Yksiloll&d nahd&én olevan tietyt tarpeet, joita voidaan
luokitella erilaisten tarvehierarkioiden avulla®, ja yhteiskunta puolestaan
muodostuu erilaisista toimintajarjestelmistd, joiden tarkoituksena on
vastata yksil6iden tarpeisiin tarkoituksenmukaisilla tavoilla eli tarjota
yksil6ille mahdollisuuksia tarpeidensa tayttamiseen. Integroituessaan
yhteiskuntaan yksild tarttuu yhteiskunnan tarjoamiin mahdollisuuksiin
tayttad olennaiset tarpeensa sosiaalisesti hyvéksyttavélla tavalla, ja néita
mahdollisuuksia hyddyntéessaén kiinnittyy yhteiskunnan eri toiminta-
jarjestelmiin, 10ytaa paikkansa suhteessa niihin. Integraatio-ongelmat
johtuvat tdmén tarkastelutavan perusteella siita, ettd yksil6lle ei ole tar-
jolla mahdollisuuksia tarpeiden tayttamiseen, hén ei 16yda olemassa
olevia mahdollisuuksia, hanell& ei ole valmiuksia niiden hyddyntédmi-
seen tai han ei koe tarjolla olevia mahdollisuuksia itselleen mielekkaik-
si. Tarpeiden ja mahdollisuuksien kohtaamattomuus voi johtaa siihen,

! Tunnetuin tarvehierarkia lienee Abraham Maslowin tarpeiden luokittelu, jonka
mukaan yksilon tarpeet voidaan kuvata hierarkkisesti pyramidin avulla: pyra-
midin alimman tason tarpeet ovat eloonjaamisen kannalta keskeisimpid, ylem-
pien tasojen tarpeet puolestaan toissijaisia, ja ihmisen toiminta perustuu pyrki-
mykseen tyydytta4 tarpeita tdméan hierarkian mukaan alimman tason tarpeista
lahtien, jolloin ylempien tasojen tarpeiden tavoittelu on mahdollista vasta alem-
pien tasojen tarpeiden tultua tyydytetyiksi. Tarpeiden hierarkia alhaisimmalta
tasolta lahtien on: fysiologiset perustarpeet, turvallisuuden tarpeet, laheisyyden
jayhteenkuuluvuuden tarpeet, arvostuksen tarpeet ja itsensa toteuttamisen tar-
peet. (Ks. esim. Saarinen, Ruoppila & Korkiakangas 1989, 79.)
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ettd yksilo paatyy tarttumaan — joko tietoisesti tai tiedostamatta ajautuen
— sellaisiin vaihtoehtoisiin keinoihin tarpeidensa tayttamiseksi, jotka
eivét ole sosiaalisesti hyvéksyttyja. Yhteiskunnallinen integraatio epa-
onnistuu, yksilo ei 16ydé paikkaansa yhteiskunnassa, vaan pééatyy ela-
madn ikaan kuin yhteiskunnan sosiaalisesta jarjestelmésté irrallaan,
yhteiskunnallisessa marginaalissa, syrjaytyneend yhteiskunnan keskei-
sistd toimintajérjestelmista (syrjaytymisestd, esim. Helne, Hanninen &
Karjalainen 2004). Y hteiskunnan kannalta tdmé on epéatoivottavaa, silla
se uhkaa vallitsevaa jarjestysta. Yhteiskunnallisten kasvatusinstituutioi-
den tehtdvané on siten turvata integraation toteutuminen eli tarpeiden ja
mahdollisuuksien kohtaaminen muun muassa auttamalla yksil6& mah-
dollisuuksien I6ytamisessa ja kehittdmalla valmiuksia niiden hyédyn-
tamiseen, vahvistamalla halua ja valmiuksia kiinnittyd yhteiskunnan eri
toimintajarjestelmiin.

Historiallisesti sosiaalipedagogiikka kehittyi siis tdydentdmaan pe-
rinteisten kasvatusinstituutioiden toimintaa eli toteuttamaan modernin
yhteiskunnan pyrkimysté integroida jokainen yksil0 jasenekseen, vas-
taamaan tiettyihin kasvatuksellis-sosiaalisiin integraatiokysymyksiin.
Osin kyse oli pyrkimyksesté kontrolloida yhteiskunnallisia poikkea-
vuuksia, sopeuttaa poikkeavat yksil6t vallitsevaan sosiaaliseen jérjes-
tykseen, sen asettamiin ehtoihin ja tarjoamiin mahdollisuuksiin. Y hteis-
kunnallinen integraatio sosiaalipedagogisena tavoitteena tarkoitti yksi-
I6n sopeuttamista omalle annetulle paikalleen yhteiskunnassa. Nyky-
tarkastelussa integraatiota ei kuitenkaan nahda néin kapeasti. Integraa-
tiotavoite on edelleen sosiaalipedagogisesti keskeinen, mutta sen merki-
tys on muuttunut yksilon sopeuttamisesta sosiaalisen kasvun tukemi-
seksi. (Ks. Madsen 2001, 14-16, 47-56.)

Sosiaalipedagogisesta ndkokulmasta paikan [6ytdminen yhteiskun-
nassa vaatii edelleen tiettyjen ehtojen ja yleisesti hyvaksyttyjen toimin-
taperiaatteiden ja -saantdjen hyvaksymistd omaakin toimintaa ja elamaa
koskeviksi, mutta se ei vaadi sopeutumista johonkin ennaltamééritel-
tyyn kohtaloon, olosuhteiden sanelemalle paikalle sosiaalisessa jarjes-
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tyksessd. Integraation turvaaminen ei tarkoita poikkeavuuksien kontrol-
lointia ja normaalielaméantavan omaksumiseen ohjaamista, vaan tavoit-
teena on saada aikaan integraatiota parhaan mahdollisen sosialisaation
prosessin toteutumisen kautta. (Ks. esim. Quintana 2002b, 187-188,
202.) Téssé prosessissa yksild ei vain mukaudu yhteiskunnallisesti hy-
vaksytyn mallin mukaiseksi vaan myds yksilollistyy suhteessa ympé-
ristoonsa, eriytyy omaksi itsekseen, ajattelevaksi, tuntevaksi ja tahto-
vaksi ihmiseksi (ks. esim. Siljander 2002, 44—-46; myds Madsen 2001,
102). Sosiaalipedagogiikan tehtavéksi ndhdéaan varsinaisen integraation
tukemisen lisdksi myos tdman yksilond kehittymisen, persoonallisen
kasvun, tukeminen. Kasvava ihminen on avoinna sosiaalisen ja kulttuu-
risen ymparistonsa vaikutuksille, mutta ympaéristo ei vain muokkaa ja
sopeuta passiivista yksiloa jarjestykseensa vaan yksilon sosiaalisuuden
japersoonallisuuden kehittyminen tapahtuu aktiivisessa vuorovaikutuk-
sessa ympariston kanssa, jossa myds ympéristd voi muuttua. Integroi-
tuminen tietyn konkreettisen yhteiskunnan jéseneksi ja kasvaminen
omana itsendén ovat molemmat hyvén sosialisaation elementtejé. (Mon-
toya Sdenz 2002, 44-45.) Sosiaalipedagogiikan tehtadvéana ei ndin ole
vain kasvatuksellis-sosiaalisten integraatio-ongelmien ehkdiseminen ja
hoitaminen vaan yhteiskunnallisen kasvun tukeminen ylipaataan, jol-
loin se lahestyy yleisen pedagogiikan aluetta (vrt. Madsen 2001, 15,
18-20, 23-25).

Paikan loytamisen tukeminen kansalaiskasvatuksena

Sosiaalipedagogiikan tehtavén yhteiskunnallisen kasvun tukijana voi
maéritell&d my0ds kansalaisuuden kasitteen avulla: sosiaalipedagogiikka
tarkastelee ja pyrkii tukemaan ihmisen kasvamista kansalaiseksi ja kan-
salaisena, yleisluontoisesti toteuttaa kansalaiskasvatusta (ks. esim. H&-
maldinen 2007, 173; Kurki 2006; Montoya Saenz 2002, 55-58, 82;
Quintana 2002b, 187, 191-196, 202). Kansalaisuuden kasitteen avulla
tarkasteltuna paikan I0ytdminen yhteiskunnassa tarkoittaa taysivaltaisen
jatoimintakykyisen kansalaisuuden kehittymista. Talloin ei tarkastella

84



Sosiaalipedagoginen aikakauskirja, vuosikirja 2007, vol. 8

kansalaisuutta muodollisena asemana tietyn valtion kansalaisena, vaan
huomio kiinnitetdan siihen, mitd kansalaisuus tarkoittaa yhteiskunnan
jasenyytend ja kansalaiskasvatus yksilon valmistamisena tahan jaseny-
yteen. Kansalaisuutta jasennetéén usein siihen liittyvien oikeuksien ja
velvollisuuksien kautta, ja ne maarittavat myos yhteiskunnan jasenyyt-
t4, mutta olennaista on oikeuksien ja velvollisuuksien tuleminen todelli-
siksi kansalaisen toiminnassa: yksil0 toteuttaa kansalaisuuttaan toimies-
saan yhteiskunnan eri toimintaymparistoissa yksityistd elamanpiiria
laajemmin. T&ll6in keskeistd oman yhteiskunnallisen paikan I16ytamisen
kannalta on valmiuksien kehittyminen kansalaisosallistumiseen. (Ks.
Nivala 2006; 2007.) Kyse on yhteiskunnallisen vuorovaikutuksen ja toi-
minnan valmiuksista, kansalaisvalmiuksista, joilla tarkoitetaan laajasti
yhteiskunnallisen yhteiseldmén valmiuksia, ei vain perinteisesti ymmar-
rettyja poliittisen osallistumisen valmiuksia (Montoya Saenz 2002, 46—
48, 55; vrt. Tomperi & Piattoeva 2005, 252-253).

Kansalaisuuden kasite liitetddnkin usein liian yksipuolisesti vain
poliittisen toiminnan yhteyteen. Yhteiskunnallista toimintaa on poliitti-
sen lisdksi kuitenkin myos osallistuminen esimerkiksi taloudelliseen,
kulttuuriseen ja moninaiseen sosiaaliseen toimintaan, joissa jollain ta-
paa ollaan tekemisissa yhteisten asioiden ja erityisesti yhteisen hyvin-
voinnin kysymysten kanssa. Kansalaisoikeudet madrittavat kansalaisen
muodolliselle taysivaltaisuudelle tietyt ehdot, mutta muodollisen muut-
tuminen todelliseksi tdysivaltaisuudeksi edellyttad yhteiskunnallisen
toimintakyvyn kehittymistd, joka on perusolemukseltaan sosiaalista.
Paikan I6ytdminen kansalaisena yhteiskunnassa edellyttda siis moni-
puolisten sosiaalisten valmiuksien, yhteiskunnallisen sosiaalisuuden,
kehittymista eli se on olennaisesti sosiaalipedagoginen ilmid. (Ks. esim.
Montoya Séaenz 2002, 56; myds Nivala 2007.)

85



NUORUUS, Elina Nivala

Yhteiskunnallisiin toimintajarjestelmiin
liittymisen tukeminen

I hmisen yhteiskunnallista kasvua ja integraatiota voi tarkastella suh-
teen kehittymisend yhteiskunnan eri toimintajarjestelmiin. Paikkansa
yhteiskunnassa on tarpeen 16yta4 suhteessa ainakin sen taloudelliseen,
sosiaaliseen, kulttuuriseen ja poliittiseen toimintajarjestelméan, jotka
kukin tarjoavat mahdollisuuksia yksilon tarpeiden tayttdmiselle. Teo-
reettisena jasennyksenda tassa tarkastelussa voi kéyttaa esimerkiksi Erik
Allardtin luokitusta, jonka mukaan ihmisen hyvinvointi rakentuu elin-
tason, ystavyyssuhteiden ja itsensé toteuttamisen (having, loving ja being)
-tarpeiden tayttymisesta (Allardt 1976; ks. my6s Kainulainen 1998;
Marski 1996). Kategorisesti voidaan mééritelld, ettd yhteiskunnan ta-
loudellinen toimintajérjestelma tarjoaa mahdollisuuksia yksilon elin-
tason eli having-tarpeiden tayttamiseen, eli se muodostuu ty6- ja kulu-
tusmarkkinoista seka niiden toimintaa tdydentdvasta sosiaaliturvajar-
jestelmésté. Ystavyyssuhteiden eli loving-tarpeiden toteuttamisen mah-
dollisuuksia puolestaan tarjoavat sosiaalinen ja kulttuurinen toimintajar-
jestelmd; voidaan puhua myos sosiokulttuurisesta jarjestelmasté. Yh-
teenkuuluvuuden ja rakastetuksi tulemisen tarpeidensa tayttamiseksi
yksilén on siis tarpeen kiinnitty4 sosiaalisten suhteiden verkostoihin ja
yhteiskuntaa, sen vuorovaikutusta ja toimintak&ytdntja maarittaviin
kulttuurisiin merkityksiin (ks. myés Giddens 2001, 22-23). Poliittisen
toimintajarjestelmén voi ndhdé tarjoavan itsensa toteuttamisen eli being-
tarpeiden tayttdmisen mahdollisuuksia, silld se mahdollistaa yksilolle
osallistumisen yhteisten asioiden hoitamiseen, niihin vaikuttamiseen ja
niista paattdmiseen, ylipaatdén toimintaan yhteisen hyvinvoinnin eteen.
Itsensd toteuttamisen tarpeet ja tarjolla olevat mahdollisuudet voivat
kuitenkin olla luonteeltaan myos taloudellisia tai sosiokulttuurisia. (Ks.
my0s Quintana 2002b, 187.) Kaikkiin tarpeisiin ja niiden tayttdmisen
mahdollisuuksien todellistumiseen, hyvinvoinnin toteutumiseen liittyy
aivan olennaisesti kokemuksellinen ulottuvuus, yksilon oma kokemus
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siitd, vastaavatko yhteiskunnan toimintajarjestelmien tarjoamat mahdol-
lisuudet hénen tarpeisiinsa ja rakentavatko ne siten hédnen hyvinvointi-
aan. Sosiaalipedagogisesta nakdkulmasta tarkasteltuna oleellista yksilon
liittymisessa yhteiskunnallisiin toimintajarjestelmiin on juuri koetun ja
eletyn hyvinvoinnin aikaansaaminen, integraation kokemuksellinen
ulottuvuus.

Nuoruuden erityisyys

Nuoruus voidaan nahda erityisend ikédkautena oman yhteiskunnallisen
paikan etsimisen kannalta sikali, ettd nuori etsii tat4 paikkaa ensim-
maéistd kertaa itsendisend yksilond, ei endd vain perheensa jasenené.
Yksilo on toki monin tavoin yhteiskunnan jasen syntyméstaan lahtien.
Nain on jo silla perusteella, ettd ihminen nyky-yhteiskunnassa syntyy
tavallisimmin tietyssa institutionaalisessa toimintaymparistissa, sairaa-
lassa, joka on tietyll& tavalla méarittyva osa yhteiskunnallista toiminta-
jarjestelmaa. Pian syntymansa jalkeen yksil6 saa sosiaaliturvatunnuk-
sen, joka rekisteroi ja yksiloi hdnen olemassaolonsa kiistattomasti, ja
liittdd hanet yksilona yhteiskunnan muodolliseen jarjestelméaan, vaesto-
rekisteriin. Liséksi han saa muodollisen aseman tietyn valtion kansal-
aisena, jolla jo tasta hetkesté lahtien on kyseisen valtion itselleen tur-
vaamia oikeuksia (ks. esim. Donner 1994, 31-34, 120; Jyranki, Pert-
tunen & Vilkkonen 1989, 114-116, 123-125, 156-157). Yksilon ja yh-
teiskunnan suhteen kehittyminen muodollisesta toiminnallisesti todelli-
seksi vaatii kuitenkin yksilon aktiivisempaa liittymisté eri toimintajar-
jestelmiin, ja se edellytt&é erilaisten toiminnallisten valmiuksien kehit-
tymisté: sosiaalisten ja kulttuuristen toimintamallien, sdént6jen ja tapo-
jen omaksumista sosiaalisaatioprosessissa, tiedollista ja taidollista oppi-
mista, yleisluontoisesti maériteltyna sosiokulttuurisen, taloudellisen ja
poliittisen toimintakyvyn vahvistumista.

Kiinnittyminen sosiokulttuuriseen jarjestelméan alkaa varhain, kun
lapsi liittyy osaksi erilaisia epdmuodollisia laheisempia ja hiukan etais-
empié sosiaalisia verkostoja perheesséén, naapurustossaan, suvussaan
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jne. Tété voidaan tarkastella primaarisosialisaation kasitteella. Primaa-
risosialisaatiossa lapsi omaksuu lahiyhteisossaan perustavanlaatuisia so-
siaalisen toiminnan malleja ja sdéntdja seka kehittyy oman erillisyyten-
sd tunnistavana persoonana. Sosiaalinen oppiminen tapahtuu konkreet-
tisessa vuorovaikutuksessa erilaisia rooleja omaksumalla, kanssakay-
mista harjoittelemalla ja aikuisten tarjoamia toiminnan malleja jéljitte-
lemall, ja talla oppimisella on myds vahvoja kulttuurisia, tiettyyn kult-
tuuripiiriin kuuluvien merkitysten maarittdmia, sisaltéja. Primaariso-
sialisaatio muodostaa perustan yhteiskunnallisen toimintakyvyn kehi-
tykselle ja omien toiminnallisten vaikutusmahdollisuuksien tiedosta-
miselle, mutta kdytanndssa pienen lapsen toiminnalliset suhteet yhteis-
kuntaan ovat vield padasiallisesti valillisia, perheyhteison kautta vélit-
tyvig, eli lapsen jasenyys yhteiskunnassa toteutuu kdytannossa perheen
kautta. Lapsi ei toimi oma-aloitteisen aktiivisesti ja itsendisesti kodin ja
muun yksityisen toimintapiirin ulkopuolella yhteiskunnallisissa toimin-
taymparistoissa, vaikka saattaakin aikuisen ohjaamana harjoitella kéy-
tannon taitoja kuten kaupassa toimimista tai joukkoliikenteen kaytté-
mistd. Olennaista on aikuisen l&sndolo ndissa oppimistilanteissa lapsen
toimintakyvyn kehittymisen tukijana. (Ks. Benedicto & Luz Moran
2002, 82-83; myods Antikainen 1998, 102-111; Bichner 1990, 73-74;
Dynneson & Gross 1991, 16; Kurki 2006, 171-173; Montoya Séenz
2002, 72-74; Siljander 2002, 47.)

Yhteiskunnan jasenyys ja sen edellyttdmé laajempi yhteiskunnalli-
nen toimintakyky alkaa kehittya varsinaisesti sekundaarisosialisaatios-
sa, johon liittyy olennaisesti yksilon toimintaympéristojen laajeneminen
yksityisen lahiympariston ulkopuolelle ja samalla vahitellen myds jat-
kuvan ja valittdman aikuiskontrollin ulottumattomiin. Itsendisen toimin-
taympariston laajeneminen merkitsee, ettd kaikki toiminta ei ole enaa
ikaénkuin perheen tai aikuisen vélittamad, ja tima tarkoittaa vaha vahal-
té4 itsendisemmaén toiminnallisen suhteen kehittymista yhteiskunnan toi-
mintajérjestelmiin. Varhaisen sekundaarisosialisaation térkein, selvasti
yhteiskunnallinen toimintaympéristd, on koulu, jossa lapset ja nuoret
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omaksuvat muodollisemman ja vélineellisemman vuorovaikutuksen val-
miuksia, tiettyjen institutionaalisten normien maarittdmié toimintamal-
leja, késityksid ja tietoja yhteiskunnasta ja maailmasta, erilaisia kogni-
tiivisia ja sosiaalisia taitoja. Sekundaarisosialisaation vaihe merkitsee
irrottautumista primaarisosialisaation yksiselitteisistd ajattelu- ja rooli-
malleista ja sellaisten valmiuksien kehittymistd, jotka mahdollistavat
omien valintojen ja paatosten tekemisen, vastuun kantamisen ja itsenéi-
sen toiminnan. Monipuolisten sosiaalisten, kulttuuristen, taloudellisten
japoliittisten valmiuksien kehittyminen on edellytys sille, ett& nuori voi
etsid yhteiskunnallisesti hyvéksyttéavilla tavoilla paikkaansa vallitsevas-
sa sosiaalisessa jarjestyksessé ja muodostaa itsendista suhdetta eri toi-
mintajarjestelmiin omien tarpeidensa toteuttamiseksi niiden kautta. (Ks.
Benedicto & Luz Moréan 2002, 81-82; Dynneson & Gross 1991, 15-19;
Montoya Saenz 2002, 78-81; myds Antikainen 1998, 111-112; Biichner
1990, 75, 78-83; Evans 1998, 105-120.)

Sekundaarisosialisaation voidaan néhda jatkuvan koko eldmén ajan,
silla yksil0 ei ole koskaan omaksunut kaikkea, saavuttanut sosiaalisesti
ja yhteiskunnallisesti tdysin oppineen asemaa (Antikainen 1998, 132;
Siljander 2002, 47). Suhde yhteiskuntaan ja yhteiskunnallisen toiminta-
kyvyn edellyttdmat valmiudet muuttuvat jatkuvasti, erityisesti silloin,
kun elamantilanteessa tai ymparistssa tapahtuu radikaaleja muutoksia
jane vaativat uuden paikan etsimista suhteessa eri toimintajarjestelmiin.
Kuitenkin nuoruus on erityinen ikakausi mys myéhemmin tapahtuvan
kehityksen kannalta, silla silloin muodostuvat peruskokemukset omasta
suhteesta yhteiskuntaan, yhteiskunnan jasenyyden kokemukselliset endot.
Kun sosiaalipedagogisessa tarkastelussa keskitytdan nuoruuteen, on siis
oleellista nuoruuden ndkeminen ikdkautena, jolloin ihminen omaksuu
itsendisen toiminnan valmiuksia yksityistd elaméanpiiria laajemmissa
yhteiskunnallisissa toimintaympéristoissé, etsii paikkaansa ja muodostaa
suhdettaan yhteiskunnan toimintajérjestelmiin. Nuoruus nahdaan ylei-
sestikin erityisend yhteiskunnan jaseneksi kehittymisen aikana, mutta
sosiaalipedagogisesta nakokulmasta ei ole mielekésté korostaa nuoruut-
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ta jonkinlaisena kokonaan yhteiskunnan ulkopuolisena olotilana tai
aikuisten maailmasta erill4&n olevana aikuisuuteen valmentautumisen
vaiheena (ks. esim. Maki-Kulmala 1993, 24). Keskeist4 on ihmisen
nékeminen kaikissa ikévaiheissaan yhteiskunnallisen todellisuuden jase-
nend, jonka suhde t&dhén todellisuuteen vain on luonteeltaan erilainen
johtuen erilaisista valmiuksista ja muodollisista maarityksista. Nuoruu-
den erityisyys on suhteen voimakas kehitysluonne, yhteiskunnallisen
kasvun, paikan etsimisen, yksiloon kohdistuvien yhteiskunnallisten
vaatimusten lisdantymisen ja samalla valmiuksien kehittymisen inten-
siivisyys (vrt. Quintana 2002a, 165-166).

Nyky-yhteiskunnassa nuoruus tarkoittaa paikan etsimista ja valin-
tojen tekemistd kaikilla elaméanalueilla. Nuori etsii itsendista paikkaansa
ensinnékin sosiokulttuurisessa jarjestelmassa: pyrkii muodostamaan
uusia mielekkaité sosiaalisia suhteita irrottautuessaan samalla lapsuu-
denympéristostaan ja sen suhdeverkostoista, etsii intiimeja ihmissuhtei-
ta ja tasapainoa itsendisyyden ja sitoutumisen valilla, rakentaa persoo-
nallista eldméntapaansa ja suhdettaan erilaisiin aatteisiin, arvoihin ja
perinteisiin. Samaan aikaan yhteiskunta edellyttda nuorelta paikan etsi-
mista taloudellisessa toimintajarjestelmassa: koulutus- jaammattivalin-
tojen tekemistd, tyteldamén edellyttdmien valmiuksien vahvistamista,
paikan hahmottamista suhteessa sosiaaliturvajérjestelmaan seké etuuksien
saajana ettd niiden rahoittajana ja roolin hakemista myds kuluttajana.
Liséksi nuoreen kohdistuu odotuksia poliittisen toimintajarjestelmén
taholta: nuoren toivotaan omaksuvan paikkansa osallistuvana kansalai-
sena epdmuodollisemmassa kansalaistoiminnassa ja poliittisen taysi-
ikdisyyden saavuttamisen my6td muodostavan suhteen myds muodolli-
seen paatoksentekojarjestelmaan. (Vrt. Antikainen 1998, 155-156; Jul-
kunen 2003, 399-400.) Tamé paikan etsimisen intensiivisyys edellyttaa
erityisen huomion kiinnittdmisté& nuorten yhteiskunnallisen kasvun tu-
kemiseen.
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Taloudellinen integraatio ja sen tukeminen

Ajankohtaisen yhteiskunnallisen keskustelun perusteella saa helposti
késityksen, ettd keskeisinta paikan 16ytamisessa yhteiskunnassa on tyo-
paikan loytdminen. Palkkaty6ta on totuttu pitdmaan tarkeimpéand mo-
derniin yhteiskuntaan kiinnittymisen alueena, eikd tdma nakemys nayta
juuri menettdneen merkitystéén, vaikka ty6ttomyys on lisdéntynyt ja
tyomarkkinat kadottaneet tays-, kokoaikais- ja pysyvaistyollisyyden
ihanteensa (ks. esim. Julkunen 2001, 39, 43—-44; Roche 1992, 46, 161,
168, 177). TyOpaikka, sen 16ytdminen ja sdilyttdminen — ja menettami-
nen — nayttavat olevan keskeisia ihmisen yhteiskunnallista asemaa méaa-
rittavia tekijoita. TyOpaikka kertoo yksilon integroitumisesta vallitse-
vaan jarjestelmaan onnistuneesti niin, ettd han pystyy huolehtimaan ta-
loudellisesti omien tarpeidensa tayttdmisestd omalla tydpanoksellaan ja
osallistuu samalla yhteiskunnallisen hyvinvoinnin yllapitdmiseen mak-
samalla veroja. Tyopaikka vastaa hyvéksyttavalla tavalla yksilon elin-
tasoon liittyviin tarpeisiin. (Ks. Madsen 2001, 47; Quintana 2002b, 188;
vrt. Jones 2001, 192; Julkunen 2004, 256-257; Lister 1997, 19-20,
139.) Tyosté saatu palkkatulo turvaa materiaalisten perustarpeiden tayt-
tymisen ja tarjoaa lisaksi mahdollisuuksia toteuttaa kulutusmarkkinoilla
muitakin kuin aivan perustarpeita, erilaisia nautinnon, itsensé toteutta-
misen sekd identiteetin rakentamiseen ja sen ulkoiseen esittdmiseen
liittyvid tarpeita. Taloudellisen liséksi yksild integroituu yhteiskuntaan
tyopaikan kautta sosiaalisessa ja vahvasti kokemuksellisessa, omaa tar-
peellisuuden kokemusta vahvistavassa, merkityksessa: tydpaikka tar-
joaa parhaimmillaan térkeita ihmissuhteita ja mahdollisuuksia vuoro-
vaikutukseen, sosiaalis-professionaalisen viitekehyksen, jota vasten maa-
ritelld itsedén, seka vahvoilla yhteiskunnallisilla merkityksilla ladatun
sisallén omalle ajankaytolle, kokemuksen omasta hyédyllisyydesta (ks.
esim. Parker 1998, 7). Naitd viimeksi mainittuja tarpeita voi tayttaa
myads erilainen vapaaehtoistyd, mutta palkkaty6té se ei yhteiskunnalli-
sen integraation vayl&né voi nykyehdoilla syrjayttad, silla taloudelliseen
toimintajérjestelmaan kiinnittymisen mahdollisuuksia se ei yksil6lle tar-
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joa kuin ehka vélillisesti avaamalla vaylia palkkaty6hon (vrt. Eskola &
Kurki 2001, 11).

Tama palkkatyon keskeisyys yksilon yhteiskunnallisen paikan
maéarittelyssa on tarkoittanut sitd, ettd keskeisimpana tehtavéna nuorten
yhteiskunnallisen integraation toteuttamisessa ndhdaén tydelamaan integ-
roitumisen turvaaminen. Tamé tehtdva on koko koulutusjérjestelman
olennainen méarittaja. Koulutusjérjestelman tulee turvata yhteiskunnan
kasvaville jasenille riittdvat tiedot ja taidot sek& ammatilliset tai aka-
teemiset valmiudet eli huolehtia tulevan tyévoiman kvalifikaatioproses-
sista. Koulutusjarjestelman tehtavaksi ndhddan myos erotella yksilot
valmiuksiensa mukaan tyoelamén eri sektoreille, eri ammatteihin ja eri
asemiin. Olennaista on, ettd jokaiselle I6ydetdan hénen kykyjaan ja jos-
sain méarin myos kiinnostustaan vastaava paikka tyomarkkinoilla. On-
nistunut koulutusprosessi johtaa onnistuneeseen integraatioon tydela-
man kautta yhteiskunnan hyodylliseksi jaseneksi, joka voi myos kokea
I6ytaneensd oman paikkansa téssa palkkatydn maarittdmassa jarjestel-
massé. (Ks. esim. Rinne & Salmi 1998, 9-20.) Koulutuksen epéonnis-
tuminen, esimerkiksi koulutusuransa keskeyttdminen ilman tutkintoa,
nahd&an vakavana yhteiskunnallisen integraation uhkana, sill& ilman
tutkintoa jadminen johtaa korkeiden koulutusvaatimusten yhteiskunnas-
sa helposti tyottomyyteen ja syrjaytymiseen taloudellisesti aktiivisesta
elamésta sekd sosiaalisiin ongelmiin my6s muilla elaméanalueilla (ks.
esim. Komonen 2001, 17-20, 30-33; myds Hamalainen 2000, 11-12,
30-33; Madsen 2001, 42).

Tyodmarkkinoiden muuttuminen epdvarmemmiksi 1990-luvulla ja
erityisesti nuorten tydmarkkina-aseman heikentyminen nuorisoty6tto-
myyden ja osa- ja maardaikaistydsuhteiden lisddntymisen my6td on
entisestadn korostanut muodollisen koulutuksen merkitystd. N&hdaan,
ettd muodollisen koulutusjérjestelman lapikulkeminen tuottaa ne val-
miudet, joiden pohjalta kiinnittyminen tyéeldmaéan ja tydpaikan kautta
yhteiskuntaan voi tapahtua. Nuorten tukemiseksi tavoitteessa l0yta4 paik-
kansa yhteiskunnassa on tastd nakokulmasta siis ensisijaisesti tuettava
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heidén kouluttautumistaan, tutkinnon suorittamista ja sen my6té muo-
dollisen todistuksen saamista kelpoisuudestaan tyéelaméaan. Viime vuo-
sina on kiinnitetty lisdantyvéssa maérin huomiota nuorten ohjaamiseen,
neuvontaan ja tukemiseen opinnoissaan, ammatin- ja koulutuspaikan
valinnassa, oppilaitoksesta toiseen siirtymisessa ja niin edelleen. (Ks.
Julkunen 2003, 400-401.) My®ds sosiaalipedagogiikalla ndhdaan olevan
naihin tarpeisiin liittyvid tehtévid. Varsinkin silloin, jos korostetaan
sosiaalipedagogiikan roolia integraatio-ongelmien ehkaisijan ja hoita-
jana, ndhddan sen tehtéviin olennaisesti kuuluvan virallisen koulutusjar-
jestelmén puutteiden paikkaaminen, erityisesti nuorten kasvun tukemi-
seen liittyvien puutteiden, joista esimerkiksi koulupoissaolot ja koulu-
tuksen keskeyttdminen saattavat kertoa. Tallgin sosiaalipedagogiikan
tehtavaksi tulee etsid mahdollisuuksia nuorten tukemiseen seké koulu-
tusjarjestelmén sisalla — esimerkiksi jarjestdé koulussa tai oppilaitokses-
sa oppilaille tai opiskelijoille mahdollisuuksia siihen kasvatuksellis-
sosiaaliseen tukeen, jota he tarvitsevat kyetékseen selviytyméaén opin-
noistaan — ettd jarjestelman kyljessé ja ulkopuolella — esimerkiksi kehit-
t&4 vaihtoehtoisia, eri tavoin tuettuja kouluttautumisen muotoja ja vay-
li&. Muodollisen koulutuksen suorittamisen jalkeen sosiaalipedagoginen
tyd voi tdhdatd nuorten tukemiseen todellisten tydelaméavalmiuksien
saavuttamisessa tarjoamalla mahdollisuuksia tyonteon harjoitteluun,
tydeldman sédéntoihin totutteluun ja niin edelleen erilaisissa tuetun tyon
ymparistdissa kuten tydpajoissa. Kyse on yleisella tasolla nuorten elé-
ménhallintataitojen ja itsendisten toimintavalmiuksien tukemisesta. (Ks.
H&maél&inen 2000; my0ds Rautiainen 2005; vrt. Madsen 2001, 41-42,
84-87.)

Jos kyse on nimenomaan sosiaalipedagogisesta tydstd nuoren
yhteiskunnallisen integraation tukemiseksi, se ei voi keskittya vain ta-
loudellisen integraation edellytysten turvaamiseen eli vain muodollisen
koulutusjérjestelman vaatimusten kohtaamisen ja tydeldmévalmiuksien
kehittymisen tukemiseen. Paikan etsiminen ei lopulta kuitenkaan ole
vain tydpaikan etsimisté tai tyopaikan l16ytamisen turvaamista. Jo pel-
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késtaan taloudelliseen toimintajarjestelmaan kiinnittyminen edellyttaa
muutakin kuin palkan ansaitsemisen varmistamista: Laajasti ymmarret-
tyna se edellyttdd myos kiinnittymista sosiaalipoliittiseen jarjestelmaén
niin, ettd esimerkiksi tuntee ja tiedostaa oikeutensa taloudellis-sosiaa-
liseen tukeen eri elaméntilanteissa. Liséksi se edellyttaa tyémarkkinoille
liittymisen ohella kiinnittymista kulutusmarkkinoille (ks. Madsen 2001,
87). Taman jalkimmaisen kiinnittymisen edellyttdmien valmiuksien op-
pimisen merkitys on viime vuosina entisestdén korostunut yhtena nuo-
ruuteen liittyvana kehitystehtavéand, kun nuorten mahdollisuudet rahan-
kéyttoon ja siihen liittyvat houkutukset ovat erilaisten mobiililainojen ja
verkkokauppojen yleistyessd kasvaneet rgjahdysmaisesti. Kasvatusta
tiedostavaan ja vastuulliseen kuluttajuuteen pidetdénkin nykyisin yhte-
né kansalaiskasvatuksen keskeisena osa-alueena, silld yhteiskunnassa
toimiessaan kansalaisella tulee olla valmiuksia muun muassa tarkastella
kriittisesti mainosten valittdmia viesteja ja tehdad kulutuspéatoksia vas-
tuullisesti sek& omien resurssiensa rajoissa etta ottaen huomioon kulu-
tukseen liittyvié arvondkokulmia, kuten kestévén kehityksen kysymyk-
sid (ks. esim. Ahonen 2000; Banaszak 1991.) Vaikka tiedollisen ope-
tuksen tehtavind ndma eivat erityisesti kuuluisi sosiaalipedagogiikan
tehtavéalueelle, liittyy niihin kuitenkin myds sosiaalipedagogisia nuor-
ten yhteiskunnallisen kasvun kysymyksia. Taloudellisesti vastuullinen
kansalaisuus on yksi ulottuvuus sosiaalisesti vastuuntuntoisessa yhteis-
kunnan jasenyydessé, eli taloudellisen toimintakyvyn ja taloudelliseen
toimintajarjestelmaan kiinnittymisen tukeminen kuuluu osa-alueena so-
siaalipedagogiseen tehtadvaan tukea nuorten kasvua yhteiskunnan jase-
nind. Paikan I6ytdminen suhteessa taloudelliseen toimintajérjestelméan
mahdollistaa hyvinvoinnin ainakin materiaalisten tarpeiden osalta, ja
sosiaalipedagogisen toiminnan tavoitteena on tukea nuoria paikan et-
sinndsséédn sekd lahtokohtaisesti tukemalla tarvittavien valmiuksien
kehittymista etta sellaisissa tilanteissa, joissa tdiméa hyvinvoinnin perusta
on uhattuna esimerkiksi koulutuksen keskeyttdmisen tai velkakiertee-
seen ajautumisen vuoksi. Hyvinvoinnilla on kuitenkin mys olennaisesti
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muita kuin taloudellisia perustoja, joten sosiaalipedagoginen tyd nuor-
ten yhteiskunnallisen kasvun tukemiseksi on valttdméatta myos muuta
kuin taloudellisen integraation, ty6elama- ja kuluttajavalmiuksien kehit-
tymisen tukemista.

Sosiokulttuurinen integraatio ja sen tukeminen

Paikan I6ytdminen suhteessa yhteiskunnan taloudelliseen toimintajar-
jestelmaan on helppo kasittaa juuri tydpaikan l16ytdmisen kautta. Kou-
luttautuminen ja ty6elamaan siirtyminen ovat konkreettisia nuorten yh-
teiskunnallisen integraation kuvastajia. Sosiokulttuurisen integraation
jasentdminen on selvésti haastavampaa, silla kyse ei ole mistdan yhta
yksiselitteisesti miellettavissa olevasta paikan I6ytdmisestd. Se tarkoit-
taa itsensd ja paikkansa I6ytdmista suhteessa itsed ympardivaan ’sosiaa-
lisen eldmén kudokseen” (ks. Wexler et al. 1991, 142) eli sosiaaliseen
ja kulttuuriseen todellisuuteen, joka kohdataan elaméntavoissa ja -tyy-
leiss&, vuorovaikutuksessa, sosiaalisissa suhteissa ja ylipaataan arkield-
mén inhimillisessa ja yhteisollisessa toiminnassa (ks. Kurki 2006, 147).
Nyky-yhteiskunnassa nuorta ymparoi sosiokulttuurinen moninaisuus: ei
ole yht& normaalieldmantapaa ja ennaltaméaarattyd elaménkulkua, joihin
voi kodin kulttuurisesta todellisuudesta irrottautuessaan asettua, vaan
itsendisen suhteen luominen yhteiskuntaan tarkoittaa valintojen teke-
mistd — tietoisesti tai tiedostamattomammin — erilaisten sosiokulttuu-
risten vaikutteiden vélilla (ks. esim. Madsen 2001, 52, 93-95; my0s
Garcia Garrido, Alejos Grau & Rodriguez Sedano 2001, 16). Koulu-
tusala- jaammatinvalintapaineiden keskell& nuori on siis samaan aikaan
rakentamassa valinnoillaan suhdettaan myds arvoihin, aatteisiin ja maa-
ilmankatsomuksiin, jotka maarittavat omaa identiteettia ja elaméntapaa,
seké etsimdssa paikkaansa suhteessa uusiin sosiaalisiin verkostoihin ja
viiteryhmiin, jotka tarjoavat kiinnittymispisteitd sosiaaliseen ymparis-
t66n ja mahdollisuuksia mielekkaiden ihmissuhteiden muodostamiselle.

Sosiokulttuurinen integraatio pitaa siséllaén kiinnittymisen eri-
laisiin vuorovaikutuksen ja ihmissuhteiden verkostoihin, mika tarkoittaa
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nuoren kohdalla kaytdnndssa itselleen luonnollisen paikan 16ytamista
kaveriporukassa, opiskelu- ja tydyhteistssa, harrastusryhmissa ja niin
edelleen sekd omasta lapsuudenperheesta irrottautumisen jalkeen uuden
perheyhteisén muodostamista ja sen intiimien ihmissuhteiden yll&pi-
tdmista tai jonkin vaihtoehtoisen yhteiselaman muodon omaksumista
(ks. Quintana 2002b, 190). Sosiokulttuurinen integraatio edellyttaa siis
valmiuksia muodostaa suhteita sosiaaliseen ymparistoéonsa ja olla vuo-
rovaikutuksessa myds valittoman ympéristonsé ulkopuolelle kuuluvien
tahojen kanssa, eli Iaheisten suhteiden solmisen valmiuksien liséksi tar-
vitaan esimerkiksi valmiuksia hoitaa asioitaan yhteiskunnan virallisten
jarjestelmien edustajien kanssa. Sosiaalipedagogisessa tarkastelussa on
sosiokulttuurisen ja integraation toteutumisessa olennaista yksilon sosi-
aalisuuden kehittyminen eli se, ettd yksilon sosiaaliset valmiudet vah-
vistuvat, kyky vuorovaikutukseen ja halu sosiaaliseen kanssakéymiseen
kehittyvét ja hdn omaksuu tietoisesti sosiaalisia asenteita — voidaan pu-
hua my0s sosiaalisista hyveisté ja sosiaalisen kypsyyden saavuttamises-
ta. Sosiaalisuuden kehittyminen liittyy seka yleisiin valmiuksiin elaa
suhteissa muiden kanssa etté erityisiin yhteiskunnallisiin valmiuksiin.
Yleiset sosiaaliset valmiudet kehittyvat kasvatuksellisessa vuorovai-
kutuksessa eri kasvuympéristoissa. Yhteiskunnallisten valmiuksien ke-
hittymiseen liittyy liséksi tiettyjen tiedollisten sisélt6jen omaksuminen
jasisaistdminen, kuten tietoisuus oikeuksista ja velvollisuuksista yhteis-
kunnan jasenend. Olennaisia ovat paitsi perustaltaan juridiset myos mo-
raaliset velvollisuudet, jotka siséll6iltdan ovat vahvasti sosiaalisia, yh-
teiselamaén liittyvia. Kasvamiseen yhteiskunnan jaseneksi kuuluu siten
moraalisen sosiaalisen tietoisuuden kehittyminen, ja yhteiskunnallisiin
valmiuksiin siséltyy tdhén tietoisuuteen pohjautuvan osallistumisen val-
miuksien, toimijuuden, vahvistaminen. (Montoya Sdenz 2002, 46-48,
55-56; myds Garcia Garrido, Alejos Grau & Rodriguez Sedano 2001,
11-17, 25; vrt. Madsen 2001, 20-22.)

Sosiaalisten valmiuksien perustana on kehittyminen itsensa tunte-
vana ja tiedostavana yksilond, joka kasvaa valmiuteen ja rohkeuteen
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tehdé valintoja ja padtoksid ja kantaa niistd vastuuta. Yksilokeskeisessa
kulttuurissa taté yksilollisen minuuden ja itsendisen toimintakykyisyy-
den kehittymist& painotetaankin kasvatuksessa vahvasti, mutta valtta-
métt4 ei oteta huomioon sen sosiaalista puolta, tavoitetta, etté itsensé ja
vahvan yksil6llisen tahtonsa I0ytanyt nuori kehittyisi my6s muodosta-
maan rakkauden ja hyvaksynnan tarpeitansa tayttdmaén yltavia — yhtei-
sOllisia — suhteita itseddn ymparoivaan sosiaaliseen todellisuuteen (vrt.
Kurki 2006, 136, 144-145). Yksil6llisyyden painotus esimerkiksi kou-
lujarjestelméssé voi vaarantaa luonnollisen sosiaalisen liittymisen eri-
laisiin yhteisoihin ja tehda sosiaalisista suhteista yksil6lle vain valineita
omien intressien tavoittelussa. Jos suhde sosiaaliseen ymparistoon on
kehittymatdn ja ongelmallinen, voi nuori olla hukassa myds itsensa
kanssa ja liséksi vaikeuksissa esimerkiksi opinnoissaan. Kyvyttdmyys
mielekkaiden sosiaalisten suhteiden solmimiseen on t&sta nakdkulmasta
yhta lailla yksilon kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin uhka ja yhteiskun-
nallinen integraatio-ongelma kuin heikot valmiudet taloudellisen paik-
kansa l6ytamiseen.

Sosiaaliseen ympéristoon kiinnittyminen on perustaltaan vahvasti
kulttuurista, silla kulttuuri madrittd4 olennaisesti kunkin yhteiskunnan
vuorovaikutuksen ja yhteiselamén muotoja, ja sosiaalisessa kanssakay-
misessa kulttuuria myds jatkuvasti uusinnetaan ja uudistetaan (ks. Kurki
2006, 146-147). Yhteiskunnan kulttuuriseen toimintajarjestelmaan
kiinnittyminen on nuoren kannalta ensinnakin suhteen luomista siihen
kulttuuriperint6on, jonka hén on tiedostamattomasti siséistanyt lapsuu-
den sosialisaatioprosesseissa omaksuessaan tapoja, arvoja, normeja ja
perinteitd sekd osana arkista elamé&a etta erityisissa kulttuurisissa rituaa-
leissa kuten juhlissa. Moniarvoisessa ja -kulttuurisessa yhteiskunnassa
nuori kohtaa tilanteita, joissa hénen lapsena omaksumansa ajattelutavat
eivat vastaakaan kokemusten kautta vélittyvaé kuvaa todellisuudesta, ja
aiemmin omaksuttuun kulttuuriseen maailmaan on tarpeen luoda uuden-
lainen suhde, irrottautua siita kapinoiden tai tdydenta sitd muilla kult-
tuurisilla vaikutteilla. Tamén tydstamisen tuloksena nuori muodostaa
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kulttuurista minuuttaan ja elaméntapaansa, etsii tarpeitaan ja toiveitaan
vastaavia kulttuurisia mahdollisuuksia yhteiskunnassa. (Vrt. Kurki 2000,
55, 61; 2006, 147-148.) Suhteen luominen kulttuuriperintéon ja oman
identiteetin ja eldméntavan rakentaminen suhteen pohjalta ovat pe-
rustekijoitd oman paikkansa 16ytamisessé kulttuurisessa ymparistossa.
Parhaimmillaan paikan 16ytaminen tarjoaa nuorelle paitsi kokemuksen
kiinnittymisestd itselleen merkitykselliseen kulttuuriseen yhteisoon, myos
mahdollisuuksia erilaisiin kulttuurisiin elamyksiin ja nautintoihin seka
erityisesti itsensa toteuttamiseen ja kulttuuriseen luovuuteen, arkensa ja
tulevaisuutensa kulttuuriseen luomiseen (Kurki 2000, 55-56; 2006, 148—
149).

Lasten ja nuorten sosiokulttuurisen integraation tukeminen on
kaikkien kasvatusinstituutioiden perustehtéva, ja sen eri puolet painot-
tuvat eri kasvuymparistdissa: Perheen tehtdvana tarkeimpand primaari-
sosialisaation ymparistona on erityisesti tapojen, arvojen, normien ja pe-
rinteiden vélittdminen, lapsen liittdminen sosiokulttuuriseen yhteiséonsa
jakiinnittdminen sen aiempien sukupolvien muodostamaan historialli-
seen jatkumoon, sosiokulttuurisen pysyvyyden ja turvallisuuden koke-
muksellisen perustan luominen (ks. Kurki 2006, 171-172; Montoya
Séenz 2002, 74-78). Koulun tehtavéna on laajentaa yhteisod yhteiskun-
naksi, kehittad erilaisista sosiokulttuurisista taustoista tulevien lasten
valmiuksia vuorovaikutukseen ja kulttuuriseen kanssakaymiseen niin,
ettd he voivat eri taustoistaan huolimatta toimia yhdessa yhteiskunnan
muodostamassa kulttuurisessa ymparistdssa ja sen eri sosiokulttuurisis-
sa toimintajarjestelmissa seka tietyn yhteiskunnan rajat ylittden myaos
muiden yhteiskuntien jasenten kanssa. (Montoya Saenz 2002, 78-81;
my0s Quintana 2002a, 176; vrt. Stevenson 2003, 18-25.) Koulu ja eri-
laiset harrastusyhteisot kehittavat vuorovaikutus- ja yhteistyévalmiuk-
sien lisdksi moninaisia kulttuurisen ilmaisun, luovuuden ja itsensé to-
teuttamisen kykyjé. Erityisena sosiaalipedagogisena tehtédvéna nuoruus-
ajan eri kasvatus- ja koulutusinstituutioissa on nuorten tukeminen itse-
néisen sosiokulttuurisen paikkansa l6ytdmisessé eli pedagogisen tuen
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tarjoaminen niissé prosesseissa, joissa nuori irrottautuu lapsuuden kult-
tuurisista itsestddnselvyyksistd, etsii itseddn ja itselleen luonnollista
suhdetta muihin, suhdetta yhteiskunnan arvo- ja normijérjestelmiin, elé-
méntapoihin, kulttuurisiin toimintamalleihin ja niin edelleen. Keskeista
on tukea nuorta tekeméan sosiokulttuurisia valintojaan tietoisesti ja
ohjata kiinnittymaan positiivisella tavalla sellaisiin perustavanlaatuisiin
kulttuurisiin perustoihin, joiden varassa yhteiskunnallinen eldma toteu-
tuu, kuten ihmisarvo- ja demokratiaperiaatteisiin. Nuoren kulttuurisen
ymmarryksen ja luovuuden tukeminen on sek& kasvun tukemisen valine
ettd sen paadméaara: Valineend luova toiminta voi auttaa nuorta 16yta-
maan vahvuuksiaan ja heikkouksiaan, vahvistaa itsetuntoa ja rakentaa
identiteettid. (Ks. Madsen 2001, 44-45, 94-95; my6s Kurki 2006, 149;
Kurki 2007, 204, 208; Quintana 2002a, 165-170.) Padmaarana luovuu-
den toteuttaminen tekee ihmisesta kulttuurin uudistajan sen pelkén ku-
luttamisen sijasta ja kulttuurin uudistamisen kautta yhteiskunnan muut-
tajan2 (Kurki 2006, 148-151; ks. my6s Kurki 2000, 14, 54-59). Nuoren
tukeminen sosiokulttuurisen paikkansa I6ytamisessa on sosiaalipedago-
gisena tehtavané perustavanlaatuinen.

Poliittinen integraatio ja sen tukeminen

Yhteiskunnallisella integraatiolla on myds poliittinen ulottuvuus, eli
paikan I0ytdminen yhteiskunnassa edellyttd4 suhteen muodostamista
sen poliittiseen toimintajarjestelméan. Mielekkaén paikkansa yhteis-
kunnassa l0ytanyt yhteiskunnan j&sen on jollain tasolla kiinnostunut
paitsi omista yksityisista asioistaan myos yhteisisté asioista ja kykenee
halutessaan osallistumaan ja vaikuttamaan niiden hoitamiseen. (Ks.
Quintana 2002b, 191.) Tam4 ei kuitenkaan tarkoita, ettd jokaisella yh-
teiskunnan jasenelld tulisi olla aktiivinen suhde muodolliseen paatok-
sentekojérjestelmaan, silla poliittisen osallistumisen mahdollisuuksia on

2 Tama nakemys on erityisen vahva sosiokulttuurisen innostamisen perintees-
sd, joka on sosiaalipedagogiikan merkittava sovellusalue (ks. Kurki 2000 ja
lisaksi tassé julkaisussa: Ryynanen, Kurki, Taipale).
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muitakin kuin &&nestdminen, puolueeseen kuuluminen ja ehdolle aset-
tuminen paikallisissa ja valtakunnallisissa vaaleissa. Positiivista poliit-
tista integraatiota voi kuvastaa myos aktiivisuus oman asuinalueen ke-
hittdmisessd, ymparisto- tai ihmisoikeusjarjestén toiminnassa, erilais-
essa vapaaehtoistydssé tai monessa muussa yhteista hyvinvointia ed-
istdméan pyrkivéssa toiminnassa. Lisdksi yhteiskunnan ja maailman
tapahtumien seuraaminen ja varsinkin kriittinen kiinnostus, vaikka se ei
muuttuisikaan aktiiviseksi toiminnaksi, voivat osoittaa itselle luontevan
paikan 10ytamisté poliittisessa ympéristossé. Kuitenkin toiminnan kautta
saavutettava konkreettinen kosketus todellisuuteen on keskeinen tekija
kiinnostuksen ja kriittisen tietoisuuden kehittymisessa ja vahvistumi-
sessa. Taydellinen valinpitaméttomyys omaa yksityista elinpiirid laa-
jemmista asioista sen sijaan kertoo poliittisen integraation keskenerai-
syydesté tai epdonnistumisesta. Oman poliittisen paikan l6ytamisen es-
teitd voivat aiheuttaa yhteiskunnan poliittiseen jarjestelmaan liittyvat
tekijat, jotka estavat tai lannistavat kansalaisten todellista osallistumista,
kun yhteiskunta ei tarjoakaan riittavi ja riittdvan monipuolisia poliitti-
sen osallistumisen mahdollisuuksia. Demokraattisissa yhteiskunnissa
poliittisen integraation toteutuminen on kuitenkin merkittavassa maarin
asenteisiin liittyva ja siten kasvatuksellinen kysymys. (Vrt. Kurki 2006,
151, 168.) Poliittisesti aktiivinen kansalaisuus ja kansalaisvaikuttamisen
valmiuksien vahvistaminen ovatkin kansalaiskasvatuksen keskeisimpia
paamaaria (ks. esim. Arola & Sallila 2007; Suutarinen 2006; myds
Tomperi & Piattoeva 2005).

Kansalaiskasvatuksen tarkastelut keskittyvat suurelta osin nuoruu-
teen, koska poliittisen sosialisaation kannalta olennaisimpina pidetéén
juuri muodollista poliittista taysi-ikaisyytta® edeltavind vuosina saatuja
tietoja ja kokemuksia yhteiskunnan toimintajarjestelmistd, kansalaisen
oikeuksista ja velvollisuuksista sekd kansalaisosallistumisesta. Nah-
daén, ettd myos ja varsinkin poliittisesti alaikaisille nuorille tulee tarjota

3 eli aanioikeuden saavuttamisen ikaa 18-vuotiaana
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kansalaistoiminnan ja -vaikuttamisen harjoittelun mahdollisuuksia ja
myds kokemuksia todellisesta osallistumisesta seka paatoksentekoon
yhteiseen hyvinvointiin vaikuttavista asioista etta erilaisten yhteisten
paamadrien toteuttamiseen konkreettisesti omalla toiminnallaan ja yhtei-
sty6lla (ks. esim. Gretschel 2002, 15, 17-19).

Olennaista poliittisessakin integraatiossa on nuoren tukeminen 16y-
tdmaan oma, itselleen luonnollinen ja mielekés osallistumisen muoto,
aktiivisempi tai passiivisempi, suorempi tai etdisempi, sanan tai toimin-
nan voimaan perustuva ja niin edelleen. Sosiaalipedagogisesta nako-
kulmasta olennaista poliittisen paikan etsimisessa on jokaisen omakoh-
taisen tiedostamisen prosessin kdynnistaminen, oman tilanteen ja todel-
lisuuden, omien toimintavalmiuksien, yhteistoiminnan voiman, muutos-
ten tarpeiden ja mahdollisuuksien tiedostamisen aikaansaaminen ja siita
syntyvén osallistumishalun vahvistaminen. Jokaisen yhteiskunnan jése-
nen ei tarvitse olla eturivissa valmiina toimintaan yhteiskunnan muut-
tamiseksi, mutta yhteiskunnan jasenena jokaisen nuoren tulisi kiinnos-
tua oman eldmansa ja lahiyhteisonsé hyvinvoinnin ulkoisista ehdoista ja
mahdollisuuksista niiden parantamiseen, yhteisen hyvinvoinnin vahvis-
tamiseen. Nuoren poliittinen valinpitdméttdmyys voi johtua esimerkiksi
itsekeskeisestd oman edun tavoittelusta, elaman hedonistisesta nautin-
tokeskeisyydesta tai henkilokohtaisten ongelmien ylitsepadsemattomy-
ydestd ja lamaannuttavuudesta, mutta syiden erilaisuudesta huolimatta
sosiaalipedagoginen toiminta voi kaikissa tilanteissa tukea tiedostami-
sen prosessin kdynnistymista ja erddnlaista herddmistd havaitsemaan
myds ihmiset ymparillaén, heidan tarpeensa ja yhteiset tarpeet. Toimin-
tatavat ovat eri lahtokohdista erilaisia, mutta keskeista on nuorten saat-
taminen yhteen keskustelemaan ja toimimaan, osallistumaan ja tiedos-
tamaan. Paaméaarana on I6ytaa nuorelle h&nen oma paikkansa yhteis-
kunnan taysivaltaisena ja toimintakykyisend jasenend, joka on valmis
toimintaan ja erityisesti yhteistoimintaan. Poliittinen integraatio on olen-
naisesti sosiaalista, yhteistyon ja yhteiseldman valmiuksien ja halun
kehittymistd. Sosiaalipedagogiikan tehtdvana on siis vahvistaa integ-
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raatiota myds sen poliittisella ulottuvuudella, vaikka sitd ei voikaan
redusoida vain poliittiseksi kasvatukseksi. Poliittinen samoin kuin ta-
loudellinenkin integraatio tarvitsee pohjakseen sosiokulttuurista inte-
graatiota, nuoren kiinnittymista sosiaalisen elaman kulttuuriseen kudok-
seen itsensd tuntevana ja arvokkaaksi kokevana persoonana. (Ks. Kurki
2006, 149-150, 165-168; myds 2007, 208, 211-214; Garcia Garrido,
Alejos Grau & Rodriguez Sedano 2001, 24; Quintana 2002b, 193, 196—
197; vrt. Madsen 2001, 90-93.)

Lopuksi

S osiaalipedagogiikan tehtéva voidaan siis ymmartaa laajasti ihmisen
sosiaalisen kasvun prosessien tukemisena niin, ettd han 1oytas it-
sensd inhimillisen ja sosiaalisena persoonana seka itselleen mielekkaén
jaluonnollisen paikan ympardivassé sosiaalisessa ja laajemmin yhteis-
kunnallisessa todellisuudessa. Nuoruudessa tdma tarkoittaa kokonais-
valtaista tukemista suhteen muodostamisessa ensisijaisesti omaan sosi-
okulttuuriseen ympdristoon ja sen pohjalta taloudelliseen ja poliittiseen
toimintajarjestelmaén. Sosiaalipedagogiikan tehtévén laaja-alaisuus ja
kokonaisvaltaisuus eivat kuitenkaan tarkoita, etta kaikki nuorten kasva-
tuksellinen kohtaaminen olisi luonteeltaan sosiaalipedagogista tai etta
sosiaalipedagogiikka tarjoaisi vastauksia kaikkiin nuoruuden ongelma-
kysymyksiin. Sosiaalipedagoginen tarkastelu koskee nimenomaisesti
yksildn, hanen eri yhteisdjensa ja yhteiskunnan valisten suhteiden ky-
symyksié; sosiaalipedagogisella kasvatuksellisella toiminnalla on aina
sosiaalinen, naihin suhteisiin liittyva, ulottuvuutensa, ja lisaksi sosiaali-
pedagoginen toiminta on aina luonteeltaan kasvatuksellista, mika erot-
taa sen esimerkiksi terapeuttisesta toiminnasta. Sosiaalipedagoginen toi-
minta ei synny mistaan tietyisté sosiaalipedagogisista menetelmistd vaan
siitd, ettd toimintaa ohjaa sosiaalipedagoginen ajattelu. Sosiaalipedago-
ginen sosiaalisen kasvun prosessien tukeminen tapahtuu toisaalta tuke-
malla erilaisten yhteistjen kasvatuksellista potentiaalia, yhteisoja kas-
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vattajina, ja toisaalta kahden ihmisen valisessé kunnioittavassa ja rak-
kauteen perustuvassa pedagogisessa suhteessa (ks. Hamaéldinen 2007,
174-181). Lisaksi sosiaalipedagogiseen toimintaan liittyy ajatus mah-
dollisuudesta ja tarpeesta poistaa ja muuttaa sellaisia yhteiskunnan ra-
joitteita ja ehtoja, jotka eivat salli paikkaansa etsivan ihmisen 10ytaa
itselleen mielekastd ja luonnollista ja siten hyvinvoinnin mahdollistavaa
suhdetta muihin ihmisiin ja yhteiskunnan eri toimintajérjestelmiin.
Paikan etsimisen ja I0ytdmisen tukemisen ottaminen sosiaalipeda-
gogisen toiminnan tavoitteeksi voi toki vaikuttaa ristiriitaiselta nopeasti
muuttuvassa ja ik&an kuin jatkuvassa liikkeessa olevassa yhteiskunnas-
sa, silld johonkin paikkaan kiinnittyminen voi kuvastaa pikemminkin
yhteiskunnallisesta kehityksesté jalkeen jadmistd, paikalleen jdmahta-
mistd — ja siis sopeutumattomuutta yhteiskunnalliseen todellisuuteen
(ks. Madsen 2001, 100). Paikalla yhteiskunnassa ei kuitenkaan tassé ole
tarkoitettu mitaddn pysyvéa lokeroa jossakin yhteiskuntajarjestelmén
uumenissa, vaan paikan l8ytdminen on metafora sille, ettd yksil6 onnis-
tuu muodostamaan tasapainoisen suhteen yhteiskuntaan, 16ytdmaan hen-
kisen tasapainon oman itsen ja yhteiskunnan vaatimusten ja mahdol-
lisuuksien valilla. Paikan metafora tarjoaa mielikuvan pysahtymisesta ja
rauhoittumisesta, ja vaikka ihmisen kehitys ja kasvu ei koskaan pysah-
dykéan, on pysahtymispaikan 16ytaminen vertauskuvallisesti osuva il-
maus sille, mitd henkisen tasapainon loytamisella tarkoitetaan: mahdolli-
suutta rauhoittua erilaisten odotusten ja vaatimusten ristipaineissa, kos-
ka voi kokea omien tarpeidensa ja toiveidensa sekd ympéroivan sosiaa-
lisen todellisuuden tarjoamien mahdollisuuksien jollain tapaa kohtaa-
van. Jos ndhdaan, ettd ymparoivé todellisuus on jatkuvassa muutoksessa
ja myo6s ihminen kehittyessadn muuttuu koko ajan, ei paikan l0yta-
misenk&én tarvitse tarkoittaa mitéén paikalleen asettumista. Paikan voi
I0ytad myos liikkuvassa junassa, rauhoittua istuimelleen tekeméan mat-
kaa yhteiskuntajunan muutosvauhdin mukana, ja itselleen sopivan pai-
kan ldytaneend nauttia maisemista ja keskustella kanssamatkustajien
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kanssa, kdydé liikeneuvottelua tai kirjoittaa mielipidekirjoitusta, miten
kukin oman sosiokulttuuris-taloudellis-poliittisen tehtdvansé kokeekin.
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