Nuorten osallisuus

Juha Hamalainen

dhestyn nuorten osallisuuden problematiikkaa ja dynamiikkaa

hahmottamalla sitd reaalisena ilmiona. Peruskysymykseni ovat
1) mitd on nuorten osallisuus ja 2) miten nuorten osallisuutta voidaan
edistdd? Naistd kysymyksisté kdsin problematisoin ja eksplikoin nuor-
ten osallisuuden késitettd pyrkien ymmaértaméaédn, mistd oikeastaan
puhutaan, kun puhutaan nuorten osallisuudesta ja sen edistimisesta.

Nékokulmani aiheeseen on sosiaalipedagoginen, miké tarkoittaa
minulle sellaista toimintatieteellistd asennetta, jossa ei tyydyté vain ku-
vaamaan ja selittimaén todellisuutta vaan jossa edistetddn sosiaalisiin
tarkoitusperiin suuntautuvaa pedagogista toimintaa. Haen siis sosiaali-
pedagogista ndkdkulmaa siihen, mistd nuori tai nuoriso on osallinen
ollessaan osallinen ja miten timéd osallisuus syntyy, saadaan aikaan,
saavutetaan, tuotetaan. Pelkistetysti kysymykseni on, mitd ovat nuor-
ten osallisuus ilmidna ja sen edistdminen toimintana.

Nuorten osallisuus huomion kohteena
nyky-Suomessa

Nuorten osallisuuden edistdmisestd on tullut nuorisopolitiikan eri-
tyinen kiinnostuksen kohde. Nuorten osallisuudesta — vastakoh-
tana syrjaytymiselle — on alettu kantaa laajamittaisesti huolta. Nuorten
osallisuutta edistavid hankkeita on kymmenid, niin paikallisia kuin
seutukunnallisiakin. Ne kokoavat eri tahoja yhteistoimintaan nuorten
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osallisuuden, sosialisaation ja yhteiskunnallisen integraation edistdmi-
seksi. Hankkeiden toteuttajina on niin kunnallisia organisaatioita kuin
jarjestoja.

Ehkd kaikkein vaikuttavin ilmaus poliittisesta tahdosta edistdd
nuorten osallisuutta on pdaministeri Paavo Lipposen johdolla tuotettu
Toimenpideohjelma nuorten osallisuuden edistdmiseksi. Tétd vuonna
2002 julkistettua hanketta valmistelleessa johtoryhmaissé olivat edus-
tettuina tyomarkkinakeskusjarjestot, Kuntaliitto, evankelisluterilainen
kirkko, Sitra, sosiaali- ja terveysministerio, tydministerid, opetusminis-
terid, valtiovarainministerid, Nuorisotutkimusverkosto ja Nuorisoasian
neuvottelukunta. Alkuvuodesta 2003 hankkeen koordinointi annettiin
opetushallituksen tehtiviksi. Talloin perustettiin uusi johtoryhma4, jossa
kaikki valmistelusta vastanneeseen johtoryhméén kuuluneet tahot eivit
endd ole edustettuina. Yleissilmdyksen luominen ohjelmaan nuorten
osallisuudesta puhuttaessa on paikallaan, vaikka ohjelmaa ei téti kirjoi-
tettacssa endd jatketakaan.

Ohjelmaa valmistellut johtoryhma jakautui kolmeen alaryhméén,
jotka olivat tyoeldmatyoryhma, varhaisen puuttumisen asioiden tyoryh-
mé ja eri hallinnonalojen toimintoja késitteleva tydryhmd. Jasennyk-
sen voinee tulkita ilmentévin késitysti osallisuuden ja sen edistimisen
keskisistd osa-alueista. Johtoryhma rajasi esityksensd peruskoulunsa
paittaviin sekd jatko-opinto- ja tydllistymismahdollisuuksia etsiviin
nuoriin eli kdytinnossd 15-20-vuotiaiden ikdryhmdin. Samalla joh-
toryhmaé ilmoitti tiedostavansa, ettd nuorten osallisuuden tai osatto-
muuden kokemukset perustuvat jo titd aikaisempaan lapsuudenvaihee-
seen”. Kokonaisuudessaan toimenpideohjelma on ldhinnd hajanainen
kokoelma useita erilaisia avauksia ja toimenpidesuosituksia. Johtoryh-
mén valmistelemaan monipuoliseen ja monella tavalla ansiokkaaseen
toimenpideohjelmaan ei sisélly nuorten osallisuuden analyysia tai pyr-
kimysté ilmidkentén teoreettiseen haltuunottoon.

Nykypdivan Suomessa nuoriso voi pééllisin puolin hyvin. Sosiaa-
liturva ja hyvinvointipalvelut ovat korkealla tasolla, nuorille on run-
saasti tarjolla harrastusmahdollisuuksia, laaja perhepoliittinen tuki-
jarjestelma koituu monella tavalla nuorison hyviksi, kansainvalisten
koulusaavutustutkimusten mukaan suomalaisnuorten koulusaavutuk-

14



Sosiaalipedagoginen aikakauskirja, vuosikirja 2008, vol. 9

set ovat maailman huippuluokkaa, modernin informaatioteknologian
kéyttdaste on Suomessa korkea, opettajat ovat hyvin koulutettuja, oppi-
lashuolto tasokasta, yhteiskunnan kasvatusjirjestelmé monine ammat-
tiryhmineen huipputasoa. Kansainvilisessd vertailussa tdmdn pdivin
suomalaisnuoriso ndyttdisi olevan vahvoilla.

Monet indikaattorit kuitenkin osoittavat, ettd lasten, nuorten ja
lapsiperheiden olot ovat vaikeutuneet 1990-luvulla. Nuorten péihde-
ongelmat, kiyttdytymishiiriot ja erityiskasvatuksen tarve ovat jatku-
vasti lisddntyneet. Lasten ja nuorten mielenterveyspalvelujen tarve on
kasvanut siind madrin, ettei hoitojérjestelma kykene siithen kunnolla
vastaamaan. Lastensuojelullisten toimenpiteiden piirissad olevien las-
ten médrd on kymmenessd vuodessa kaksinkertaistunut. Tarve lasten
huostaanottoihin kasvaa vuosi vuodelta. Kentilld, erilaisissa ihmis-
tyon ammateissa, kohdataan yhé vaikeampia eldméintilanteita ja ela-
ménbhistorioita.

Nykykeskustelussa nuorten osallisuuden edistdmistd on usein pi-
detty strategisena vastauksena nuorison oireiluun. Osallisuuden kéén-
topuoleksi onkin luontevaa ndhdé osattomuus. Tavallista on puhua
huono-osaisuudesta, usein puhutaan myds syrjdytymisestd. Nuorten
osallisuuden edistiminen on siis samalla huono-osaisuuden ja syr-
jaytymisen ehkéisy4 ja lievittimistd. Voidaan kuitenkin ajatella kuten
terveyspolitiikassa, ettd niin kuin terveyden edistiminen ei pelkisty
sairauksien vihentdmiseksi, nuorten osallisuuden edistiminenkééin ei
ole vain huono-osaisuuden ja syrjdytymisen torjumista.

Nuorten osallisuuden edistiminen ei siis ole vain syrjdytymisvaa-
rassa olevien nuorten auttamista ja yksilollisten syrjaytymiskierteiden
katkaisemista. Kyse on nuorisoon siséltyvin tulevaisuuspotentiaalin
kokonaisvaltaisesta vahvistamisesta ja nuorten nidkemisestd yhteis-
kunnallisina osallistujina ja tulevaisuuden rakentajina. Osallisuuden
edistiminen koskee ndin koko nuorisoa ja kattaa kaikki nuoret, laa-
jasti koko nuorten kulttuurin. Konseptio vaatii kuitenkin erilaisissa
elaméntilanteissa olevien nuorten huomioon ottamista. Késitteellisesti
voidaan — ja tuleekin — erottaa toisistaan koko nuorison osallisuus,
jonkin erityisen nuorisoryhmén osallisuus ja yksittdisen nuoren osal-
lisuus.
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Sanasta kasitteeksi

Sana on kielen perusyksikko, jolla on jokin merkitys. Kielessd sa-
noista muodostetaan lauseita, joiden avulla luonnollisessa kielen-
kiytossd ilmaistaan ajatuksia, itsendisid jotakin tarkoittavia merki-
tyskokonaisuuksia. Lause on aina sanojen muodostama kokonaisuus.
Sanat voidaan ryhmitelld eri sanaluokkiin sen perusteella, mika funk-
tio niilld on lausekokonaisuudessa, ja ne saavat kielessd ajatuksellisen
siséltonsa aina suhteessa toisiinsa. (Karlsson 2003, 83—88, 120—-125.)

Nuorten osallisuus koostuu kahdesta sanasta, jotka yhdessé ra-
jaavat ja médrittavét toisiaan. Késiteanalyysi edellyttdd porautumista
tdhdn kahden sanan yhdistelméddn niiden muodostamasta kokonai-
suudesta kdsin. Kyse on kahden sanan muodostaman késitteen mer-
kityssisdllon hahmottamisesta ja kirkastamisesta. Téssd prosessissa
yksittdisten sanojen epdselvd merkityssisiltd tdsmentyy kasitteeksi,
kasitteellistyy.

Sanasta tulee kdsite ymmaértdmisprosessissa, jossa késitimme sen
sisdllon. Suomen kielen sana ’késittda’ on johdettu sanasta "kési’. Se on
alun perin tarkoittanut kasilla kiinni ottamista, ja suomen sukukielissé
sithen liittyy ajatus kdsin koskemisesta, késiin ottamisesta, syleilemi-
sestd, tarttumisesta ja pitelemisestd (Meri 2002, 161-162). Henkisend
toimintona késittdminen tarkoittaa ymmartimistd ja oivaltamista, asi-
oiden ajatuksellista kiinni ottamista ja pitdmistd. Vastaava etymologia
16ytyy esimerkiksi saksan kielestd, jossa substantiivi Begrift” (késite)
ja verbi ’begreifen’ (késittdd) ovat sukulaissuhteessa tarttumista tar-
koittavaan sanaryhméén, esimerkiksi verbiin ’greifen’ (tarttua).

Fenomenologian hengessé voimme kysyé, mikd on nuorten osal-
lisuuden olemus ilmidné, mistd siind on kyse inhimillisend kokemuk-
sena ja miten se ilmenee inhimilliselle tajunnalle. On helppo havaita,
ettei tillaisen ’syvimmén olemuksen’ ajatuksellinen tavoittaminen ja
ilmaiseminen ole mitenkddn yksinkertaista. Siind miérin kuin tiede
edistyy késitteidensd kautta, tdllainen analyysi on kuitenkin véltta-
mitontd, mikdli haluamme edistyd nuorten osallisuuden tieteellisessi
tutkimisessa ja sitd koskevassa tiedonmuodostuksessa. Tarvitaan ana-
lyysia, jonka perusteella voidaan sanoa, miké on inhimillisesti merki-
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tyksellistd nuorten osallisuudessa ja mikd on tdssd mielessd késitteen
olennainen sislto.

Kasitteellistiminen ja huomion kiinnittdminen késitteisiin on tar-
kedd kaikessa tieteellisessd keskustelussa ja toiminnassa. Késite on
ajattelun perusyksikko; samalla se on jokaisen teorian peruskategoria.
Ei siis ole lainkaan samantekevdd, mitd ymmérramme kéyttdmillam-
me késitteilld ja miten niitd kdytimme. Kaikessa tieteellisessa tiedon-
muodostuksessa on valttamétontd kulkea sitd vaikeaa ja vaivalloista
polkua, joka johtaa sanoista késitteisiin. Tdma koskee myds nuorten
osallisuutta koskevaa tiedon- ja teorianmuodostusta.

Selkeys késitteiden kiytossd ei ole tarkedd vain, ettd ymmartéisim-
me toisiamme, kun keskustelemme yhteisisté kiinnostuksen kohteista,
vaan my0s, ettd kisittdisimme sitd todellisuutta, jossa elimme ja jonka
kanssa olemme tekemisissd. Hahmotamme maailmaa ajatuksellisesti
kasitteellistdmaélla sitd. Selked ajattelu on kaiken mielekkéédn toimin-
nan kivijalka.

Sosiaalipedagoginen Kielioppi

KLm lapsi oppii kielen, hén ei opi vain yksittiisid sanoja vaan koko-
aisen kieliopin, joka méérittelee sen, miten sanat yhdessd muo-
dostavat merkityksié ilmaisevia lauseita. Lapsi oppii kdyttdmadn sano-
ja muodostelmina, joissa yksittdiset sanat yhdistyvit toisiin yksittdisiin
sanoihin monimutkaisten kieliopillisten sddnt6jen avulla. Samalla hin
oppii késittdmadn maailmaa ja siind vallitsevia lainalaisuuksia, ilmai-
semaan kokemuksiaan ja késityksidén ja hahmottamaan itsedén osana
suurempaa kokonaisuutta. Vastaavasti teorianmuodostus eri tieteen-
aloilla voidaan rinnastaa ajattelun kehitykseen, késitteiden ja niiden
suhteiden maarittymiseen. Kullakin tieteenalalla on tissd omat koros-
tuksensa ja erityispiirteensa.

Nuorten osallisuuden hahmottaminen irrallisena yksittdisend ter-
mind olisi yhti rajallista ja hedelmétonta kuin yksittdisten sanojen tar-
kastelu ilman kieliopillisia merkitysyhteyksié. Késite saa merkityksensi
suhteessa muihin késitteisiin ja muodostaa yhdessd muiden késitteiden
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kanssa ajattelun ja teorian kokonaisuuden. Misté siis nuori on osallinen,
kun hén on osallinen — tai monikossa: misté nuoret kollektiivisesti ovat
osallisia, kun he ovat osallisia. Voimme puhua nuorten osallisuudesta
sekd yksittdisen nuoren osallisuutena ettd nuorison osallisuutena.

Kielioppimetafora tarjoaa mahdollisuuden tarkastella sosiaalipe-
dagogiikkaa kielijérjestelmén kaltaisena oppijirjestelméné. Samalla
se haastaa pohtimaan nuorten osallisuutta ja sen edistdmista erityisesti
siltd kannalta, miten se médrittyy osaksi sosiaalipedagogisen ajattelun
ja toiminnan kokonaisuutta. Kielen “’sanat” saavat tdlloin merkityk-
sensd suhteessa kokonaisuuteen, eivit irrallisina termeiné. Vastaavasti
yksittdiset termit voivat saada olennaisesti erilaisia sisaltdja eri “kie-
liopeissa”. Tama koskee my0s nuorten osallisuutta ja sen edistimista,
mika jossakin muussa kuin sosiaalipedagogisessa kielessd” voi miel-
tyd hyvinkin toisin. Oman vaikeutensa kielioppimetaforan soveltami-
selle antaa se, ettd sosiaalipedagogiikka ei ole mik&én yksiselitteinen
jaristiriidaton oppikokonaisuus vaan monella tavalla jannitteinen, eri-
laisista tulkinnoista muodostuva ajattelu- ja toimintaperinne. Jotakin
yleispétevaa siitd ehké kuitenkin voidaan sanoa.

Rinnastettaessa sosiaalipedagoginen ajattelu kielioppiin on siis ko-
rostettava sitd tosiasi-aa, ettei sosiaalipedagogiikka muodosta kieliopin
kaltaista yhtendistd oppijérjestelmai. Téllaisessa kuvitteellisessa sosiaa-
lipedagogiikan “’kieliopissa” — mainituin varauksin — nuorten osallisuus
madrittyy teoreettisesti osaksi sosiaalipedagogista ajattelua ja sen edis-
tdminen osaksi sosiaalipedagogista toimintatapaa. Sosiaalipedagogiikan
lisdksi on siis my0s muita “kielioppeja”, joissa nuorten osallisuutta tar-
kastellaan toisin kuin sosiaalipedagogiikassa. Esimerkiksi valtio-opissa
nuorten osallisuuteen ja sen edistimiseen liittyy omat erityiskorostuksen-
sa, samoin psykologiassa ja sosiologiassa omansa. Kullakin tieteenalal-
la on ikdén kuin omat kielioppisdéntdnsa, joiden perusteella késitteiden
suhteet médrittyvét. Niinpd esimerkiksi nuorten osallisuutta tarkastellaan
eri tieteenaloilla eri tavoin, erilaisin painotuksin. Toisaalta kysymyksen
nuorten osallisuudesta ja sen edistdmisestd voidaan sanoa kuuluvan pe-
rustavalla tavalla sosiaalipedagogiikkaan, kun taas kaikilla 1&hitieteen-
aloillakaan se ei valttiméttd nouse yhtéd olennaiseksi kysymykseksi.
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Sosiaalipedagoginen kielioppi on luonteeltaan toimintatieteelli-
nen. Se ei tyydy vain kuvaamaan ja selittiméén nuorten osallisuuden
kaltaista ilmi6té an sich, itsessddn, vaan sithen kuuluu olennaisesti ky-
symys, miten nuorten osallisuutta voidaan edistdd. Nuorten osallisuut-
ta tarkastellaan siind pedagogisen toiminnan niakokulmasta, sosiaali-
siin tarkoi-tusperiin suuntautuvana kasvatuksellisena kysymyksena.
Persoona, yhteiso ja toiminta on nimetty sosiaalipedagogisen nuori-
sokasvatuksen keskeisiksi kasitteiksi (Kurki 2007, 202-204), samoin
pedagoginen suhde (Hdmaildinen 2007a, 174—181) seka sosialisaatio,
integraatio ja kansalaiskasvatus (Nivala 2007b, 79-84). Sosiaalipeda-
goginen nikokulma nuorten osallisuuteen ja sen edistimiseen raken-
tuu siis tavalla tai toisella ndiden késitteiden kautta.

Sosiaalipedagogisen kieliopin keskeisind toiminnallisina jasenta-
jind voidaan yleisesti ottaen pitdé alan kahta toisiinsa kietoutuvaa ke-
hityslinjaa, kansalaiskasvatusta (ymmérrettynd laajasti yhteiskunnan
jasenyyteen kasvamisen tukemisena) ja huono-osaisuuspedagogiikkaa
(ymmarrettynd huono-osaisuuden lievittimiseen suuntautuvana kasva-
tuksena) (Hamaéldinen 2007b; Kuvio 1). Molemmat ovat relevantteja
puhuttaessa nuorten osallisuudesta ja sen edistdmisestd erityisesti sosia-
lisaation kannalta (Kurki 2007, 202—203). Sosiaalipedagoginen katsanto
— sosiaalipedagoginen kielioppi — edellyttéddkin huomion kiinnittdmista
sekd kansalaisuuden ettd huono-osaisuuden problematiikkaan kasitteen
tulkinnassa. Niisti kédsin avautuu sosiaalipedagoginen nikyma nuorten
osallisuuteen ja sen edistdmisen ehtoihin. (Kuvio 1.)

e Sosiaalipedagogiikka huono-osaisuuden ja sosiaalisen
syrjaytymisen ehkaisyn ja lievittdmisen teoriana ja kaytanténa

)
— yhteisollisyys, ihminen yhteison jédsenend
— dialogisuus, aito kohtaaminen, persoona
— toiminnallisuus, elimyksellisyys

!

. Sosiaalipedagogiikke; yhteiskunnan jasenyyteen kasvamisen
teoriana ja kaytantona

Kuvio 1. Sosiaalipedagogiikan kaksidimensionaalisuus
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Sosiaalipedagogisessa viitekehyksesséd nuorten osallisuus jdsentyy siis
yhtédltd yleisend yhteiskunnan jasenyyteen kasvamisen kysymykse-
ni, toisaalta huono-osaisuuden ehkiisyn ja lievittdimisen nakokulmas-
ta. Nama ulottuvuudet kietoutuvat toisiinsa teoriassa ja kaytdnndssa.
Naéin tulkittuna sosiaalipedagogiikka on ala, joka késittelee seké kan-
salaisuuteen kasvamisen etté syrjdytymisen kasvatuksellisen ehkdisyn
ja lievittdmisen kysymyksid. Toiminnallisessa mielessd sosiaalipeda-
gogiikassa korostuvat yhteisolliset, dialogiset ja luovat tydmuodot.

Mista nuorten osallisuudessa on kyse?

Pedagogisessa viitekehyksesséd korostuu ajatus, ettd osallisuus on
jotakin, mihin ihminen kasvaa. Ihmiselld ei siis ole osallisuutta
syntymadlahjana, vaan hinen on kasvettava sithen sen saavuttaakseen.
Téhén liittyvid kasvuprosesseja on luonnehdittu paikan etsimiseksi
ja loytdmiseksi yhteiskunnan jasenend (Nivala 2007b, 77-85). Mitd
monimutkaisemmaksi yhteiskunta kdy, sitd monimuotoisempia ja
haasteellisempia ovat myos osallisuuden mekanismit. Y hteiskunnan
modernisoitumiskehityksen myo6ta yhteiskuntaan on syntynyt suuri
joukko instituutioita, jotka kukin osaltaan pyrkivét edistimddn ih-
misten kiinnittymisté, paikan 16ytdmisté, osallisuutta.

Nuorten osallisuuden edistdminen ei ole uusi asia, vaikka késite
onkin uusi ja vaikka nyky-yhteiskunta asettaa nuorten osallisuuden
edistdmiselle omat erityiset haasteensa. Suomessa sithen on yli sata-
vuotinen nuorisokasvatuksen traditio, jota monet merkittdvat yhteis-
kunnalliset ajattelijat ja vaikuttajat ovat olleet rakentamassa. Suoma-
laisen nuorisokasvatuksen perinteessd kysymys nuorten osallisuuden
edistdmisesti ja sen yhteiskunnallisista ehdoista ja merkityksestd on
ollut keskeisend mielenkiinnon kohteena. Se on késitteellistynyt eri-
tyisesti kansalaiskasvatuksena, mihin on kiinnitetty huomiota myos
viimeaikaisessa sosiaalipedagogiseen kielioppiin nojaavassa nuoriso-
kasvatuksen teoreettisessa jasentelyssa (Kurki & Nivala 2004; Nivala
2007a, b). Kysymykset kansalaisuuteen kasvamisesta, kansalaistoi-
minnasta, kansalaismoraalista ja kansalaisyhteiskunnan rakentamises-
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sa tarvittavista valmiuksista kuuluvat olennaisesti myods nykypdivin
nuorisokasvatukseen.

Ymmirtdadksemme nuorten osallisuutta ilmidné, meiddn on vas-
tattava erityisesti kahteen kysymykseen: (1) misté nuori tai nuoriso on
osallinen ollessaan osallinen ja (2) miten tdma osallisuus syntyy tai
saavutetaan. Hahmotan seuraavassa vastausta néihin kysymyksiin pi-
tden lahtokohtana sité, ettd osallisuus koskee nuoren tai nuorison ja
yhteiskunnan suhdetta. Mainittuihin kysymyksiin vastaaminen on valt-
tamatontd myos toimintatieteelliseltd kannalta, tarkasteltaessa nuorten
osallisuutta pedagogisena kysymyksené ja pohdittaessa, miten sitd voi-
daan edistda.

Ollakseen tavoiteltavaa osallisuuden tulee tarkoittaa myonteisté
asiantilaa, jotakin tavoiteltavaa. Ndinhdn se tavallisesti mieltyykin:
nuorten osallisuutta pidetddn toivottavana seké nuorille itselleen etti
yhteiskunnallisesti. Osallisuuden vastakohta osattomuus, jostakin pait-
si oleminen, vastaavasti késitetddn jonakin negatiivisena, jota tulee
ehkiistd ja torjua. Nuoren tai nuorison ja yhteiskunnan suhteena osal-
lisuus viittaa osuuteen yhteiskunnasta ja sen yhteisestd hyviastd. Nin
siis nuorten osallisuus voidaan kasittdd kuulumiseksi niihin yhteis-
kunnan toimintajarjestelmiin ja yhteisoihin, joihin kuulumalla nuoret
yllépitivit ja saavuttavat hyvinvointia, eldmisen laatua ja eldménhal-
lintaa yhteiskunnan jésenend. Sen yhdeksi kasitteelliseksi vastapoo-
liksi niyttdisi asettuvan syrjdytyminen, osattomuus hyvinvoinnille,
eldmisen laadulle ja eldménhallinnalle vélttdméattomistd yhteiskunnan
toimintajdrjestelmisti ja yhteisoista.

Osallisuus on siis jotakin, miké saavutetaan tiettyjen kasvuproses-
sien kautta; nididen kasvuprosessien edistdminen on osallisuuden edis-
tdmistd. Yhteiskunnan monimutkaistumisen seurauksena osallisuuteen
kasvaminen on kdynyt yhd vaikeammaksi ja kasvatus vaativammaksi.
Monimuotoisessa yhteiskunnallisen kasvatuksen jarjestelmissé osal-
lisuuden edistdminen yhdistii kasvatusinstituutioita toisiinsa. Sen voi-
daan ajatella ldpdisevan kaiken yhteiskunnallisen kasvatuksen, niin
koulutuksen kaikki muodot ja asteet kuin koulutusjérjestelmén ulko-
puolisetkin kasvatuksen muodot. Néin ajateltuna esimerkiksi amma-
tillista koulutusta ei tulisi tarkastella vain ammattitaidon tuottamisena
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vaan olennaisesti my0s nuorten osallisuuden edistimisend ja kasva-
tuksena yhteiskunnan jdsenyyteen.

Osallisuuden yhteiskunnalliset rajapinnat

O sallisuudessa voidaan erottaa toiminnallinen ja kokemuksellinen
taso. Toiminnallinen koskee yhteiskunnallista osallistumista,
kokemuksellinen yhteiskunnallista identiteettid. Ndistd kumpaankin
liittyy olennaisesti yhteiskunnallinen subjektius, jolla ymmaérretdin
“itsetietoista yhteiskunnan jasenyyttd, kriittisen ja vastuullisen suh-
teen luomista siithen yhteiskuntaan, jossa elda ja johon kuuluu” (Ha-
maéldinen 1999, LIITE 1).

Nuoruuteen eldminvaiheena sisdltyy nuorten osallisuutta méérit-
tdvit omat koordinaattinsa ja reunachtonsa: nuoruudella on biologis-
fysiologiset, psyykkiset, sosiaaliset ja kulttuuriset ominaispiirteensé
ja jasentdjinsd, ja yhteiskunnallisesti nuoruutta sddtelee moninainen
”poliittisista, oikeudellisista ja hallinnollisista instituutioista koostuva
valta-jarjestelmd” (Nieminen 2007, 40-45). Téma4 jérjestelma maérit-
tad osaltaan nuorten osallisuuden mahdollisuuksia ja rajoja.

Nuoruus kisitetddn yleisesti elaméinvaiheeksi, jossa vield valmis-
taudutaan tdyteen yhteiskunnan jdsenyyteen, tdysivaltaiseen kansalai-
suuteen, ja nuoruusidn kansalaistoiminta ndhddén osaltaan olennaiseksi
kasvatukselliseksi tekijdksi, joka valmistaa nuorisoa tdhdn. Monissa
nuoruuden tulkinnoissa tosin eldménvaiheen katsotaan ulottuvan — jos-
kus pitkallekin — tiysi-ikdisyyden rajan yli. Ndin esimerkiksi Suomessa
madritellddn lakisddteinen nuorisotoiminta sekd nuorisoala hallinnolli-
sena toimialana. Joskus puhutaan myds nuorista aikuisista, mika viittaa
eldménvaiheeseen, jossa varsinainen nuoruusiké on ohitettu mutta jossa
kuitenkin vield lukeudutaan nuoriksi. Joka tapauksessa nuoruudessa,
miten se tarkasti ottaen maédritellddnkin, paljolti harjaannutaan siihen
kansalaismoraaliin, miti kansalaisilta edellytetddn ja mikd muodostaa
perustan kansalaistoiminnalle (vrt. Nivala 2007a, 124—125). Nuorten
osallisuuden yhteiskunnallisten rajapintojen tarkastelulla on siten seké
kasvatuksellinen ettd poliittinen sisélto ja tarkoitus.

22



Sosiaalipedagoginen aikakauskirja, vuosikirja 2008, vol. 9

Sosiaalieettiseltd kannalta osallisuutta voidaan tarkastella kansa-
laisen oikeuksien — seké kansalais- ja poliittisten oikeuksien etté talo-
udellisten, sosiaalisten ja sivistyksellisten oikeuksien — toteutumisena.
Talloin kyse on yhteiskunnan jésenen oikeudesta toteuttaa itseddn yh-
teiskunnallisesti ja saada osansa yhteisestd hyvéstd. Pelkistden voita-
neen puhua kahdesta osallisuuden perusulottuvuudesta: kansalais- ja
poliittisesta osallisuudesta ja hyvinvointiosallisuudesta. Myos nuorten
osallisuutta voidaan jdsentdd nédiden kautta, vaikka nuoruusikédén ei-
vit kaikki aikuisten perusoikeudet kuulukaan. On perusteltua korostaa
sitd, ettd nuoruudella eliméinvaiheena on omat erityispiirteensd, jotka
edellyttiavit nuorten yhteiskuntasuhteen ja siihen liittyvien oikeuksien
tarkastelua erillddn tdysivaltaisten kansalaisten oikeuksista. Siten kysy-
mys nuorten osallisuudesta eroaa aikuisten, tdysivaltaisten kansalaisten
osallisuudesta.

Kansalais- ja poliittinen osallisuus jisentyy kansalais- ja poliit-
tisten oikeuksien ryhmittelyn pohjalta luontevasti kolmeen osa-alu-
eeseen, jotka koskevat yksityisyyden suojaa, jarjestdytymisoikeutta ja
poliittisia oikeuksia. Pohjana voitaisiin kéyttdd myds hegelildistd per-
he—kansalaisyhteiskunta—valtio-konstellaatiota, joka ilmentdd kolmea
inhimillisen yhteiseldmén perusmuotoa ja — hegelildisittdin — “’siveel-
listd maailmanjérjestystd”. Kansalais- ja poliittisten oikeuksien néko-
kulmasta perhe on yksityisyyden aluetta, kansalaisyhteiskunta kansa-
laistoiminnan ja siihen liittyvien sanan- ja kokoontumisen vapauden ja
muiden vastaavien kansalaisoikeuksien foorumi ja valtio, ymmarretty-
nd laajasti julkisena vallankéyttond, poliittisen hallinnon, lainsdddén-
non ja muun ndihin liittyvén poliittisen osallistumisen aluetta. [hmiset
elavit ndissd kaikissa samanaikaisesti. Kansalais- ja poliittinen osalli-
suus sisdltdd psykologisen (koettu), toiminnallisen (eldmé kansalaisyh-
teiskunnassa) ja poliittisen (edunvalvonta) ulottuvuuden (Kuvio 2).
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Koettu osallisuus,
yhteiskunnallinen subjektius

Psykologinen

Kansalais- ja poliittinen

osallisuus
Eldma kansalais- o
yhteiskunnassa Polnttmen\
Kansalaistoiminta, Edunvalvonta,
vapaa-ajan aktiviteetit poliittinen osallistuminen

Kuvio 2. Kansalais- ja poliittisen osallisuuden perusulottuvuudet ja
rajapinnat

Kuviossa 2 esitetyt kansalais- ja poliittisen osallisuuden ulottuvuudet
ovat relevantteja myds nuorten osallisuudessa. Nuorilla koettu osalli-
suus, kansalaistoiminta, edunvalvonta ja poliittinen osallistuminen saa-
vat eldménvaiheen eriyispiirteisiin liittyvid erityismerkityksid. Osalli-
suuden merkitystodellisuudessa samoin kuin kdytdnnon toiminnassa
ndma kietoutuvat toisiinsa. Kansalais- ja poliittisten oikeuksien niako-
kulma edellyttdd huomion kiinnittdmisté siihen, ettd nuoruus elémén-
vaiheena sisdltdd sekd taysi-ikdisyyttd edeltdvin ettd sen saavuttamisen
jéalkeisen nuoruuden. Yhteiskunnallisen osallisuuden ja osallistumisen
kannalta nimé ovat kaksi olennaisesti erilaista ikdvaihetta, koska kan-
salaisvaikuttamisen, edunvalvonnan ja poliittisen osallistumisen luon-
ne ja ehdot ovat erilaiset.

Hyvinvointiosallisuus — osallisuutena taloudellisesta toimeentu-
losta, sosiaaliturvasta ja hyvinvointipalveluista sekd koulutuksesta ja
yhteisesti henkisestd pddomasta — kuuluu erottamattomasti modernin
hyvinvointiyhteiskunnan osallisuuskonseptioon. Erityisesti sosiaali-
nen turvallisuus voidaan maéritelld valjasti osallisuuden sosiaalipo-
liittiseksi ulottuvuudeksi ja osallisuus kulttuurista ja henkisestd paa-
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omasta koulutuspoliittiseksi. Nuorten eldméssé sosiaalinen osallisuus
koskee — kulloisestakin elaméntilanteesta ja tarpeista riippuen — niin
koulun oppilashuoltoa kuin paihdepysékkia, terapiapalveluja, asumis-
palveluja ja toimeentulotukea. Kulttuurinen osallisuus konkretisoituu
yhteiskunnalliseen kasvatukseen sisiltden koulun ja koulun ulkopuo-
lisen nuorisokasvatuksen. (Kuvio 3.)

Tyodeldama
Taloudellinen
Hyvinvointiosallisuus
Sosiaalinen Sivistyksellinen
Sosiaaliturva, Koulutus,
hyvinvointipalvelut kulttuuri

Kuvio 3. Hyvinvointiosallisuuden perusulottuvuudet ja rajapinnat

Nuorten osallisuus jdsentyy luontevasti kuviossa 3 esitettyjen hyvin-
vointiosallisuuden ulottuvuuksien kautta. Kaikki kolme hyvinvointio-
sallisuuden osatekijéa ja niitd koskevat yhteiskunnan osajérjestelmat
ovat merkityksellisid nuorten hyvinvoinnille. Hyvinvointiyhteiskunta
luo edellytyksid ihmisten hyvinvointiosallisuudelle eldménkaaren kai-
kissa vaiheissa ja sen toteutumisen ehdot riippuvat ratkaisevasti vallit-
sevasta hyvinvointijarjestelmasta.

Valtakunnallisen toimenpideohjelman mukaan nuorten osallisuu-
den edistdmiseen kuuluvat olennaisesti nuorten opintojen, uravalinto-
jen jatyoelaméddn sijoittumisen tukeminen. Ohjelmassa korostetaan eri
tahojen yhteistoimintaa ja vastuuta. Nuorten osallisuuden edistiminen
ndhdéin laajana kansallisena tehtdavénd, jonka toteuttamiseen osallis-
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tuvat kansalaisjérjestot, viranomaiset ja tyoeldma. Painopiste on yh-
teiskunnan toimintajarjestelmissé ja yhteiskunnallisissa toiminnoissa.
Punaisena lankana kulkee ajatus nuorten koulutuksellisen osallisuu-
den kautta tapahtuvasta tydelaméén kiinnittimisestd ja edelleen tyon
kautta tapahtuvasta yhteiskuntaan kiinnittymisesta.

Osallisuuden yhteiskunnallisten rajapintojen — taloudellisen, so-
siaalisen ja sivistyksellisen osallisuuden — rinnalla voidaan tarkastella
osallisuuden yksildllistd puolta. Yksilon nédkokulmasta katsottuna kes-
keisid rajapintoja ovat psykologinen osallisuus sekd yksilon toiminta
yhteiskunnassa, osallistuminen kansalaisena seka poliittinen ja muu yh-
teiskunnallinen vaikuttaminen. Monissa parhaillaan kdynnissd olevissa
osallisuushankkeissa tdhdétdénkin nuorten vaikutusmahdollisuuksien
parantamiseen, kehitetddn vaikutuskanavia ja yhteiskunnallisen osal-
listumisen rakenteita. Téhén liittyy kiintoisa kysymys osallisuuden ja
osallistumisen suhteesta.

Osallisuus yksilon ja yhteiskunnan suhteena

O sallisuus — kuten syrjdytyminenkin — on suhdekésite. Osallisuus
on aina osallisuutta johonkin tai jostakin, osattomuus osatto-
muutta jostakin. Kun puhutaan nuorten osallisuudesta, mihin tai mis-
td nuorten tilldin ajatellaan olevan osallisia? Tai mistd nuorten aja-
tellaan vastaavasti olevan osattomia ja syrjdytyvian? Kun edistetddn
nuorten osallisuutta, mité silloin itse asiassa edistetdan? Vastaukset
ndyttiisivat ainakin osittain riippuvan siitd, misté viitekehyksesta ka-
sin asioita katsotaan.

Nuorten osallisuus koskee olennaisesti kasvamista kansalaisuu-
teen, tdysivaltaiseen yhteiskunnan jasenyyteen. Se ilmenee kiinnitty-
misend niihin yhteiskunnan toimintajérjestelmiin ja yhteisdihin, joi-
hin kuulumalla ihmiset ylldpitivit eldmisen laatua ja eldménhallintaa,
tyydyttavit tarpeitaan ja toteuttavat itseddn yhteiskunnan jasenind. Se
on osallisuutta koulutuksesta, tyosta, riittivastd toimeentulosta, itseéd
kehittdvistd harrastuksista, tyydyttavistd ihmissuhteista, edunvalvon-
nasta, kansalaistoiminnasta, poliittisesta vaikuttamisesta ja muusta yh-
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teiskunnallisesta osallistumisesta. Téllaisten jarjestelmien ulkopuolisel-
le joutumista kutsutaan syrjaytymiseksi (Hamaéldinen 1999). Osallisuus
voidaan késittdd vastakohdaksi syrjdytymiselle, jossa yksilon nakokul-
masta aina on kyse osattomuudesta.

Nuorten osallisuuden luonteen ja ehtojen hahmottamiseksi tarvi-
taan ymmarrysté siitd, minkélainen on se yhteiskunta, jossa elamme
ja jonka osallisuudesta on kyse. My0s osallisuusohjelmien pohjaksi
tarvitaan yhteiskunta-analyysia. Nykypdivin myo6hdismodernissa yh-
teiskunnassa korostuvat korkean ammattitaidon vaatimus, informaa-
tioteknologia, jatkuvan koulutuksen tarve ja monenlainen epivakaus.
Yhteiskunta muuttuu nopeasti, ja osallisuus voidaan nédhdéd valmiuk-
sina pysyd mukana tdssd muutoksessa. Nyky-yhteiskunta on perus-
tavalla tavalla koulutusyhteiskunta, jossa niin ty0eldméin vaatima
ammatillinen osaaminen kuin yleiset kansalaisvalmiudet saavutetaan
suhteellisen pitkédkestoisen koulutuksen avulla. Osallisuus on olen-
naiselta osin osallisuutta koulutuksesta, ja koulutuksellisella syrjéy-
tymiselld on pitkédkestoisia ja kohtalokkaita seurauksia niin yksilon
eldmankulkuun kuin yhteiskunnallisestikin.

Yksilon ja yhteiskunnan suhteena osallisuus voidaan kasittdd integ-
raatioksi, kiinnittymiseksi siithen yhteiskuntaan, jonka jasen on. Kyse
on sellaisten siteiden syntymisestd yksilon ja yhteiskunnan vilille, jotka
vahvistavat yhteiskunnallista toimintakykya yksilossé, kykyé eldd yh-
teiskunnan jasenend ja vastata yhteiskunnan odotuksiin. Integraatiossa
voidaan yleisesti erottaa taloudellinen, sosiokulttuurinen ja poliittinen
ulottuvuus, joihin kuhunkin liittyy omat erityispiirteensd niin yksilén
kehitysprosesseissa kuin integraatiota edistévissd toimissa (ks. Nivala
2007b, 86—102). Yhteiskunnallisen toimintakyvyn edistiminen koskee
laajasti taloudellista, sosiaalista, kuttuurista ja poliittista toimintaa ja
niihin kaikkiin siséltyy olennaisesti kasvatuksellinen nakokulma (Ni-
vala 2007a, 107—-123). Kaiken kaikkiaan nuorten yhteiskuntaan kiinnit-
tymistd, osallisuutta, yhteiskunnallista toimintakykyé ja tiysipainoista
kansalaisuutta voidaan edistdd monilla erilaisilla toimilla. Vaikka kyse
onkin suhdekaésitteestd, osallisuudessa voidaan hahmottaa myos erik-
seen sen yksilolllisté ja yhteiskunnallisista ilmenemista.
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Yksilon ja yhteiskunnan suhteen kysymyksend nuorten osallisuus
saa sekd pedagogisen ettd poliittisen merkityksen. Toisaalta sithen kas-
vetaan ja se on kasvatuskysymys (pedagogiikka), toisaalta yhteiskun-
nassa tarvitaan osallisuuden mahdollistavia rakenteita, lainsdddéntoa
ja instituutioita (politiikka). Kyse on siis yhtddltd nuorten osallisuus-
potentiaalin vahvistamisesta, toisaalta yhteiskunnan osallistamispo-
tentiaalin vahvistamisesta (Kuvio 4.)

YKSILO
osall
Nuorten osallisuus- Yhteiskunnan osallistamis-
potentiaalin vahvistaminen potentiaalin vahvistaminen
> mitd ominaisuuksia nuorissa > mité yhteiskunnassa tulisi
ja nuorisossa tulisi kehittdd? kehittdd?
— PEDAGOGIIKKA — POLITIKKA

Kuvio 4. Osallisuus yksilon ja yhteiskunnan suhteeseen viittaavana
késitteend

Yhteiskunnallinen todellisuus asettaa nuorten osallisuudelle reunach-
tonsa. Kyse ei siis ole vain nuorten integraatiokyvyn vahvistamisesta
vaan my0s vaikuttamisesta yhteiskunnan rakenteisiin. Nuorten osalli-
suuden edistdmisessd aktualisoituvat kysymykset, mitd ominaisuuksia
nuorissa ja nuorisossa tulisi kehittdd (pedagogiikka) ja mitd rakenteita
yhteiskunnassa tarvitaan (politiikka). Pedagogiselta kannalta kyse on
viime kidessi jokaisen yksittdisen nuoren auttamisesta l0ytdmaén paik-
kansa yhteiskunnassa, saavuttamaan yhteiskunnallista toimintakykyd ja
kasvamaan yhteiskunnalliseksi toimijaksi, osallistuvaksi kansalaiseksi.
Tahan kuuluu myo6s yhteiskunnallisen identiteetin rakentuminen, tunne
yhteiskunnan jésenyydestd ja kuulumisesta omaan yhteiskuntaan.
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Osallisuus yksilon kokemuksena

Samoin kuin hyvinvoinnin tutkimuksessa erotetaan hyvinvoinnin
objektiivinen ja subjektiivinen puoli, myds nuorten osallisuudesta
puhuttaessa voidaan tehdé ero nuorten itsensé kokemuksesta riippumat-
toman osallisuuden ja sen ehtojen méérittelyn seké koetun osallisuuden
vililld. Vastaavasti syrjaytymistutkimuksessa on kiinnitetty huomiota
sithen, ettd ne, joita ulkopuolelta asetetuilla kriteereilld pidetdan yhteis-
kunnallisesti syrjdytyneind tai syrjdytettyind, eivét valttimatta itse koe
sitd olevansa.

Osallisuuden psykologista puolta korostettaessa huomio kiinnit-
tyy erityisesti yksityisen eldaménpiirin asioihin kuten ihmissuhteisiin,
henkilokohtaisiin harrastuksiin ja subjektiiviseen kokemiseen. Hy-
vinvointitutkimuksen perinteessd ei ole kyetty ratkaisemaan, tulisiko
hyvinvointia mitata ensisijaisesti objektiivisten maérittelykriteereiden
vaiko ihmisten subjektiivisten kokemusten perusteella. Sama kysymys
on relevantti myos nuorten osallisuudesta puhuttaessa, koska siindkin
voidaan erottaa objektiivinen ja subjektiivinen puoli, ulkoisiin kritee-
reihin perustuva ja koettu osallisuus.

Maritta Torrésen ja Riitta Vornasen tutkimuksen (2002) mukaan
nuoret itse eivit madrittele syrjaytymista perinteisen huono-osaisuuden
kriteereilld. Valtaosa peruskoulun 7.-9. luokilla olevista nuorista kasit-
tad syrjiytymisen osattomuudeksi kaverisuhteista ja vain jotkut nuoret
nikevit sen kdyhyytend tai huonona yhteiskunnallisena asemana. Nuor-
ten mielikuvissa syrjaytyminen siis tarkoittaa ensisijaisesti yksindisyyt-
td, osattomuutta kavereista, kuulumattomuutta vertaisryhmiin, ulkopuo-
lisuuden kokemista ja ystidvien puutetta. (Torronen & Vornanen 2002.)

Osallisuuden yleismédrittelyé ei tietenkéén tule johtaa nuorten sub-
jektiivisista kokemuksista. Kyse on yhteiskunnallisesta ilmidsté, joka
koskee yksilon ja yhteiskunnan suhdetta. Nuorten mielikuviin saattaa
vaikuttaa syrjdytymisen ja syrjimisen kdsitteiden semanttinen l&heisyys
ja muut realistiseen késitemédrittelyyn kuulumattomat seikat. Nuor-
ten kokemuksia ja kasityksid ei kuitenkaan tule sivuuttaa sen enempai
kasitteiden kaytossd kuin siind toiminnassa, jolla pyritddn edistiméédn
nuorten osallisuutta. Jos nuoret pitdvit hyviksyntdé ja joukkoon kuu-

29



ARTIKKELIT, Juha Hamalainen

lumista emotionaalisen hyvinvointinsa kriteereind, osattomuus niistéd
merkitsee heille huono-osaisuutta.

Osallisuus yksildllisind kasvuprosesseina kasittellistyy sosialisaa-
tion ja individualisaation prosesseina. Erityisesti sosiaalipedagogises-
ta ndkokulmasta voidaan puhua myos yhteiskunnallisesta kasvusta tai
sosiaalisesta kasvusta, jonka kautta ihminen tulee kykenevéksi toimi-
maan tdysipainoisesti yhteiskunnan jasenend (Hdméldinen 1999; Nivala
2007b). Yksilon kokemus omasta osallisuudestaan tai osattomuudestaan
kietoutuukin monimutkaisella tavalla hanen yksil6lliseen kasvuproses-
siinsa. Kokemuksen muodostumiseen vaikuttavat lukuisat tekijét. Yksi-
16n suhde yhteiskuntaan ei ole irrallaan hinen maailmankuvansa rakentu-
misesta, toverisuhteistaan, harrastuksistaan, poliittisista ndkemyksistaan.
Syvempaén psykologiseen tasoon voidaan lukea ne mekanismit, joita
psykodynaamisessa perinteessd kutsutaan perusluottamukseksi maail-
maan. Yksilon nikdkulmasta osallisuus ja sen ehdot méaarittyvat monen-
tasoisesti ja koskettavat ihmistd kokonaisvaltaisesti persoonana.

Persoonakeskeinen nikokulma kuuluu olennaisesti sosiaalipeda-
gogiikan kielioppiin. Se merkitsee jokaisen ihmisen ainutkertaisuuden
kunnioittamista ja vaalimista. Sen myoté kieliopissa korostuu myds yh-
teison ndkdkulma, silld “yhteiso ei tarkoita sitd, ettd useat ihmiset vain
elédisivét ja toimisivat yhdessd, vaan se tarkoittaa persoonien yhteisyyt-
td” (Kurki 2002, 69). Nuorten osallisuus ei merkitse heiddn yksilolli-
syytensa ja henkilokohtaisten intressiensé alistamista yhteiskunnallisille
intresseille. Sitd vastoin kyse on sen mahdollistamisesta, ettd he voivat
ainutkertaisina ihmisini toteuttaa itsedén yhteiskunnallisesti, yhteiskun-
nan jésenind, kansalaisina.

Yksilon ominaisuutena osallisuus tarkoittaa aktiivista kansalai-
suutta, kosketusta kulttuuriperintoon, itsensd kehittdmistd koulutuk-
sen ja harrastusten avulla, kykya huolehtia itsesté ja ldheisistd yhteis-
kunnan odotusten edellyttdmélld tavalla. Samalla se on moraalista
kypsyyttd, harjaantumista yleisesti hyviksytyissd kansalaishyveissa,
lainkuuliaisuutta ja vastuuntuntoista toimintaa yhteiskunnan jasenena.
Siithen kuuluu olennaisesti tunne kuulumisesta yhteiskuntaan, jolloin
tunnetaan vastuuta yhteiskunnallisista epdkohdista ja toimitaan niiden
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korjaamiseksi yhteiskuntaeldmén eri foorumeilla. Yleisesti voitaneen
puhua myo6s yhteiskunnallisesta identiteetist.

Yhteenveto: Nuorten osallisuuden edistaminen

ksilon ja yhteiskunnan suhdetta koskevana asiana osallisuus riip-

puu suhteen molemmista osapuolista: nuorten osallisuus riip-
puu seké heisté itsestddn ettd yhteiskunnasta, ja nuorten osallisuuden
edistdminen tarkoittaa sekd heidén individuaalisen ja kollektiivisen
osallisuuspotentiaalinsa ettd yhteiskunnan osallistamispotentiaalin vah-
vistamista. Tdhdn kokonaisuuteen kuuluu olennaisesti nuorten osalli-
suutta edistévén osallisuuskulttuurin luominen. Nuorten osallisuuden
edistdmisessd tarvitaan seki poliittista strategiaa, yhteiskunnan insti-
tuutioihin, rakenteisiin ja lainsdddéntoon suuntautuvaa ulkoista” vai-
kuttamista, ettd pedagogista strategiaa, ihmisistd késin siséltd pdin”
tapahtuvaa vaikuttamista.

Valtakunnallisessa toimenpideohjelmassa korostetaan ldhiyhtei-
sOjen merkitystd nuorten varttumisessa yhteiskunnan osallisuuteen.
Ihmissuhteet ja mielekds ty0 ndhdddn tdssd yhteydessd “arkea kan-
nattelevina tekijoind” ja “korvaamattomana sosiaalisena pddomana”
ja nuorten lahiyhteisdjen tukeminen mééritelldén osallisuuden edista-
misen yhdeksi painoalueeksi. Nuorten osallisuuden vahvistamisessa
painotetaan arvokasvatusta sekd yhteiskunnan arvomaailmaan vaikut-
tamista. Ohjelman mukaan “edes viljasti yhteisesti ymmarretyt kési-
tykset oikeasta ja vaarastd, hyvéstd ja pahasta, vapaudesta ja vastuus-
ta, oikeuksista ja velvollisuuksista ovat terveen kasvun edellytyksid”.

Nuorten osallisuuden kasvatuksellinen edistiminen edellyttda
laajaa ndkemysta kasvatuksesta. Kyse ei ole vain koulutuksellisen syr-
jaytymisen ehkéisystd ja nuorten aseman parantamisesta tyomarkki-
noilla vaan paljon laajemmasta ihmiseni kasvamisen problematiikas-
ta. Nuorisokasvatuksessa — kuten Leena Kurki oikein on todennut — on
aina tavoiteltu laaja-alaista kasvatusnikemysté, jossa on kiinnitetty
huomiota paitsi koulussa myds koulutusorganisaatioiden ulkopuolel-
la tapahtuviin kasvuprosesseihin ja kasvatuksen yhteisolliseen ja yh-
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teiskunnalliseen luonteeseen (Kurki 2007, 201). Nuorten osallisuuden
edistimiseen suuntautuva pedagogiikka ei kutistu pelkéksi koulutuk-
sen tutkimukseksi ja nuorten koulutus- ja tyduran kysymykseksi. Pe-
dagogisena toimintana osallisuuden edistiminen koskee olennaisesti
koulun ulkopuolista eldmii ja yleensd nuorten eldméintilanteita, va-
paa-aikaa ja kasvuoloja kaikessa ndiden moninaisuudessa ja laajuu-
dessa. Se kattaa niin nuorten kansalaistoiminnan ja kansalaiskasvatuk-
sen kuin yhteiskunnallisen toimintakyvyn saavuttamista vaikeuttavat
eldmédnhallinnan ongelmat ja niihin liittyvdn avun ja tuen tarpeet.

Erityisesti pedagogiselta kannalta tarkasteltuna nuorten osallisuu-
dessa korostuu kasvatus, osallisuus sellaisesta kasvatuksesta, joka tuottaa
yhteiskunnallista osallisuutta. Perustasona on se kasvatus, jota vanhem-
mat ja lahiyhteiso toteuttavat. Tdmaén lisdksi modernissa yhteiskunnassa
on kotikasvatusta tukevaa ja tdydentdvai, tarvittaessa myo0s sitd korvaa-
vaa kasvatusta. Yhteiskuntaan on syntynyt laaja ja monipuolinen kas-
vatusjérjestelmi, jolla on yhteiskuntaeldmin kokonaisuudessa monia
funktioita ja josta nuoret voivat olla enemmain tai vihemmaén osallisia.
Yhteiskunnallisen kasvatuksen keskeisend tarkoituksena on ihmisten
osallisuuden edistdminen ja heiddn yhteiskunnallisen toimintakykynsa
ja subjektiutensa vahvistaminen.

Yksilon ja yhteiskunnan suhteen ominaisuutena osallisuudessa
kyse on pikemmin prosessista kuin olotilasta. Tétd ilmentdd myos aja-
tus, jonka mukaan osallisuuteen kasvetaan. Samaan viittaa myds se, kun
paikan 16ytdmisen metaforan yhteydessé paikan etsimistd on kuvattu
sosialisaatioksi ja paikan 10ytdmistd integraatioksi (Nivala 2007b, 79—
81). Sosialisaatio viittaa kasvuprosesseihin, joiden kautta saavutetaan
osallisuutta aikaisempien sukupolvien kulttuuriperinnosté, arvokkaiksi
koetuista henkisistd muodosteista — tiedosta, taiteista, moraalisista omi-
naisuuksista, eldméntaidosta. Sosiokulttuurinen innostaminen on nahty
erityisesti nuorisokasvatukseen soveltuvaksi sosiaalipedagogisen tyon
muodoksi, joka ottaa huomioon ihmisen sosiaalisen ja kulttuurisen ole-
mispuolen (Kurki 2007, 206-210). Nuorten osallisuuden niakoékulmasta
katsottuna sen voi sanoa suuntautuvan erityisesti sosiaalisen ja kulttuu-
risen osallisuuden vahvistamiseen.
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Kasvatuksella luodaan kansalaisyhteiskunnan, kansalaistoiminnan
ja demokratian henkinen perusta. Demokraattinen kasvatus luo edel-
lytyksid yhteiskunnan instituutioiden ja yhteisdjen demokraattiselle
toiminnalle yhteiskuntaeldmén kaikilla alueilla ja tasoilla. Kasvatus ra-
kentaa kansalaismoraalia. Sen avulla muokataan ihmisten asenteita ja
elaméntapoja, suhtautumista toisiin ihmisiin, kansalaisvelvollisuuksiin,
luontoon, politiikkaan ja muihin yhteisiin asioihin. Kasvatuksella edis-
tetddn luonteenhyveiden ja yhteiskunnallisten hyveiden kehittymista.

Kasvatus on osa nuorten kulttuurista osallisuutta. Se saattaa nuo-
ret osallisiksi erilaisista kulttuurimuodosteista, tutustuttaa kulttuuripe-
rintdon, kiinnittdd kulttuurin arvoihin ja vilineisiin. Kyse ei ole vain
siitd, ettd nuoret kasvatuksessa sisdistdvat kulttuurin arvoja. Kasvatus
rakentaa nuorten arvotajuntaa ja luo edellytyksid luovalle toiminnalle
eri arvoalueilla ja kulttuurin osa-alueilla — musiikissa, kuvataiteissa,
ndyttdmotaiteessa, kirjallisuudessa, tieteessd, tekniikassa ja muissa
luovan toiminnan muodoissa.

Lopuksi: Osallisuus valveutuneena
kansalaisuutena

aatan artikkelini ajatuksiin, jotka esitin Sosiaalipedagogisen ai-

kakauskirjan paikirjoituksessa vuonna 2003:

”Hyvinvointidemokratiassa ei riité, ettd kansalla on ’leipai ja sirkus-
huveja’. Toimiva demokratia tarvitsee valveutuneita kansalaisia, joilla on
yhteiskunnallista ndkokykya ja jotka ajattelevat kriittisesti, kyseenalais-
tavat vallitsevia kéyténtojd, valvovat edustajiaan poliittisessa paatoksen-
teossa, vastustavat yhteiskuntaeldméssé vaikuttavia epéterveitd trendeja,
osallistuvat yhteiskunnalliseen keskusteluun ja kantavat vastuuta yhtei-
sistd asioista. Téallainen kansalaisuus ei ole itsestddnselvyys. Se saavu-
tetaan kasvun ja kasvatuksen tietd.” (Haméldinen 2003, 5.) Osallisuus
voidaan ymmartaa téllaisena valveutuneena kansalaisuutena — ja samalla
kasvuna tdhén.
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