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anskalainen Jens Bay on vuodesta 1974 kehitellyt yhdessd henki-

I6kuntansa ja nuorten kanssa pedagogista tyoskentelymenetelmaa,
joka on tarkoitettu nuorille, jotka jo varhaisessa vaiheessa ovat pudon-
neet pois normaalista koulutusjdrjestelmastd (Bay 2005, 11). Bay ha-
lusi kokeilla, olisiko mahdollista vaikuttaa moniongelmaisten nuorten
elaméntapoihin ja asenteisiin kasvatuksellisin keinoin. Kohderyhméané
oli useita kertoja koulutusjirjestelmésta syrjdytyneet, moniongelmai-
set nuoret, joita oli yritetty saattaa yhteiskuntakelpoisiksi kéyttaméllad
hyviksi havaittuja sosiaalityon menetelmia: heille oli tarjottu terapioita
ja hoitoja, jotka liittyivit paihteiden kayttoon tai epdsosiaaliseen kay-
tokseen, ja lopulta heité oli yritetty rangaista oikealle polulle. Hyvistd
yrityksistd huolimatta tdssi ei ollut onnistuttu, koska niiltd nuorilta
puuttuivat niin oma tahto, tulevaisuuden nidkymaét kuin myos kéytan-
nén mahdollisuudet saattaa itsenséd tydmarkkinakelpoisiksi.

Baylla oli teoria siitd, mitd ongelmanuoret eivit tarvitse, ja siité,
mitd he tarvitsevat paéstikseen tydelamiin ja yhteiskunnan tdysival-

I Artikkeli perustuu padosin joulukuussa 2005 Abo Akademin hoito- ja yh-
teiskuntatieteellisessd tiedekunnassa tarkistettuun sosiaalipolitiikan véi-
toskirjaan tanskalaisesta tydomarkkina-koulutuksesta: TAMU — en annor-
lunda skola. En studie av den konsekvenspedagogiska yrkesutbildningen
i dansk arbetsmarknadspolitik (Kurtén-Vartio 2005).
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taisiksi jéseniksi. Hinen mukaansa ndmé nuoret eivit ole pahoja, joten
heiti ei tule rangaista, eivitkd he ole sairaita, joten heiti ei tule hoitaa,
mutta heiltd puuttuvat kasvatuksen ja kodin antamat evaét sekd koulu-
tus ja sen myo6té kyky ja malli kédyttdytyd ihmisiksi ja vastata niihin vaa-
timuksiin, joita tydeldmad ja yhteiskunta heille esittidvit. Bayn mielesti
ongelmanuorten tulisi saada kdytannollinen ammatti sellaisella tavalla,
jolla he voivat sen oppia, koska harvat heisti ovat teoreetikkoja tai luku-
toukkia. Koulutus tulisi sopeuttaa oppilaiden oppimisvalmiuksiin eika
perinteisiin teoreettisiin tietojen ja taitojen hankintatapoihin. Oppilai-
den tulisi selkedsti saada tietdd, mitd ympdristo heiltd odottaa, ja saada
realistinen kdsitys siitd, minkélaisia sosiaalisia taitoja heiltd vaaditaan
tyopaikalla. Téllaisen koulutuksen he voisivat saada sellaisen tydvoi-
makoulutuksen kautta, jossa kiytetdén pedagogista menetelmad nimel-
taan “Konsekvenspedagogik™ eli ”Seurauspedagogiikka”. Oppilaat itse
kutsuvat koulua toisenlaiseksi kouluksi. Se on toisenlainen siksi, ettd
tissd koulutusjirjestelméssa he tuntevat oppivansa jotain. He oppivat
kaytinnon ammatin, jonka kautta he voivat tyollistyd samalla, kun he
voivat tehda kayttdytymisensd suhteen valintoja ja ndhda, mitka niiden
seuraukset ovat heille itselleen ja muille. Seurauspedagogiikka on ek-
sistentialistisen filosofian kasvatustieteellinen sovellutus. Tanskassa on
talld hetkelld kuusi seurauspedagogiikalle rakentuvaa koulua eri puo-
lilla maata. Koulujérjestelméd tunnetaan lyhenteestd TAMU, joka tulee
sanoista “Treningsskolens Arbejdsmarkedsuddanelser’. Kouluilla on
vuodessa noin 500 sellaista oppilasta, jotka saattavat koulutuksensa lop-
puun. Liséksi noin 500 oppilasta vuodessa eli puolet koulun aloittaneis-
ta keskeyttdd sen ennen kuin saa todistuksen. Kaikkiaan noin 20 000
tanskalaisnuorta on saanut opetella TAMU-kouluissa, kuinka elds omaa
eldmddnsd ja miten siitd kannetaan vastuuta. Toinen puoli koulun aloit-
taneista on ldhtenyt pois ja valinnut jotakin muuta. Niiti, jotka keskeyt-
tavit koulutuksensa, ei yritetd ylipuhua jatkamaan, koska se olisi tdysin
vastoin koulun opetusfilosofiaa, jonka mukaan jokainen on vapaa teke-

2 Suora suomennos: tyomarkkinakoulutuksen harjaantumiskoulu (Kyseessé
ei kuitenkaan ole harjaantumiskoulu siind merkityksessd, mité se suoma-
laisessa késitteistossé tarkoittaa, eli kehitysvammaisille tarkoitettu har-
jaantumisopetusta antava koulu.)
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madn omat valintansa ja kantamaan niistd vastuun. Koulun jétténeita
opiskelijoita ei mydskéén jaljitetd sen selvittdmiseksi, miké on ollut lo-
pettamisen syy, koska he ovat vapaita paéttdmadn omasta elamaistian.
Kuitenkin tiedetddn lopettaneiden oppilaiden itsensd kertomana, ettd
osa heistd on onnistunut saavuttaman tyoeldmain vaatimukset ja tyollis-
tyméén jo ennen koulun loppuunsaattamista, kun taas osa on palannut
tyottdomyyteen, péihteiden ja rikollisuuden pariin.

Eksistentiaalinen filosofia pedagogiikan
perusteena

ksistentialismi haluaa tehdé selviksi, mitd tarkoittaa olla thmi-
nen. Eksistentialismi on enemmén eldménfilosofia kuin tieteel-
linen filosofia. Se ei tarjoa mitddn valmiiksi ajateltua jérjestelmas,
se ei ole mikdédn “koulukunta”, vaan pikemminkin on kyse henkilon
asennoitumisesta tiettyyn ongelmaan. Eksistentialismin avulla ihmi-
nen oivaltaa, miten hidn voi oppia tuntemaan itsensi ja miten hénen
tulee asennoitua eliméén. Eksistentialismi on yksilon filosofia. (Ves-
tergaard, Lofstedt & Odman 1976, 66.) Eksistentialismin filosofiaa ei
ole helppoa soveltaa, koska ei ole olemassa mitéén selvdd kaavaa tai
selkeitd sdantdja sille, miten ihmisena tulisi toimia. Edellytyksena on,
ettd ajattelee itse, valitsee vapaasti ja toimii. (Kurtén-Vartio 2005.)
Tunnetuimpiin eksistentialistisen filosofian edustajiin kuuluvat
tanskalainen Seren Kierkegaard, jota pidetédn eksistentialismin isdnd,
sekd ranskalainen Jean Paul Sartre. Molemmat ovat kirjoituksillaan ja
ajatuksillaan vaikuttaneet voimakkaasti seurauspedagogiikan perustei-
den luomiseen. Kierkegaard ja Sartre tdydentdvét hyvin toisiaan. Kier-
kegaard oli kristitty ja Sartre ateisti, mutta heilld oli yhteinen ihmiska-
sitys: ihminen on vapaa ja tarpeeksi viisas tehdidkseen omia valintoja ja
kantamaan vastuuta teoistaan, vaikka se ei aina suinkaan ole helppoa.
IThmisen eksistenssin ainutlaatuisuuteen kuuluu, ettd hin on va-
paa luomaan tulevaisuutensa omilla valinnoillaan. Thmisti ei yksilo-
nd médrittele ennakolta olemus, vaan hin valitsee itse olemuksensa.
Hénen eldménasenteensa ja yksittdiset tekonsa tekevit hénet siksi,
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miké hén on (Lehtinen 2002, 48). Kukaan ei siten ole menneisyytensi
vanki, vaan jokainen voi omilla valinnoillaan vaikuttaa senhetkiseen
tilanteeseen ja tulevaisuuteensa. Tulevaisuus ei ole vaihtoehdoton.
Kierkegaardin mukaan jokainen joko valitsee tiensd tai antaa tuulen
viedi itseddn sinne tdnne. Thminen voi joko valita itse tai antaa muiden
valita puolestaan. Kierkegaardin mukaan valinta on se, joka muovaa ih-
mistd, mutta voidakseen valita ihmisen tdytyy olla vapaa. (Vestergaard
et al. 1976, 67.) Sama asia vilittyy Sartren toteamuksista ”Thminen on
sitd mitd hin tekee” ja “Ihminen on tekojensa tulos” (Sartre 1997, 17,
47, 71). Sartren mukaan kukaan ei voi ennakolta tietdd, kuka hin oike-
astaan on. [hmisen vapaus vapauttaa hinet toteuttamasta kaskyjé. Ihmi-
sen on itse tulkittava késkyt ja valittava, toteuttaako niita vai ei.
Yksilon tekemilld valinnoilla on merkitysti paitsi hédnelle itselleen
myo6s muille ihmisille. Yleinen eettinen sdanto eksistentialismissa on, etti
teko on oikea, jos se johtaa maksimaaliseen vapauteen ei vain tekijélleen
vaan myos muille. Jos jokin on sallittua yhdelle tietyssi tilanteessa, sen
taytyy olla sallittua my6s muille samassa tilanteessa. Mutta eksistentia-
lismi ei médrittele yleisid eettisid sddntdjd, joiden mukaan kaikkien on
elettdva. Jokainen valinta merkitsee riskinottoa ja vastuun ottamista siité.
Ihminen valitsee tekonsa ja sen myo6td valintansa seuraukset.
Seurauspedagogiikka auttaa nuoria tiedostamaan kaikki ne valin-
nanmahdollisuudet, joita heilld on, ja ymmartiméaén, ettd heiddan omilla
valinnoillaan ja teoillaan on vaikutusta sithen, miten he itse ja ympéristo
heidat ndkevit. Tulevaisuuden ohjakset ovat heiddn omissa kasissdan.

Deterministinen ja indeterministinen
Ihmiskasitys

eurauspedagogiikka edustaa indeterminististd ihmiskéasitystd. Ta-
min ndkemyksen mukaan ihminen voi tahtonsa avulla tehdi omat
valintansa ja sitd kautta vaikuttaa tulevaisuuteensa. Seurauspedagogii-
kan ldhtokohtana on thmisen tahto, ei se, mitd ihminen osaa. Siksi tahto
on se, josta haetaan ihmiskésitys ja ne arvot, joita kunnioitetaan. Se,
mité ihminen tekee, maéraa sen, kuka hin on. [hminen on kykeneviéi-
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nen itse huolehtimaan siitd, ettd hdnen tilanteensa voi olla toisenlai-
nen. Sind péivénd, jolloin niin ei endd tapahdu, on hénen sosiaalinen
eldménsa loppunut. Jokainen kdy koko ajan hiljaista dialogia itsensé
kanssa, mutta todelliset tunteet ja todellinen tahto tulee esiin tekojem-
me kautta. Teot osoittavat sen, kuinka syvillisesti ihminen on lujittanut
tunteensa ja tahtonsa.

Serensenin (1992, 71) mukaan meilld on kaksi mahdollisuutta
tulkita olemassaoloamme: deterministinen ja indeterministinen. Mo-
lemmilla ndkemyksilld on kannattajansa. Deterministit katsovat, etté
ithmisen valinnanvapaus on pelkka illuusio. Riippumatta siitd, miten
ihminen toimii, on tulevaisuus kuitenkin sellainen, jollaiseksi kohtalo
on sen ennakolta médrénnyt tai jollaiseksi luoja on sen péittianyt. Toi-
set taas ajattelevat, ettd me voimme kylli valita mutta ettd valintamme
on ennakolta madrétty. Tdssd determinismin muodossa, fatalismista
poiketen, hyvéksytdén, ettd tulevaisuus olisi voinut olla toisenlainen
ja ettd nykyhetki ja tulevaisuus olisivat voineet olla toisenlaisia, mi-
kili menneisyys olisi ollut toisenlainen. Ajatellaan siis, ettd jokainen
on menneisyytensd vanki ja ettd nykyisyys ja tulevaisuus ovat tulleet
sinetdidyksi menneisyyden kautta (Liibcke 1988, 173—174.) Determi-
nistit ajattelevat, ettd ihminen on sidottu tilanteeseensa ja hidnen va-
pautensa on rajoitettu. Kaikki on ennalta maérdtty ja mitdén ei olisi
voitu tehdd toisin (Meller 2000, 93-94). Suhtautumisessaan kohde-
ryhméénsa seurauspedagogiikka edustaa deterministisen ihmiskuvan
ja ajattelutavan vastakohtaa.

Indeterministisen ihmiskéasityksen ja ndkemyksen kannattajat tyr-
midvat niin fatalistisen l&hestymistavan kuin kaikki determinismin
muodot. Indeterministit tunnustavat toki, ettd teot tapahtuvat tietyis-
sd olosuhteissa, joilla on tekemistd “perimdn” ja “ympériston” kans-
sa, mutta kiistdvat jyrkésti sen, ettd teko itsessdin tai sen seuraukset
vélttamattd olisivat riippuvaisia aikaisemmista syistd. Indeterminis-
tisen kédsityksen mukaan ihmiselld on vapaa tahto, joka auttaa hénti
tekemdin tekoja, joita ei ole ennalta méaératty. Monistiseksi ratkaisu-
malliksi tarjotaan sitd, ettd vaikka ihminen on osa maailmaa, on hénel-
12 mahdollisuus katkaista syy-yhteyksien ketju ja toimia. Dualistinen
ratkaisu ongelmaan puolestaan léhtee siité, ettd ihminen el kahdessa
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maailmassa “vapauden ja vilttdiméttdmyyden valtakunnassa”. Ajatel-
laan, ettd ndmé kaksi maailmaa muodostavat itsendiset sfadrit. Naistd
kahdesta ratkaisumallista huolimatta ongelmaksi jdi se, kuinka tehda
ero indeterministisen vapaan valinnan vililld ja erottaa syyt ja sattumat.
Indeterminismi on valmis antamaan ihmiselle hyvin suuren liikkuma-
ja valinnanvapauden. (Engelstedt 1995, 32.)

Indeterminismi tarkoittaa siis, ettd yksilod pidetddn vapaana ja
rationaalisena toimijana. Yksilo valitsee toimintatapansa ja olemuk-
sensa kognitiivisesta, tunteellisesta ja moraalisesta 1dhtokohdasta ja ti-
lanteen suomista edellytyksistd kokemustensa perusteella, ja hdnen on
vastattava ndisté valinnoista. Todellisuudessa hinelld on mahdollisuus
valita eri vaihtoehtojen vililld. Se valinta, jonka hén tekee, sulkee pois
muut vaihtoehdot. Valinnalla tulee olemaan seurauksia sekd hénelle
itselleen ettd muille. Yksilo koetaan toimijana, joka pystyy ndkemain
valintojensa ja tekojensa seuraukset. (Moller 2000, 113.)

Kierkegaard ja Sartre sekd esimerkiksi Jaspers, Heidegger ja
Frankl edustavat indeterminististd ihmiskasitystd. He sanovat eri sa-
noin, ettd ihmiselld on vapaus muuttua milloin tahansa ja ettd omi-
naisin piirre ihmiselle on se, ettd hén ei ole objekti. Hin on olemassa
ja hin on vapaa toimiva subjekti, jolla on kyky ylittdd rajoja. Tamén
ajattelun mukaan ihmiselld on kyky voittaa itsensi. Franklin mukaan
eldmén tarkoitus ei ole mitdédn sellaista, minkd me keksimme, vaan
sellaista, minkd me l6yddmme. (Frankl 2002, 92, 117; Liibcke 1988,
117-119, 140, 317.)

Indeterministinen ajattelu ja ihmiskésitys ldhtee siitd, ettd ihmi-
selld on tahto, jota hdn voi toteuttaa. Esimerkiksi Dostojevskille in-
himillisen tahdon tirkein manifestaatio on vapauden vaatimus (von
Wright 1995, 104). Tahdon vapaus ndhdédén usein toiminnan vapaute-
na, ja silloin kysymys kyvysti (ability, power) tulee mielenkiintoisek-
si, kun taas tahtoa ei huomioida (Pérn 19703).

Bayn mukaan késitettd ’sosiaalinen perimd” on kéytetty vadrin, kun
on haluttu selittdd ja ymmartdi sosiaalisia ongelmia (Bay, 1999). Hianen
kritiikkinsd perustana on, ettd ajatus “’sosiaalisesta perimédstd” perustuu

3 Porn, L. 1970. The Logic of Power. Oxford: Blackwell (viitattu teoksessa
Niiniluoto & Sintonen 1991).
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deterministiseen ja mekaaniseen ihmiskasitykseen, joka tekee yksilosta
objektin vailla vapautta kehittyé sosiaalisen taustan antaman oletuksen
vastaisesti. Toiseksi Bay katsoo, ettd viittaus sosiaaliseen taustaan on
omiaan leimaamaan yksilon. Jos sosiaalinen tausta on huono, on ennak-
ko-odotus yksilod kohtaan sellainen, ettd kaikki tulee kuitenkin mene-
médn pieleen. Bay ei kiistd sitd, etteikd kasvu- ja ympéristolosuhteilla
olisi merkitysté lapsen ja nuoren eldméissi ja sosiaalisessa kehityksessi,
mutta on arveluttavaa tehd4 niistd ’perimda”, johon ei voi vaikuttaa. Jo-
kainen, joka on ollut tekemisissd niiden lasten ja nuorten kanssa, jotka
tulevat kodeista, joissa he eivit ole saaneet paljoa virikkeitd, tuntevat néi-
den vaikeudet, mutta onneksi lapset ja nuoret saavat nykyaén virikkeité
ja hyvié vaikutteita muualtakin kuin omasta kodista tai yhteiskuntaluo-
kasta. On my®0s tiedossa, ettd niilld lapsilla ja nuorilla, jotka ovat kasva-
neet vaikeissa olosuhteissa, on paljon voimavaroja, joiden avulla he voi-
vat uhmata “sosiaalisen perimén” antamaa leimaa (ks. esim. Lohnroth
1987). Heidankin on mahdollista valita jotain muuta, kuin mitd heididn
vanhempansa valitsivat. Heilld itselldén on myos mahdollisuus valita ta-
nédn toisin kuin eilen ja siten vaikuttaa tulevaisuuteensa.

Eksistentiaalinen pedagogiikka —
Seurauspedagogiikka

Bayn kehittdmé seurauspedagogiikka on eksistentialistisen peda-
gogiikan kédytdnnon sovellutus, jossa oppilas itse voi tehdéd va-
linnan eri toimintamallien vililld ja vastata valinnoistaan (Kurtén-
Vartio, 2005, 75). Eksistentialistisessa filosofiassa ihminen nédhdidan
kokonaisuutena, ja lahtokohtana on ymmarrys, ettd yksilo voi kehit-
tyd sosiaaliseksi ihmiseksi ainoastaan sosiaalisten prosessien avulla,
joissa yhteys muihin ihmisiin on keskeisessd asemassa.
Seurauspedagogiikan mukaan ihminen on riippuvainen muista ih-
misistd. Thminen ei voi olla eristettynd muista tai irrallaan yhteydesti
muihin. Yksiloa tarkastellaan ymparistossddan sekéd suhteessa aikaan ettd
paikkaan (Hammerlin & Larsen 1997, 28). Lahtokohtana ovat teoriat sii-
td, miten eri asiat liittyvét yhteen, seké eksistentiaalinen filosofinen pe-
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rusta, ja néistd yhdessé syntyy pedagoginen teoria. Nama kaksi, filosofi-
nen tausta ja pedagoginen teoria, kuuluvat yhteen. Ihmiskasitys rakentuu
kéytannolliselle ja konkreettiselle ymmarrykselle siité, kuinka tirkedd
sosiaalinen eldmé on ihmiselle ja hinen kehitykselleen. Seurauspeda-
gogiikka on saanut inspiraationsa eksistentiaalisista traditioista, joissa
inhimillinen oleminen, eksistenssi ja sosiaalinen esiintyminen tulevat
keskeiseksi synnynndisten ominaisuuksien sijaan. (Bay 1997, 109.)

Paamaédrand seurauspedagogisessa ajattelussa on tutkia, onko
mahdollista kehittdd sellainen kokonaisvaltainen pedagoginen ymmar-
tdmys, jonka ldhtokohtana on ihmisen henkilokohtaisen vapauden, va-
linnan mahdollisuuksien, toiminnan ja sen seurauksien korostamiseen
perustuva filosofinen ajattelu. Téllainen pedagoginen ymmaértimys
poikkeaisi olennaisesti pedagogiikan teorioista, joissa ldhtokohta on
korostetun psykologinen tai sosiologinen.

Seurauspedagogiikan mukaan ketdin ei voi muuttaa vasten hianen
omaa tahtoaan. [hmisti ei ylipddtddn voi muovata tai muuttaa ulkoa-
pdin, vaan ihminen muovaa itse itsedén. Jokainen oppii vain sen, minka
hén haluaa oppia. Bayn teoriana on, ettd mikéli yksilo ei saa tilaisuutta
kehittdd henkilokohtaista kapasiteettiaan ja késitelld ongelmallisia so-
siaalisia tilanteita, joita yhteistoiminta muiden kanssa tuottaa, ei hin
myo0skdin kykene vastaanottamaan sitéd tiedollista ja ammatillista ope-
tusta, josta pedagogiikassa tulisi olla kyse (Bay 2005, 15).

Yksi seurauspedagogiikan tiarkeimmisté tehtdvistd eksistentialis-
tisessa mielessd on opettaa yksilditd tekemédn omat valintansa. Yksilo
saa apua itsensd kehittdmisessd ilman, ettd hidneen yritetddn vaikuttaa
tai ohjata tiettyyn suuntaan. Pedagogiikan tulee siis vaikuttaa ilman,
ettd se muovaa, kyseenalaistaa tai ohjaa. Valintoja ei saa peldtd, koska
se voi estdd valitsemisen. Seurauspedagogiikkaan kuuluu sellaisten
tilanteiden luominen, joissa yksilot voivat valita, mutta heitd ei saa
kontrolloida niin, ettd se estdd heitd valitsemasta vapaasti.

Seurauspedagogiikkaan ei kuulu rankaiseminen mutta kylldkin
kritiikin esittdminen. Kritiikki on rakentavaa, ei pilkkaavaa. Kritiikin
tarkoituksena on auttaa yksil6d oppimaan aikaisemmasta toiminnas-
taan ja tukea hantd kehittyméén sellaiseksi ihmiseksi, joksi hdn haluaa
tulla. (Vestergaard et al. 1976, 72.)
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Seurauspedagogiikkaa luodessaan Bay ei ole tukeutunut ainoastaan
eksistentialistiseen filosofiaan, vaikkakin sen osuus on siind hallitseva.
Lisdksi vaikutteita seurauspedagogisen opetusmenetelmén ja koulujar-
jestelmén kehittdmiseen on saatu muun muassa modernin psykologian
luojalta William Jamesilta (1849—-1910), joka puhui l&mpimaésti "tydkou-
lujen” ja tyOopedagogiikan” puolesta. James edusti voluntaarista psy-
kologista koulukuntaa, jonka mukaan ihmisen tahdolla ja tietoisuudella
on keskeinen merkitys. Jamesin mukaan ihmisen toimintaa edeltéd aina
selked tietoisuus siitd, mitd hdn on tekeméssé, ja toiminta perustuu siten
harkintaan siitd, minkd toimintatavan milloinkin valitsee. Toiminta yh-
distyy usein tunteeseen péaatoksen tekemisestd ja siitd, onko paitoksen
aikaansaamiseksi joutunut ponnistelemaan vai ei. (Brauhn 1968, 17-19.)
Voluntaarisen psykologian yhtyméikohdat seurauspedagogiikkaan liitty-
vit painotuksiin oppilaan tietoisuuden luomisesta, oppilaan oman tahdon
tarkeydestd, kyvystd ndhda tulevan toimintansa seuraukset ja oppilaan
oman aktiivisuuden tarkeydesta.

Toinen keskeinen vaikuttaja psykologian saralta, jolla on selkeité
yhtymékohtia seurauspedagogiikkaan, on itdvaltalainen psykiatri Viktor
E. Frankl (1905-1997). Hénen kehittdmastadn logoterapiasta on poimit-
tu ainakin suhtautuminen menneisyyteen ja tulevaisuuteen. Logoterapia
suuntautuu seurauspedagogiikan lailla tulevaisuuteen ja siithen, mika
sielld odottaa. Logoterapia pyrkii saamaan ihmisen tietoiseksi vas-
tuustaan ja laajentamaan nékokenttdansa niin, ettd hin tulee tietoiseksi
eldménsd merkityksestd ja kaikista olemassa olevista mahdollisuuksis-
ta. Logoterapian mukaan ihmisen on otettava kantaa eldménsa tarkoi-
tukseen eli sithen, mitd hédn aikoo eldmallddn tehdd. Eldmén tarkoitus
muuttuu koko ajan mutta ei koskaan hivid. Logoterapiassa samoin kuin
seurauspedagogiikassa on suuri luottamus ihmiseen ja ihmisen kykyyn
16ytad paikkansa ja eldménsé tarkoitus. Thmiselld on mahdollisuus seké
hyviin ettid pahoihin tekoihin — hén tekee valinnan, ei kohtalo. (Frankl
2002, 92-100.)

Seurauspedagogiikalla on yhtymékohtia myds progressiiviseen
pedagogiikkaan, jonka tarkoituksena oli luoda uudenlainen koulu,
jossa oppilas on keskipisteena ja kunnioituksen kohteena. Tédssé peda-
gogisessa suunnassa painotetaan oppilaan omaa aktiivisuutta ja mah-
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dollisuutta tydskennelld késilladn, koska télla tavoin oppilas voi ndhda
konkreettisesti oman tyonsé tuloksen. Oppilaalle tulee antaa tehtéva,
jonka hén saa suoritettavakseen, ja ongelma, jonka hén saa ratkaista-
vakseen. Tdma pitdd oppilaan mielenkiintoa ylla ja hdanen on pakko
ponnistella suoriutuakseen tehtidvastdan. Tatd kautta hdnen tahtonsa
lujittuu ja hdnen luonteensa kehittyy. (Vrt. Brauhn 1968.) Kaikki tdméa
sisdltyy myos seurauspedagogiseen ajatteluun ja kdytdntoon. Lisdk-
si seurauspedagogiikassa ndkyvit John Deweyn opit “Learning by
doing” -periaatteen noudattamisessa sekd nidkemyksessd oppilaiden
tarpeista, joita ovat 1) sosiaaliset tarpeet, 2) halu tutkia ja havaita asi-
oita, 3) halu tehdé jotain, luoda jotain ja rakentaa jotain seké 4) halu
taiteelliseen toimintaan.

Seurauspedagogista koulutusjarjestelméad ei lueta Tanskassa kuu-
luvaksi sosiaalipedagogisten laitosten piiriin, koska sen tavoitteena ei
ole sosiaalityon harjoittamien eikd hoidon antaminen vaan koulutus-
mahdollisuuden tarjoaminen ja sen ohessa mahdollisuuksien luominen
sosiaalisten kykyjen kehittdmiselle. Sosiaalipedagogiikan alueelta seu-
rauspedagogiikassa on huomattavissa ainakin Paul Natorpin vaikutus
yhteisend ndkemyksend tahdon merkityksestd. Thmisen on tiedettdva,
mitd hin tahtoo ja kuinka hén pdisee padmaéraénsa. Thminen on ihmi-
nen ainoastaan yhteisdssd, ja siksi timéd kasvatustietoisuus voi syntyd
ainoastaan yhteison sisélld — ei kuitenkaan olemassa olevassa yhteisdssé
vaan yhteison ajatuksessa. (Vrt. Himélainen & Kurki 1997 69-70).

Kuten sosiaalipedagogiikassa, my0s seurauspedagogiikassa an-
netaan suuri painoarvo hyville kommunikaatiolle ja opettajien ja op-
pilaiden vuorovaikutukselle. Toimiva dialogi oppilaan ja opettajan
viélilld on vélttdméattomyys. Toinen tirked yhtymékohta on pyrkimys
tunnistaa sosiaalisten ongelmien pedagogiset tekijdt ja erotella ne pe-
dagogiset strategiat, jotka ennaltachkidisevét ja lievittivat ongelmia
niin yksil6lliselld kuin my6s yhteiskunnallisella tasolla. Seké sosiaa-
lipedagogiikassa ettd seurauspedagogiikassa on liséksi olemassa tie-
toisuus siitd, ettd pedagogiset toimenpiteet eivit yksinomaan riitd so-
siaalisten ongelmien ratkaisemiseksi, vaan rinnalle tarvitaan poliittisia
toimenpiteitd. Seurauspedagogisen koulutusjérjestelmén luominen ja
tdmin pedagogiikan soveltaminen Tanskassa ei olisi ollut mahdollista
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ilman sitd vankkaa, yli kaikkien puoluerajojen yltdvéa, tukea, joka on
ollut pitkédjénteistd ja myds tarjonnut taloudelliset edellytykset timéin
kaltaiselle toiminnalle.

Seurauspedagogiikan soveltaminen

S eurauspedagogiikkaa voidaan soveltaa ainoastaan ymparistossa,
jossa oppilaalla on mahdollisuus toimia, tehda valintoja ja ndhda
valintojensa seuraukset. Mikili ihminen ei koe, ettd hédnelld on va-
pautta, hin ei myoskddn koe, ettd hianelld on vastuuta (Bay 1982, 74).
Kierkegaard varoittaa kahlitsemasta ihmista liikaa. Jos hianet kahli-
taan lilan monien lakien ja sddntdjen taakse, hdn menettdd elamén-
halunsa ja kaikesta tulee yhdentekevai. (Bertung 2000, 25.) Timi on
yksi syy sille, ettd seurauspedagogisissa kouluissa ei puhuta sdannois-
td vaan asennoitumistavoista. Sdannot ovat ulkopuolelta asetettuja,
kun taas asennoitumistapa tulee ihmisestd itsestddn. Sddntdjen rik-
komisesta seuraa rangaistus, johon yksilo ei jalkikdteen voi vaikut-
taa, kun taas toimiminen vastoin omia arvojaan merkitsee tietoista
valintaa, jonka seuraukset ovat olleet yksilon tiedossa jo ennen tekoa,
ja valitsemansa seuraukset hian on paittinyt ottaa itselleen kaikkien
muiden vaihtoehtojen joukosta. Ndmi seuraukset tulevat nakyviin
tilanteissa, joissa yksilolld on mahdollisuus toimia. Paras harjoittelu-
kenttd on normaaleja tydolosuhteita muistuttavassa tyoymparistossa,
jossa tehdddn oikeaa tyota.

Seurauspedagogiikan soveltamiseen tarvitaan paitsi ympéristo ja
sen tarjoamat tilanteet myos oppilaat, joilla on halu ja tahto muuttaa
omaa eldmaéntilannettaan. Useassa ammatillisessa koulutusjérjestel-
massd ndmi edellytykset tiyttyvét. Se, mikd tekee seurauspedagogi-
sista kouluista poikkeavia, on itse pedagogiikka. Sen vuoksi opettajien
ja muun henkilokunnan ihmiskésitys ja asenteet toimintaa ja oppilaita
kohtaan ovat avainasemassa. Seurauspedagogiikkaa ei voida soveltaa
ilman henkilokuntaa, joka tuntee eksistentialistisen pedagogiikan hyvin
ja on omaksunut sen ja sitoutunut sithen opetustydssa. Edellytysten tu-
lee olla sellaiset, ettd henkilokunnalla on sekd kyky ettd oikeus peda-
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gogiikan kéyttimiseen. Lainsddddnndssé seurauspedagogisten koulujen
toimintaehdoksi on asetettu vaatimus ja oikeus nojautua seurauspedago-
giikkaan kaikessa toiminnassaan. Myds taloudelliset edellytykset peda-
gogiikan soveltamiseen on Tanskassa taattu valtion budjetin kautta.

Ulkoiset edellytykset

S eurauspedagogiikan menestyksekkédélle soveltamiselle on olemas-
sa useita reunaehtoja. Tanskassa toimintaedellytykset on huomioi-
tu laajasti, koska kohderyhmaia on pidetty monella tavoin tarkednd. On
ajateltu, ettei yhteiskunnalla ole varaa heittdéd pois nuoria ithmisid ja
menettdd heiddn panostaan tydeldméssa ja yhteiskunnassa. Jos ndma
kohderyhmén nuoret syrjiytyisivit pysyvésti, olisivat sekd inhimil-
liset ettd yhteiskuntataloudelliset menetykset kestamittoman suuret.
Seurauspedagogiset koulut ovat saaneet Tanskassa laajan poliittisen
tuen yli kolmenvuosikymmenen ajan riippumatta siitd, minkéilainen
hallitus maata on hallinnut. On vallinnut tdysi yhteisymmaérrys sii-
td, ettd kohderyhmin nuoria on autettava pois syrjdytymisvaarasta
ja tyoeldmén piiriin. Vuonna 2000, jolloin uusin seurauspedagoginen
koulu avattiin Odensessa, sanoi silloinen tydministeri koulun avajais-
puheessaan, ettei tarvitse olla kansantaloustieteilijd eikd muutenkaan
kauhean viisas ymmartddkseen, ettd ndille nuorille kannattaa antaa
seurauspedagoginen ammatillinen koulutus, jossa he voivat kehittya
ihmisind ja tyontekijoind, ja etti heille kannattaa maksaa oikeaa palk-
kaa (minimipalkkaa) koulutuksen ajalta (11-18 kuukautta), mikali tata
kautta voidaan estid heidén syrjdytymisensa tydelamasti seuraaviksi
50 vuodeksi. Erityisiin ulkoisiin olosuhteisiin timéan koulutusjérjestel-
maén osalta kuuluu siis se, ettd oppilaille maksetaan palkkaa opiske-
luajalta — ei pdivdrahaa tai avustusta. Silla, ettd nimike on palkka, on
erittdin suuri psykologinen vaikutus oppilaiden itsetuntoon.
Haasteena on ollut kehittdd sellainen pedagoginen ajattelu ja tyo-
muoto, joka soveltuu yksilollisyyttd korostavan ajan henkeen ja joka
voisi tavoittaa sen ”jddnndsryhmén” nuorista, jotka ovat joutuneet mak-
samaan korkean hinnan uuden ajan vaatimuksista. Mikéli tdta haastetta
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ei oteta vastaan pedagogisella kentélla, tulevat yha useammat opetus-
ja sosiaalipalveluiden asiakaskuntaan kuuluvista kohtaamaan vaike-
uksia niiden sosiaalisten normien ymmaértdmisessd, jotka vahvistaisi-
vat heiddn kuulumistaan yhteiskuntaan (Bay 2005, 15).

Seurauspedagogiselle koulutukselle on tarjottu hyvét taloudelli-
set edellytykset toimia niin, ettei pedagogisia tavoitteita ole tarvinnut
asettaa sivuun. Toimintamaérarahat tulevat suoraan valtion budjetista
eivitka ole suoraan riippuvaisia oppilasmééristd. Pedagogiikan sovel-
tamiseen kuuluu, etti oppilaita voidaan ldhettdd pois koulusta, mikéli
he valitsevat muut asiat tissd eldmantilanteessa itselleen tirkedmmik-
si kuin osallistumisen koulutukseen. Oppilaiden valintojen seurausten
toimeenpanoa ei ole haluttu vaarantaa sillé, ettd osa koulun toimin-
tamédrdrahoista menisi oppilaan mukana, kun oppilas jittda koulun.
Tassd pedagogisessa jdrjestelméssd on tdrkedd, ettd oppilas nékee,
mitd hdnen valinnoistaan konkreettisesti seuraa. N4illa jarjestelyilld ei
ole ollut koulun kannalta taloudellista merkitystd, koska oppilaspaikat
ovat olleet kaikesta huolimatta tiytettyind. Erona on ollut se, ettd op-
pilaat ovat olleet motivoituneita ja ettd pedagogisista menetelmisti ei
ole tarvinnut tinkid. [lman téti tietoa ja taloudellista turvaa seurauspe-
dagogiikkaa ei voida soveltaa ilman, ettd se vesittyy. Seurauspedago-
giikasta kiinnipitiminen on siis turvattu lainsdddannon tasolla, miké
on epdtavallista. Koululla on lisdksi mahdollisuus maksaa oppilaille
noin 50 euron suuruista bonusta joka toinen viikko, mikili oppilaan
kéayttdytyminen ja asennoituminen opiskeluun ja sithen kuuluvaan tyo-
hon on kaikin puolin moitteetonta. Jos ndin ei ole, koko kahden viikon
bonus haihtuu kerrallaan. Tama toimii seké keppind ettd porkkanana
ja nopeuttaa tehokkaasti oppimista. Miltei kaikki oppilaat ovat me-
nettdneet bonuksensa kerran mutta vain harvat toista kertaa. Oppilaat
nikevit ndin hyvin konkreettisesti valintojensa seuraukset.

Erittdin térkeisiin ulkoisiin edellytyksiin kuuluu myos se, ettid
oppilailla on koulutuksessa mahdollisuus tehdd oikeaa tyotd. Tastd
tyostd maksetaan oikeaa palkka kuten edelld on jo mainittu. Tydssd
on oltava aivan sama vaatimustaso kuin avoimilla tyomarkkinoilla.
Muuten oppilaat saavat vadaran kuvan siitd, mitd tyoeldma heiltd vaatii,
ja silloin he eivét tule selviytymaén eivitka tyollistymaédn koulutuk-
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sen jélkeen. TyOn tdytyy tarjota oppilaille tilaisuus nédyttdd, miten he
toimivat, mihin he pystyvét ja minkélaisia valintoja he tekevéat. Heilla
tulee olla tilaisuus ottaa oikeata vastuuta silldkin uhalla, ettd he voivat
epdonnistua. Tyon on oltava sellaista, ettd se opettaa ja tarjoaa riitti-
visti haasteita. Tyotd on oltava riittdvasti, muuten ahkeruus ei péaése
ominaisuutena esille. Tyon kautta tidytyy pystyé osoittamaan kehitysté
ja muutosta oppilaassa.

TyOympadristossd opettaja edustaa tyonantajaa, joka kertoo oppi-
laalle, mitd hineltd odotetaan, ja asettaa rajat, joista oppilas itse huo-
maa, mikd kdytos on hyviksyttdvia tyoeldmasséd ja mikd ei. Opettajan
ja muun henkilékunnan roolina on olla se peili, josta oppilas voi nédhda,
millaisena ympéristd hénet nikee ja kokee tyontekijand ja ihmisend.
TyOympdristo, ty0 ja tilanteet tydpaivén aikana tarjoavat ulkoiset puit-
teet seurauspedagogiikan soveltamiselle. [lman mahdollisuuksia toimia,
tehda valintoja ja ottaa vastuuta ei ole olemassa edellytyksid seurauspe-
dagogiikan kaytolle.

Pedagogiikan omaksunut henkilokunta

Toisena mutta ei vihdisempdné seurauspedagogiikan edellytykse-
nd, on se, ettd kouluilla on sellainen opettajakunta ja henkildsto,
joka on oivaltanut, mistd seurauspedagogiikassa on kyse. Seurauspeda-
goginen koulu ei ole “rottakoulu”, jossa oppilaita manipuloidaan palk-
kioin ja rangaistuksin, jotta heidét saadaan toimimaan tietylld tavoin.
Kyse on koulusta, jossa oppilaat ovat keskipisteessd, jossa heitd kunni-
oitetaan, jossa heiltd vaaditaan samaa kuin avoimilla tydmarkkinoilla,
jossa heille annetaan vapaus toimia ja oikeus vastata valinnoistaan.
Seurauspedagogiikka on kaiken perusta ja sen vuoksi kaikki uudet
tyontekijét saavat tyonsd ohella timéin pedagogisen opettajakoulutuk-
sen. Seurauspedagogisella opettajankoulutuksella on virallinen asema
Tanskassa, mutta sitd ei ole mahdollista hankkia olematta tyosuhteessa
johonkin kuudesta seurauspedagogisesta koulusta. Opettajien ja muun
henkilokunnan on sitouduttava tdhidn pedagogiikkaan tydssdén, ja jos
niin ei tapahdu, on se riittdva irtisanomisperuste. Henkil6kunta ja hei-
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din kykynsa soveltaa seurauspedagogiikkaa on timén koulutusjérjes-
telmén vahvin ja heikoin lenkki.

Viirin sovellettuna pedagogiikasta voi tulla kylméi ja julmaa.
Henkilokunnalla on oltava humanistinen, indeterministinen thmiskési-
tys. Heidén on uskottava ihmisten mahdollisuuksiin ja voimaan muuttua
ja kykyyn muuttaa eldméénsd omilla valinnoillaan. Heidén tulee kui-
tenkin varoa ohjaamasta oppilaita omien tavoitteidensa ja asenteidensa
mukaisesti. Opettajien ja henkilokunnan tehtdvana on ainoastaan osoit-
taa oppilaille kaikkia niitd mahdollisuuksia, joita oppilailla on, seka
esittdd sellaisia kysymyksid, jotka auttavat oppilasta tekemiin omalta
kannaltaan oikeita valintoja ja ndkemain niiden seuraukset itselleen ja
muille. Henkilokunta ei koskaan anna oppilaille valmiita vastauksia,
koska silloin he ottaisivat niiltd padtantdvallan ja vastuun. Kun oppilas
kysyy opettajalta, miten hdnen tulisi menetelld jossain asiassa tai kuin-
ka hédnen tulisi valita, opettaja vastaa siithen kysymaélld: Mité sini itse
ajattelet? Mité sind itse haluat? Oppilaista tdima tuntuu aluksi hyvin ou-
dolta, koska he ovat tottuneet siihen, ettd joku muu antaa heille oikeat
vastaukset ja paattda heiddn puolestaan. Myos uudelle henkilokunnalle
koulun seurauspedagoginen tyOskentelytapa on erilainen, koska hekin
voivat tulla tyokulttuurista, jossa he ovat edustaneet sitd auktoriteettia,
joka kertoo asiakkaille/oppilaille, mitd tulisi tehdé ja mik on oikein ja
mika vadrin. Erona moniin muihin kouluihin tai laitoksiin verrattuna
on seurauspedagogisissa kouluissa oppilailla padvastuu eldmaistdin ja
koulutuksensa lapiviemisestd. Kyse on heidén elamaéstién, tulevaisuu-
destaan ja valinnoistaan — siksi heidédn on aika oppia ottamaan vastuu
ja oppia rohkeutta tehdd itseddn koskevia paitoksid. Opetushenkild-
kunnan liian suuri vastuu oppilaistaan on huomattava ongelma myos
suomalaisessa koulutusjarjestelméssé. Ei uskalleta antaa oppijalle vas-
tuuta, vaan pelastetaan hénet tilanteista, joissa hinelld olisi hyva tilai-
suus ndhdé, miten hén on siihen tilanteeseen joutunut. Liian usein tdmé
oppimismahdollisuus menetetédén, ja opettaja tekee oppilaalleen kar-
hunpalveluksen pelastamalla hinet tilanteesta.

Pedagogisten valmiuksien liséksi opettajilta odotetaan, ettd he
tuntevat ammattiylpeyttd siitd ammatista, jota he opettavat. Heisté tu-
lee ndkyai, ettd timd on hyvd ammatti ja tihan kannattaa ryhtyd. Opet-
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tajien tulisi olla sellaisia, ettd oppilaat haluavat tulla opetettavasta
tyOstd yhté innostuneiksi kuin opettajansa.

Opettajilta ja muulta henkilokunnalta vaaditaan seurauspedagogi-
sessa koulussa uskomattoman paljon. Heidén tulee osata pedagogiik-
kansa, olla hyvid ammatissaan, kyeta organisoimaan tyonsa omalta ja
oppilaiden osalta. Heidén on vastattava tuotannollisista ja taloudelli-
sista vaatimuksista ja heidan tulisi kyetd koko ajan kehittdmaan omal-
ta osaltaan pedagogiikkaa ja koulua. Heilld tulisi myds olla silmét ja
korvat auki koko ajan, jotta he voisivat puuttua jokaiseen sellaiseen
tilanteeseen, josta oppilaalla on jotain opittavaa. Henkilokunnalle pai-
notetaan, kuinka tirkeédd on, ettei yhdenkdan tilanteen anneta menni
ohi. Jos niin kiy, voi olla, ettd kestdd vuosia ennen kuin oppilas joutuu
vastaavaan tilanteeseen, tai voi olla, ettei hdnelle endi tule tilaisuut-
ta oppia vastaavaa asiaa. Keskusteluilla ja viliintuloilla on keskeinen
merkitys. Niiden kautta oppilaan on pysdhdyttiva ajattelemaan teke-
mistddn. Erds oppilas ilmaisi asian niin, ettd keskusteluissa opettajat
antavat heille avaimet, joiden avulla he voivat itse avata ovia ja 10ytda
niiden takaa toimintaansa ja eldmidnsd oikeat vastaukset. Oppilaat
vaistoavat vilittomasti, onko opettaja omaksunut seurauspedagogisen
ajattelutavan vai noudattaako hdn omaa pedagogiikkaansa. Se nikyy
siind, kuinka paljon hén luottaa oppilaaseen, paljonko vapautta ja vas-
tuuta hin antaa oppilaalleen.

Ketka hyotyvat seurauspedagogisesta
opetusmenetelmasta?

Tanskassa seurauspedagogiikan kohderyhmian kuuluivat sellaiset
nuoret, joilla ei ollut mitddn muita mahdollisuuksia kouluttautua
ammattiin tai saada sijaa tydeldméssa. Takana oli monia epdonnistumi-
sia ja monenlaisia yrityksid sekd vanhempien, koululaitoksen, sosiaali-
viranomaisten etté oikeuslaitoksen puolelta. Valtaosa oli moniongelmai-
sia nuoria, jotka olivat jo varhain syrjdytyneet koulutusjérjestelmasta,
ja osalla oli takana pitka joutilaisuus ja tyottomyys. Monilla oli riippu-
vuus hasikseen ja osalla pikkurikollinen tausta. Monilla oppilaista oli
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myos ollut ilmeisid oppimis- ja keskittymisvaikeuksia jo peruskouluai-
kana. Noin kolmasosa nuorista oli ensimmaéisen tai toisen polven maa-
hanmuuttajia, jotka olivat kasvaneet kahden kulttuurin ja ristiriitaisten
odotusten ristitulessa. Osa nuorista oli kunnollisia”, mutta heiltd puut-
tuivat tarkedt sosiaaliset taidot. He olivat liian ujoja ja hiljaisia, eivitka
he koskaan menestyneet tyopaikkahaastatteluissa. Joukossa oli myds
nuoria, jotka olivat saaneet vanhemmiltaan tdyden palvelun ja odottivat
sitd samaa nyt kaikilta muilta. Ndmai niin kutsutut “curlingnuoret” ovat
yhi kasvava ryhmd, ja heidédn mahdollisuutensa selviytyéd pahassa maa-
ilmassa ovat rajalliset, ellei heissd tapahdu asennemuutosta. Y hteisté
kaikille seurauspedagogiseen kouluun hakeutuneille oli kuitenkin se,
ettd heilld oli voimakas tahto muuttaa eliméénsi. Tamén tahtotilan ole-
massaolo on térkein kriteeri oppilaaksi hyvdksymiselle. Ndma nuoret
olivat kyllastyneitd olemaan holhottavina ja taloudellisesti riippuvaisi-
na erilaisista viranomaisista ja sosiaaliavustuksista. He todella halusi-
vat muutosta tilanteeseen, ja seurauspedagoginen koulutusjdrjestelma
tarjosi heille mahdollisuuden tdhdn. Moni oppilas sanoi, ettd hénelle ei
ole kovin monia ovia endd avoimina ja tima saattaa olla se viimeinen.
Seurauspedagogiset koulut noudattavatkin kédénteistd valintaperustetta
verrattuna muihin kouluihin. Ne oppilaat, joilla on eniten epdonnistu-
misia ja huonoimmat edellytykset saada koulutusta, ovat etusijalla va-
linnassa, koska he tarvitsevat titi koulua ja koulutusta eniten.

Suuria hyotyjid seurauspedagogisesta koulutuksesta ovat oppilai-
den ohella tanskalainen yhteiskunta ja tanskalaiset veronmaksajat. Ne
varat, jotka tdhdn koulutusjérjestelmiin panostetaan, tulevat moni-
kymmenkertaisina takaisin. Nuorten ihmisten tydvoima ja osaaminen
otetaan talteen. Tyottomyydestd ja syrjaytymisestd aiheutuvat valitto-
mit ja vélilliset kulut jaavét pois samanaikaisesti, kun sellaiset ihmiset,
joita on pidetty yhteiskunnan kulueréna, tulevatkin veronmaksajiksi.
Kuluerdt muuttuvat voimavaraksi. TyOnantajat saavat hyvid motivoi-
tuneita tyontekijoitd tehtiviin, jotka ovat aivan vélttiméattomia, kuten
ruokatalouden ja puhtaanapidon palvelutehtiviin, huolto- ja kulje-
tustehtdviin sekéd erilaisiin tuotantotehtdviin. Palvelualoilla tarvitaan
thmistydvoimaa ja siitd tulee olemaan suuri pula jatkossa. TAmaé tosi-
seikka yhteiskunnan olisi oivallettava ajoissa.
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Henkilokunnan kasitys seurauspedagogiikasta

ekemissini haastattelututkimuksessa (Kurtén-Vartio 2005) henki-

l6kunta kertoi kokemuksiaan tyoskentelystd seurauspedagogisessa
koulujérjestelméssa ja siitd, miten he kokivat tdmén pedagogisen me-
netelmin kayton tuloksellisuuden. Tarkoituksena ei ollut verrata titi
jarjestelmdd muihin Tanskassa kdytossd oleviin koulutusjérjestelmiin
eikd menetelmiin, koska samanaikaisesti vuonna 2000 oli meneilldan
toinen, erityisesti tatd problematiikkaa kasittava, tutkimus. Opettajat
ja muu henkildkunta, jolla oli aikaisempia kokemuksia tyoskentelysti
ongelmanuorten parissa muissa yhteyksissd, eivit kuitenkaan malt-
taneet vastauksissaan olla tekemittd vertailuja nykyisen ja edellisen
tyoskentelytavan vélilla.

Lyhyesti voidaan todeta, ettd tydskentely seurauspedagogisessa
jarjestelmassd on paljon vaativampaa ja henkisesti raskaampaa kuin
muissa kouluissa. Loppuun palamisen uhka on koko ajan olemassa.
Mutta samalla henkilokunta painotti, ettd tyoskentely tatd pedagogis-
ta menetelmad kiyttden on my0s hyvin palkitsevaa. Palkitsevaksi sen
tekee se, ettd tyon tulokset ovat niin nopeasti ndhtivissd oppilaista ja
ne ndyttdvit saaneen aikaan pysyvid asennemuutoksia. Oppilaat oi-
valtavat nopeasti, ettd he voivat omalla toiminnallaan vaikuttaa asi-
oihin ja oman eldménsé kulkuun. Oppilaissa herdi toivo ja heistd ni-
kyy innostus, kun he huomaavat, etté heille 16ytyy tehtdvé ja paikka
tyOelamastd, ettd heitd tarvitaan ja ettd heiddn panostaan arvostetaan.
(Kurtén-Vartio 2005, 132—-135.)

Jens Bay, seurauspedagogisen koulujirjestelmén kehittdjé, pitdd
seurauspedagogiikan suurimpana etuna sité, ettd se on ennakkoluulo-
ton. Se ei leimaa ihmisid vaan arvioi heitd heiddn oman toimintansa ja
kéayttdytymisenséd perusteella. Pedagogiikka ei ole kiinnostunut siité,
mitd olet tehnyt, vaan siitd, mitd aiot tehda silld, mité olet tehnyt. Ko-
kemuksia voi kdyttdd hyddyksi tai ne voidaan hukata. Seurauspedago-
giikka suuntautuu tulevaisuuteen, ei menneisyyteen. Jos on kiinnos-
tunut menneisyydesti, ei kyse ole pedagogiikasta vaan hoitamisesta.
Seurauspedagogiikassa ei ole kyseessd hoitaminen. (Mt. 135.)
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Bodil Glad, joka on seurauspedagogisen koulutusjirjestelmén pe-
dagoginen johtaja, pitdd myoOnteisend sitd, ettd seurauspedagogiikka
antaa opettajille tyovilineet, joita he voivat opetuksessa kayttda ja joi-
den avulla ongelmiin on mahdollisuus yhdessd oppilaan kanssa 16ytaa
vastaus. Tassé jarjestelmissé tehdddn oppilaalle hyvin selviksi, mika
on téssd koulussa olemisen tarkoituksena. Myds opetuksen toteutta-
mistavasta on hyotyd. Tdssd jarjestelmdssd kidytdnnon tekemiselld on
suurempi osuus kuin teoreettisella opiskelulla. (Mt. 136.)

Positiivisena henkilokunta piti myos sité, ettd kaikilla on yhtei-
nen pedagogiikka, jota he noudattavat. Kaikki soutavat samaan suun-
taan. He voivat my0s nojautua pedagogiikkaan kannanotoissaan, eikd
heidén tarvitse perustella jotakin omilla arvoillaan tai mielipiteilldén.
Seurauspedagogiikkaa on testattu vuosikymmenet ja on tietoa siité,
ettd se toimii. Henkilokunta painotti, ettd kyse ei ole mistédén opinkap-
paleesta eikd uskonnosta vaan eksistentiaaliselle filosofialle rakentu-
vasta loogisesta opetusmenetelmasta.

Henrik Zobbe, joka on ollut melkein alusta asti mukana koulun
kehittdmisessd, katsoo, ettd seurauspedagogisen koulutusjirjestelmén
suurimpia etuja on se ajattelutapa ja se kulttuuri, jota koulu edustaa.
Tyontekijoilld on suuri toimintavapaus samanaikaisesti, kun heille on
annettu selkeét toimintaohjeet ja rajat, joiden sisilla toimia. Yleensd on
katsottava positiiviseksi asiaksi, ettd ihmisille annetaan suuri toimin-
tavapaus. Se tarjoaa monia mahdollisuuksia toimia tietyssa tilantees-
sa. Tama pakottaa my0s tyontekijit tekeméén valintoja. (Mt. 136.)

Henkilokunnalla oli kirkas ndkemys siitd, ettd heilld on oltava luot-
tamus jokaisen oppilaan kykyyn itse muuttua. Oppilasta ei saa koskaan
manipuloida eikd pakottaa mihink&dn. Oppilaalle on vain osoitettava
kaikki ne mahdollisuudet, jotka heitd odottavat. Oppilaan on saatava
vapaasti valita, pdattdd ja toimia, ja hénelle on annettava oikeus kantaa
vastuu kaikesta tdstd. Seurauspedagogiikka on looginen selked menetel-
ma, jossa tulevaisuus on kaikkien ennakoitavissa. Oppilasta ei koskaan
yllétetd seurauksilla, joista hén ei olisi ollut tietoinen ennen valintojaan.

Henkilokunnalla oli mielessd monia onnellisia tarinoita vuosien
varrelta. Erés opettaja kertoi noin 20-vuotiaasta nuoresta miehesti, joka
tuli kouluun 4itinsd kanssa. Han oli hyvin ujo ja hiljainen, istui vain hil-
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jaa ja tuijotti lattiaan, kun &iti selitti, ettd pojan olisi paéstiava ikdistensa
joukkoon, aloitettava oma eldminsé, saatava ammatillinen koulutus ja
paéstava toihin. Poika aloitti koulun, jossa hdnelle kerrottiin mité hé-
neltd odotetaan: reippautta, aktiivisuutta, omien mielipiteidensd ilmai-
sua, kritiikin esittdmistd, yhteistyokykyd muiden oppilaiden kanssa,
sosiaalisuutta jne. Poika reipastui pdiva péivaltd. Hén suoritti koulunsa
loppuun. Kun hénen oli aika ottaa todistuksensa vastaan, hédn asettautui
koko oppilas- ja opettajakunnan eteen suoraselkéisend ja reippaana ja
piti pienen puheen. Hén kertoi, minkélainen hén oli 11 kuukautta aikai-
semmin, kun hén aloitti koulun, ja kuinka hén on kehittynyt seka ihmi-
send ettd tyontekijana ja kuinka opettajat ja muut oppilaat ovat auttaneet
hénté tulemaan siksi, miké hén nyt on. Kukaan ei olisi tunnistanut hanti
samaksi nuoreksi mieheksi, joka hén oli ollut kouluun tullessaan. Han
oli itse hankkinut itselleen tyopaikan siind vaiheessa, kun valmistui, ja
hinen ty6uransa on jatkunut hyvéni. Kun henkilokunta nikee tdmén-
kaltaisia mutaatioita tapahtuvan, he saavat uutta inspiraatiota. Tietenkin
on silti myos tarinoita, jotka péaattyvit huonommin.

Mité tulee seurauspedagogiikan heikkouksiin, oli henkilokunnan
vaikea 16ytdd vastauksia, koska pedagogiikan arviointi oli miltei paivit-
taistd. Henkilokunnan yhteisissé, neljané pdivand viikossa pidettdvissi
kokouksissa otettiin esille se, mika ei toimi, ja siihen etsittiin kokei-
lemalla parempia toimintamalleja toivotun tilanteen saavuttamiseksi.
Tastd syystd ei tullut sellaisia tilanteita, ettd pedagogiikan kéyttdmi-
sessd olisi voitu mennéd kovin paljon metsédén. Oppilaista pystyy heti
huomaamaan, jos pedagogiikkaa ei ole sovellutettu oikein. Silloin heis-
sd ei tapahdu myonteistd kehitystd eikd muutosta, vaan he muuttuvat
passiivisiksi ja vilinpitdimattomiksi. Yleisesti ottaen pedagogiikka toimi
henkilokunnan mielesté hyvin. Onhan pedagogiikkaa kehitetty nimen-
omaan yhteistyOssi nuorten kanssa, jotka ovat tilanteensa ja tarpeittensa
parhaita asiantuntijoita. Nuoret ovat viestitténeet eri tavoin henkilokun-
nalle, miké toimii ja miké ei, ja niitd viestejd henkilokunta ja koulun
johto ovat olleet hyvin herkkid kuuntelemaan.

Suurimpana ongelmana ty6dssé henkilokunta naki sen, jos seuraus-
pedagogiikkaa ei ollut ymmarretty oikein tai jos henkilokunnan ihmis-
kisitys ei ollut oppilaita kunnioittava tai jos henkilokunta ei uskaltanut
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antaa oppilaille vapautta ja vastuuta. Henkilokunnalta vaaditaan myds
herkkad tilannetajua, jotta he ymmaértivat, mitd juuri siind tilanteessa
kultakin oppilaalta voidaan vaatia ja mitd ei. Henkilokunta on siis pe-
dagogiikan toimimisen kannalta sekd vahvin ettd heikoin lenkki. Jos
tyd on onnistunut, oppilaat siirtyvét tyottomyydestd tydeldmadn. Hen-
kilokunnan tehtédvani on joka tilanteessa osoittaa oppilaalle, mitkd ovat
hinen valintansa seuraukset, ja panna ne taytdntoon. Ilman téta ei ole
seurauspedagogiikkaa. Jos valinnoista ei seuraa sitd, mité oppilas itse on
valinnut, ei hin voi oppia siiti tilanteesta mitién ja se tilanne on hukat-
tu oppimismielessd. Jos ndin padsee kdyméain usein, oppilas voi luulla,
ettei hdnen valinnoillaan ole merkitysti ja ettd on olemassa toimintaa tai
valintoja, joista ei seuraa yhtddn mitdéin. Monet nuoret ovat valitettavas-
ti aikaisemmin kokeneet timén. Tilanteisiin ei ole puututtu. Niin ei voi
olla seurauspedagogisessa koulussa. Pahinta, mitd oppilaalle voidaan
tehda, kun hén on toiminut vairin, on painaa se villaisella ja sanoa, ettd
se ei haittaa mitdan! Siitd jos mistd syntyy ristiriitaisia viestejd, koska
jokainen tietdd sisimmadssddn, milloin on tehnyt véérin, ja totta kai se
haittaa ja asia on selvitettdvé tulevia tilanteita varten.

Seurauspedagogisen koulun erona verrattuna muihin kohderyh-
maille tarkoitettuihin kouluihin henkil6kunta néki, ettd oppilaille an-
netaan seurauspedagogisessa koulussa enemman vastuuta omasta ela-
mastién ja koulutuksen onnistumisesta. Oppilas on aktiivinen toimija,
joka on 10ytinyt oman tiensd ja omat tavoitteensa, joita hdn toteuttaa
ymparistdssi, jossa virheitd saa tehdd ja jossa niistd voi oppia. Téssi
koulussa on kyse kahden subjektin vilisestd suhteesta. Oppilas ei ole
opettajan opetuksen kohteena vaan oppijana, joka kehittéé itse itseddn
saamiensa kokemusten kautta. (Kurtén-Vartio 2005, 130-140.)

Henkilokunta niki, ettd kaikkein vaikeinta nuorille ithmisille on
oppia tekeméén omia valintoja, koska he ovat tottuneet siihen, ettd
joku muu on aina tehnyt valinnat heiddn puolestaan. Erityisen vaikeaa
valitseminen on oppilaalle silloin, kun hén nékee edessdén vain huo-
noja vaihtoehtoja.

Opettajat ja muu henkilokunta kokivat ajoittain raskaana sen,
ettd heihin kohdistuvat odotukset ovat niin suuret ja ettd koulun toi-
mintatapoihin kuuluu olennaisesti kriittinen suhtautuminen omaan ja
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kollegoidensa tyohon. Ei ole aina helppoa kuulla kysymysti, olisiko
tdmain asian voinut tehdd paremmin tai toisin — varsinkaan sen jilkeen,
kun on yrittinyt tehdd asiassa parhaansa. Vaikka koulun harjoittama
sisdinen kritiikki on jatkuvaa ja usein kovaa, se ei ole henkil6ihin koh-
distuvaa eiki sen tarkoituksena ole “mollata” vaan auttaa ndkemain
asiassa uusia ja toisenlaisia toimintamahdollisuuksia — samalla tavalla
kuin oppilaiden toivotaan avartavan nikokenttddnsa.

Mika tekee oppilaiden mielesta
seurauspedagogisesta koulusta erilaisen
koulun?

utkimuksessani oppilaat luettelivat useita asioita, jotka heidén
mielestddn tekivét seurauspedagogisesta koulusta erilaisen kou-
lun. Tdssd muutamia usein mainittuja seikkoja (Kurtén-Vartio 2005):

Tama on toisenlainen koulu, koska taalla min& opin jotain.

Minua kohdellaan kunnioittavasti ja minulle puhutaan natisti,
nain minua ei ole koskaan aikaisemmin kohdeltu.

Saan ottaa vastuun itsestani, koulutuksestani ja tyotehtavistani
ja se tuntuu hyvalta. Se osoittaa, ettd minuun luotetaan ja etta he
uskovat, ettd mina pystyn tahan kaikkeen. Olen ylpea siita etta
saan ottaa vastuuta.

Taalla minulta ensimmaisen kerran elaméssani vaaditaan jotain.

Opettajat ovat kiinnostuneita meisté ja keskustelevat koko ajan
meidan kanssa ja kysyvat minulta, mitd mina oikein haluan tehda
elamallani. Tatd minulta ei ole kysytty aikaisemmin eikd minun
ole tarvinnut sita aikaisemmin pohtia. Nyt se kysymys tuntuu tar-
kealta ja haluan loytaa siihen hyvan vastauksen.

Tama on erilainen koulu, koska opettajat taalla haluavat, etta me
kaytdmme omia aivojamme ja paatamme asioistamme itse. Aikai-
semmin aina joku muu on tiennyt minua paremmin, mit& minun
tulee tehda. Minua ei pakoteta mihinkaan, eika taalla kukaan luu-
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le olevansa sellainen auktoriteetti, etté tietdisi minua paremmin,
mika on parasta minun elamalleni.

Kukaan ei moralisoi eika muistuta minua aikaisemmista virheis-
tani.

Henkilokunta auttaa meitd nakemaan, mita mistékin valinnasta
seuraa, ja sitten saamme itse paatelld, oliko se meidan mielesta
viisasta vai ei. Joskus tulen siihen tulokseen, etta ei se ollut. Ja
kun olen itse saanut tulla siihen paatelmaan, niin silloin opin siita
enemman kuin etta joku toinen sanoisi minulle, ettd nyt sina teit
vaarin, ala tee noin. Sellaisista kommenteista tulee vain vihaiseksi
ja voi ajatella, ettd mina teen ihan mitd minua huvittaa. Taalla saa
tehda vaarin, jos on valmis ottamaan siita vastuun. Se etta valitsee
joskus vaarin, ei ole huono asia. Opettaja voi sanoa, etta hienoa,
etta jouduit tahan tilanteeseen, koska nyt voit oppia jotain tosi tar-
ke&a tulevaisuuttasi varten.

Téssa koulussa kaikki tahtaé tulevaisuuteen, ei meidan huonoon
menneisyyteen. Kuka jaksaisi vuodesta toiseen jauhaa samaa
paskaa siitd, kuinka epaonnistunut ja huono sité on ja kuinka pal-
jon on jo taéhan mennessa mokannut. Keta se hyddyttaa ja keta se
oikeasti kiinnostaa? Tass& koulussa ei ainakaan ketaan ja se on
tosi hyva asia, koska menneet ovat menneita.

\oin oppia tekemall& ja nden, ettd olen saanut jotakin aikaan ka-
sillani ja se tuntuu hyvalta. Olen ylped itsestani ja saan huutaa
muille: hei tulkaa katsomaan mita tein! Se on valmis nyt ja se on
hyva. Olen sellainen, etté lukemalla en opi mitdéan. Ei vaan jaa
paahan, vaikka kuinka yrittaisi pantata.

Tama on erilainen koulu, koska opettajat taalla nakevat sen, mita
osaamme, sen, mita kaikkea voimme viela oppia ja mita kaikkea
meista viela voi tulla. He eivat takerru siihen, mitd me emme ole
paitsi niin, etta itse ndemme, etta tassa asiassa olisi viela paran-
tamisen varaa. Opettajat voivat kylla sanoa aika suoraan, mita
ajattelevat, mutta se ei ole meita halveksivassa mielessa vaan
niin, etta he saavat minut ajattelemaan ja katsomaan peiliin.

Saan oppia tekemaan oikeaa tyota, josta saan oikeaa palkkaa
— ei mitdan avustuksia tai paivarahoja - vaan oikeaa rahaa, jon-
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ka olen itse ty6llani ansainnut. Jos tdma koulu olisi maksanut
paivarahaa tai avustusta, en olisi koskaan tullut tanne, mutta nyt
saan oikeaa rahaa ensimmaista kertaa elaméassani ja se on tar-
kead. Siita tulee hyvélle tuulelle. On mukava tulla kotiin, kun on
vasynyt kunnon tyosta.

Minulle esitetéan koko ajan vaikeita kysymyksia, johon minun on
I0ydettava vastaus. Jos menen kysymaan opettajalta, mitd minun
pitéisi tehda tai mitd minun pitaisi valita, han sanoo vain etta:
Niin mit& sind itse siita ajattelet? Mita sina haluat tehda? Kumpi
valinta sinusta on sinulle itsellesi parempi? Eih&n sellaisesta saa
mitéan apua! Silloin on vain itse mietittava ja paatettava mita
tekee ja se on vaikeaa. Minulta kysytédan koko ajan, haluatko tata
vai haluatko jotain muuta? Etkd osaa tehda sitd, mita sinulta pyy-
detdan? Etko halua tehda sité vai eiko sinulla ole koskaan ollut
aikomustakaan tehdé sité mita olet luvannut.

Oppilaat arvostavat todella paljon sitd, ettd heiltd vaadittiin jotain ja
ettd joku asettaa heille selkeit rajat. Seurauspedagoginen koulu on loo-
ginen ja johdonmukainen pienissd ja suurissa asioissa. Se, ettd opettajat
kohtelevat oppilaita kuin aikuisia ihmisid, joilla on jarki paéssd, tekee
oppilaisiin suuren vaikutuksen. Heistd tuntuu, ettd opettajat ovat oi-
keasti ldsné ja kuuntelevat, mité heill oli sanottavaa, ja tarttuvat siihen.
Heidédn valintojaan ei koskaan kyseenalaisteta, mutta heité kehotetaan
etukdteen miettiméddn, mikd kyseisen valinnan seuraus tulee olemaan
tissd tapauksessa.

Kun tutkimuksessa kysyttiin oppilailta, oliko seurauspedagogi-
nen koulu muuttanut heita jollain tavoin, vastasivat monet siihen, etta
ei ole, he ovat aivan samoja kuin ennenkin. Samaan hengenvetoon
he kuitenkin jatkoivat, ettd tyttdystdvd, vanhemmat tai naapurit ovat
tulleet kysymaén heiltd, ettd mitd heille oikein on tapahtunut, koska
heistd on tullut niin reippaita, iloisia ja huomaavaisia. Kun keskustelu
jatkui, he kertoivat, ettd silld tavoin he toki ovat muuttuneet, ettid he
eivit endd polta pilved ja ettd he nousevat aamuisin aikaisin ylos. Ka-
veripiirikin on muuttunut. He ovat saaneet uusia ystévii ja uusia har-
rastuksia. Vain kolme oppilasta 32:sta sanoi, ettd he eivét ole omasta
mielestddn muuttuneet eivétki kenenkddn muunkaan mielesta.
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Haastateltavista monet painottivat sitd, ettd ellei heille maksettai-
si palkkaa vaan avustusta, he eivét olisi koskaan aloittaneet titad kou-
lua, ja silloin he eivét olisi saaneet ammattia eiviatkd mahdollisuutta
padstd tyoeldmédn. He kertoivat my0s oppineensa ainakin yhté pal-
jon muilta oppilailta kuin koulusta. Yhteisollisyys koettiin tarkedksi
kehityksen ja persoonallisen kasvun kannalta. He hdmmaistelivit sité,
kuinka sitoutuneita kaikki muut oppilaat olivat seurauspedagogisen
koulun filosofiaan ja periaatteisiin. Hyvana esimerkkini téistd on se,
ettd valtaosa oppilaista oli entisid pilven polttajia mutta he kertoivat,
ettd téssd koulussa kukaan ei polta pilved ja siksi hekddn eivét pol-
ta, koska sellainen ei ole yhteensovitettavissa tyoeldmin vaatimusten
kanssa. Se vihemmisto taas, joka ei ollut koskaan kayttdnyt hasista,
luuli, ettd he ovat ainoita, jotka eivit ole koskaan sitd kokeilleet. Pie-
nelld “hyvétapaisella” vihemmistolla oli hyvé vaikutus ”huonotapai-
seen” enemmistoon eiké pédinvastoin!

Tarvitaanko Suomessa seurauspedagogiikkaa?

ielestdni Suomessa tarvitaan seurauspedagogiikkaa. Seka ongel-

manuorten ettd tavallisten nuorten kanssa tyoskentelevit valit-
tavat usein, ettd heiltd puuttuu toimivat menetelmét ja hyvit tyokalut
tyossddn. He eivit tiedd, mitd ndiden nuorten kanssa tulisi tehdd. He
eivit tiedd, kuinka nuoria voisi motivoida ja miten heissd voisi herdttia
tulevaisuuden toivoa. Samaa valittavat nuoret itse. Meilld keskustellaan
aivan liian vdhin kasvatusmenetelmistd muussa kuin teknisessid mie-
lessd. Harvalla koululla on tietoinen opetusfilosofia tai -strategia, josta
nikyy kasvatukselliset tavoitteet ja arvot. Tavanomaisilla kouluilla on
ollut vaikeuksia vélittda oppilailleen sitd, mitd on “oikea” tai “kunnolli-
nen” kayttdytyminen. Téstd vallitsee suuri epétietoisuus. Siksi koulus-
sa yhd harvemmin kohtaa hyvin kédyttaytyvid” tai “sopeutuvia” nuoria
(vrt. Bay 2005). Rakenteellisena ongelmana on myos néhtava se, etti
opettajilta on viety mahdollisuus toimia kasvattajina. Heistd on tehty
hampaattomia puuttumaan ongelmakéyttdytymiseen selkeésti. Luok-
kakoot ovat suurentuneet ja tiedon vélittdmiselle on annettu suurempi
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painoarvo kuin kasvatuksellisille tavoitteille. Lasten ja nuorten vaara
syrjaytyé koulutusjarjestelmésté jo varhaisessa vaiheessa on kasvanut,
mikéd ndkyy héiriokéyttdytymisend ja koulupudokkaiden mééran li-
sddantymisend. Kun tdhin yhtdloon vield lisdtddn se, ettei perheilld ole
aikaa eiki aina valmiuksia huolehtia kasvatustehtdvistddan, voi lapsi ja
nuori jaada tyhjin piille, mité tulee eldmén evdisiin ja oikeiden tar-
vittavien eldmén arvojen ja pelisddntdjen omaksumiseen. Tatd tyhjiota
seurauspedagoginen koulutusjérjestelméd on Tanskassa paikannut hy-
vélld menestykselld yli 30 vuoden ajan samalla, kun se on tarjonnut
mahdollisuuden kouluttautua kédytdnnon ammatteihin erilaista ope-
tusmenetelmaa kayttden. On myds tdrkedd, ettd oppilaitosten kosketus
todellisuuteen sdilyy. Oppilaitosten on tunnettava, mité tapahtuu nuo-
risokulttuurissa, yhteiskunnassa ja tydeldméssd niin, ettei oppilaitok-
sista tule sosiaalisia saarekkeita, jotka eivét osaa suhtautua ymparoi-
védn yhteiskuntaan, johon kaikki ihmiset kuuluvat. Tdmé on huomioitu
seurauspedagogisessa koulutusjirjestelméssd, ja se meiddn olisi syyta
pitdd mielessd myds Suomessa. Seurauspedagoginen koulutusmenetel-
mi palvelee parhaiten niitd nuoria, joilla on tahto muuttaa eldmantilan-
nettaan mutta joilla ei ole ollut sithen mahdollisuutta olemassa olevien
jarjestelmien puitteissa. Téllaisen koulutusjérjestelmén luominen Suo-
meen edellyttdisi yhteiskunnalta ja paétoksentekijoiltd ennakkoluulot-
tomuutta ja seurauspedagogista ajattelua eli sitd, ettd ymmartaa ja né-
kee eri valintojensa ja tekojensa vaikutukset tulevaisuuteen.
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