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Inledning

Ioch med att socialpedagogutbildningen integrerats i den svenska
universitetsutbildningen for socialt arbete, har behovet av att tyd-
ligora vad som &r socialpedagogik stillts pé sin spets. Syftet med den-
na artikel ar darfor att lyfta fram pedagogiska aspekter i det sociala
arbetet. Detta genom att synliggora nagra pedagogiska utgdngspunk-
ter som inspirerats av nidgra modernitetsteoretiker. Utgédngspunkter
som handlar om att det stélls allt storre krav pa manniskor i dagens
samhélle for att ingd i samhéllets olika gemenskaper och normalite-
ter. [ artikeln hivdas att en socialpedagogisk uppgift ar att synliggora
dessa krav.

En stor del av det socialt arbete dr i huvudsak riktat mot dem
som av allménheten uppfattas bete sig avvikande frén det som anses
vara normalt. Vad som utgor normalitet kan forstas utifran ett kon-
struktivistiskt perspektiv, dar en del av avvikelser frdn normalitet ut-
gor kérnan i det sociala arbetet (Meeuwisse & Svird 2002). Intresset
for fragor av det hér slaget har varit speciellt tydligt uttryckt inom det
socialpedagogiska kunskapsomréadet (Eriksson 2006; Madsen 2006;
Mathiesen 2008; Molin, Gustavsson & Hermansson 2008).

Av tradition har det socialpedagogiska arbetet till storsta delen
riktas mot den enskilde individen och till stor del varit forlagt till in-
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stitutionella verksamheter. Vilket ocksd dominerade innehéllet i de
svenska socialpedagogiska utbildningsinstitutionerna fram till 1970
talet. Efter nagra ars utredande om nya vardutbildningar (SOU 1978,
UHA 1981), blev resultatet en breddning av savil mélgrupper som
verksamhetsfilt. Det socialpedagogiska arbetet kom nu att ocksa rik-
tas mot vuxna och arbete i personers hem samt nérmiljoer. Antalet
socialpedagoger har emellertid hela tiden utgjort en mycket ringa del
av utbildade socialarbetare i Sverige. Dérfor har personal i sociala
verksamheter bade kunnat vara utbildade socionomer som socialpe-
dagoger’.

Utbildningsinstanser som tidigare haft utbildningsritten for so-
cialpedagogutbildningar under huvuddmnet social omsorg har pa oli-
ka satt sokt sig mot en allt mer akademiserad tillvaro. Detta genom
att integreras i befintliga socionomutbildningar eller ingatt i nystarta-
de socionomprogram. I och med denna utveckling blev behovet att
definiera vad som skiljer socialpedagogik och socialt arbete allt mer
uppenbart.

Socialt arbete har sedan 1977 varit det centrala &mnet i sociono-
mutbildningen (Hogskoleverket 2003). Det ar ett tvarvetenskapligt
dmne innehallande andra vetenskapliga &mnen sa som sociologi, psy-
kologi, juridik och socialpolitik som de mest framtradande. Dar finns
ocksa inslag av t.ex. antropologi, etnologi och pedagogik. Av tradition
har de forstnimnda @mnena dominerat savél utbildning som praktik
medan pedagogiken inte haft ndgon framtrddande position i kurspla-
ner och kurs litteratur. En orsak till detta skulle kunna vara att det
pedagogiska ansetts s sjilvklart i det sociala arbetet, att detta inte
problematiserats utan mojligen mer tagits for sjalvklart.

Den pedagogiska aspekten i det sociala arbetet skulle kunna for-
muleras som att hjidlpa den enskilde att ”finna sin egen viag”. En vig
som inte avviker fran det “normala” pa sa sétt att det blir for pafrestan-
de for denne respektive omgivningen. “Kanske &r den storsta nya fo-
randringen for socialpedagogen att 4gna kraft/kunskaper till att hjélpa

! Social omsorgsexamen med inriktning mot socialpedagogik organiserade
som vardutbildning pa hogskoleniva.
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den enskilde till att ‘skapa’ bygga upp ett acceptabelt (tillrackligt at-
traktivt) vardagsliv’ (Madsen 2001, 88). Vad ett acceptabelt vardags-
liv innebér for den enskilde ar naturligtvis omdjligt att generellt bes-
vara och ocksa vilka kvalifikationer som ar nédvandiga for att uppna
ett sadant liv. Men att kunna utldsa vad som utgoér normaliteter i oli-
ka samhilliga gemenskaper och hantera sévél uttalade som outtalade
regelverk som formas i moten mellan ménniskor, skulle kunna vara
exempel pa sddana kvalifikationer.

Socialpedagogik som kunskapsomrade

S ocialpedagogik &r inget eget universitetsimne 1 Sverige till skill-
nad fran t.ex. Tyskland, (socialpedagogik begreppets ursprung)
och Finland. Under en kort period fordes ocksé diskussioner i Sve-
rige om socialpedagogik skulle kunna fé status som egen disciplin
1 samband med det statliga dvertagandet av de sociala omsorgsut-
bildningarna (UHA 1991). I dessa diskussioner kunde konstateras att
det redan fanns ett tvirvetenskapligt timligen nyinfort &mne, socialt
arbete, med de problem ett sddant innebdr (Hogskoleverket 2003). I
det perspektivet forefaller det i stillet som rimligt att se socialpedago-
giken som ett av flera kunskapsomraden inom socialt arbete tillsam-
mans med t.ex. barn och familj, d4ldre och funktionshindrade, miss-
bruk, migration och samhéllsarbete.

Inom kunskapsomrédet socialpedagogik sétts fokus pa de “larp-
rocesser” som leder till ménniskors delaktighet eller utanforskap i den
samhilliga gemenskapen. | socialpedagogiken ryms ett integrerande
mal, dvs. socialpedagogiken kan ses som en pedagogik for att bemota
utanforskap (Molin, Gustavsson & Hermansson 2008). Detta genom
att sdrskilt studera inkluderings- respektive exkluderingsprocesser och
sarskilt uppmérksamma de professionellas delaktighet i dessa proces-
ser (Madsen 20006).

En definition av socialpedagogik som hade stor betydelse i sam-
band med att utbildningen integrerades med socialt arbete var att de-
finiera socialpedagogik som kunskap om socialisation, kvalifikation
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och utveckling med inriktning mot psykosocialt utsatta individer och
grupper samt kunskap om villkoren for dessa processer” (Stockholms
Universitet 1998). Strax efter millenniumskiftet presenterade Nordiskt
Forum fo6r socialpedagoger foljande definition: “’1dran om hur psyko-
logiska, sociala, materiella forhallanden och olika virde orienterin-
gar frdmjar eller hindrar individers eller gruppers samlade utveckling,
vaxt, livskvalité och trivsel” (Nordiskt Forum for Socialpedagoger
2001). Det finns ingen internationell entydig definition av socialpeda-
gogik, utan snarare far socialpedagogiken ses som delar i respektive
landers socialpolitik (Kornbeck & Rosendal Jensen 2009).

Forandrade forutsattningar — andra krav?

Giddens (2002) pekar pa den accelererande forandringshastigheten
som praglar samhéllets vardagsliv nufortiden. Tidigare traditio-
ner och andra forgivet tagande normer och virderingar luckrats allt
mer upp och har dessutom blivit allt flera och med detta ocksa svara-
re att fa grepp om. Samhéllsmedborgaren stélls alltmer infor svéarare
(kvalificerade) uppgifter att hantera och maste anpassa sig till allt fler
regler, normer, virderingar. Vilket stiller krav pa férméga att kunna
reflektera dver de nya situationerna som uppstér, i den meningen att
undersoka, virdera och finna vigar som kan inkludera dessa i sin egen
tillvaro, vart efter samhallet fordndras. Delaktighet &r forknippad med
relationer och pekar pa att det fordndrade samhéllet idag stéller allt
mer krav pa den enskilde att kunna gora val som leder till meningsful-
la relationer. Vilket bl.a. innebar en formaga att saval “stilla sig” till
forfogan som att fa andra bli intresserad av en. Den framgéngsrike ar
den som har formagan att bedomas och godkidnnas av sévil samhillets
foretrddare som andra personer i den ballans gang som finns i att na-
vigera sig fram till lyckad livsbiografi. Madsen (2006) for fram att det
finns ett antal manniskor som inte lirt sig att vélja, eller snarare tillag-
nat sig formégan att hantera dessa situationer och som istéllet allt mer
vant sig vid att vara den icke valde. Den sociala exkluderingen drabbar
dem som inte formar sammansétta sin livsbiografi.
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En annan teoretiker med ett nirliggande perspektiv dr Ulrich
Beck (2000) som beskriver det aktuella samhéllet som risksamhalle.
Vilket skall forstas i ett reflexivt perspektiv som bygger pa att val gors
utifrdn ett reflexivt tinkande av individen. Denne skriver vidare att
samhillets utveckling innebir manga nya olika valsituationer for savél
manniskan som samhiéllets foretradare inte forutsett, eller kanske inte
ens kan forutse. Vilket skulle kunna tolkas som att samhéllets foretra-
dare har ”glomt” bort att ocksé producera kunskaper som krivs for
att hantera det allt fler val ménniskan behover gora i samhéllet. Mén-
niskan tvingas” till allt fler riskbedomningar som kriver olika slags
kunskaper. Om vi inte kan ta hjélp av varandra savél kunskapsmaéssigt
som trygghetsmaissigt &r risken att exkluderas stor.

Enligt ytterligare en foretradare for modernits teoretiker lever vi
i ett samhélle som innebar att mianniskor har manga olika tillhdrighe-
ter och att det krivs en formaga att tilligna sig dess olika koder for
att uppfattas som inkluderad i samhaéllets olika gemenskaper (Luh-
mann 2005). Madsen har formulerat detta pa foljande sitt: “For att
vara inkluderad ska man ha kdnnedom om systemets medier och koder
samt upptrida i1 bestdmda roller, sa att man blir synlig i forhallandet
till de teman och perspektiv som omfattas av systemets koder. Man
ska ha en social adress, som dr en roll som kan talas till, talas med och
talas igenom. Man ska med andra ord vara i stdnd att gora sig relevant
for den kommunikation som dger rum, sa att man adresseras. [ annat
fall upphor man att vara en person i forhallandet till det enskilda sys-
temet.” (Madsen 2006, 82.) Avslutningsvis skriver Bauman (2002) att
i ett samhaille som utvecklar manga olika gemenskaper kan det vara en
styrka och mgjlighet att kunna ingé i manga olika gemenskaper som
kénnetecknar det globala samhéllet. Detta i kontrast till ett samhélle
som tidigare till mycket stor del priglades av barande skyddsnit, med
ganska liten rorlighet till de mojligheter globaliseringen idag moj-
liggor.

”Den storsta bristen idag dr den att alla de som hamnat pé gatan

har langvariga missbruk och levt utanfor samhéllet, har svért att

argumentera, dom blir ldtt frustrerade, blir 14tt forbannade borjar
skalla ut folk och blir vansinniga istillet. Vad de saknar &r att
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kunna argumentera, tala om for folk i vanlig samtalston hur de
har haft det. Dom har levt sa langt utanfér samhillet idag och kla-
rar inte av det har med att kunna fora en dialog med vanligt folk.
Dom har ju bara sett sitt egna behov.” (Intervju med en hemlos
person.)

Det ar séledes ett flertal olika krav pa kompetenser (kvalifikationer)
som stills pa den enskilde i dagens sambhélle, vilka tillsammans skul-
le kunna utgoéra en del av det pedagogiska kunskapsomradet i socialt
arbete. Ett kunskapsomrade dér fokus satts pa hur dessa kan uppfyllas
for den enskilde men ocksa vad som krévs for att inkludera denne i
samhdéllets olika gemenskaper.

Kvalifikation

egreppet kvalifikation beskrivs mer allmédnt som “inneboende

formaéga som gor person i fraga kvalificerad for ndgot” (Ne 2010).
Och i Svenska akademins ordlista (2010) som “nddiga forutséttningar,
lamplighet”. Generellt anvinds begreppet som forutsittning till att
anses klara av uppgifter som stéller nagot mer krav dn grundkunskap.
I det foljande ges en kort dversikt Gver hur detta och négra néraliggan-
de begrepp sa som socialisation, uppfostran och kompetens beskrivs i
litteraturen kopplat till artikelns syfte>

I ett antal skrifter diskuteras huruvida det rdder nagon skillnad
mellan innebérden av begreppen socialisation, uppfostran och kvali-
fikation och i sé fall vad som utmairker detta (Jeppesen 1975; Broady
1983; Bjurklo & Kardemark 1995). Jeppesen (1975, 72) anfor att det
moderna skolsystemet utgdr en kvalifikationsstruktur anpassad till det
kapitalistiska samhaéllet. Andra forfattare som Dale (1981) och Madsen
(2001) beskriver skolans del pa ett liknande sétt som familjens uppgift,
niamligen att socialisera, mdjligen reproducera barnen till samhéllsdug-

2 En oversikt som hdmtas fran litteratur publicerad for ndgra decennier
tillbaks av den anledningen att detta omrade inte behandlats i s stor uts-
trackning senare ar.
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liga individer. Dale gor vidare en distinktion mellan socialisation och
uppfostran. Med socialisation utgdr denne fran att detta dr den pro-
cess som reproducerar manniskan till samhéllets livsformer. Uppfost-
ran svarar mot de sociala processer som sker mellan generationer ~’da
de ér engagerade i att fora vidare och tilligna sig mal, dvertygelser,
strivanden, kidnsloméssiga reaktioner, insikt, firdigheter osv. som &r
nodvéndiga for att bevara kontinuitet och gemenskap. Uppfostran ar
kommunikationen, att gora ndgonting gemensamt.” (Dale 1981, 41.)
Av detta skulle kunna utlédsas att socialisation ges en mer generell
innebord dir familj, skola, fritidsaktiviteter, massmedia m.m. anger de
nodvéndiga forutsdttningarna som behovs for att fungera i samhallet.
Och kvalifikationer motsvarar egenskaper som dr nédvéndiga for den
enskilde individen att behdrska for att ingé i de samhélleliga gemens-
kaperna och dérigenom kunna skapa sig en meningsfull tillvaro i sam-
héllet. Med gemenskaper syftas pa olika sammanhang dir vedertagna
beteendemonster, normer, regler, virden och sedvénjor delas av flera.
For att inga i1 sddana kravs idag utdver de allt mer tekniska kraven
som datorkunskap och kunskap om samhillets regelverk, ocksad mer
osynliga kompetenser. S& som turordningar vid koer, att inte synas for
mycket men @nda kunna fanga andras intressen for en sjélv. Samt kun-
na anvédnda de sprakregler som dr nédvéndiga forutséttningar for de-
laktighet. Regler sé som att anvinda ritt ord i ritt sammanhang, forsté
nir det ar lampligt att kommentera nagot alternativt komma med fors-
lag, hantera rostlige och tolka miner, gester, leende och kroppssprak
m.m. Vidare krévs en forméga att ’ldsa av”’ vad som anses fel respekti-
ve ritt i olika ssammanhang. Och ha forméagan att kunna gora de “rétta”
valen dr ytterligare exempel pa vad som kan tidnkas inga for att kunna
kvalificeras for delaktigheter i olika samhéllsgemenskaper. Till detta
kan ocksé riknas in beteenden vid koer, hdlsningsceremonier, mat-
situationer, anstéillningsfoérfaranden och beteenden pa savél allmédnna
som privata omraden. Samt inte vara radd for att prova andra strate-
gier an de kidnda och dga de kompetenser som efterfragas. Likasa vara
fordndringsbenédgen och Sppen for att ingé i flera olika gemenskaper.
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Avslutande reflektion

Det pedagogiska sociala arbetets uppgift innebar att reflektera
over savil den enskildes identitetsutveckling som sambhillets
exkluderingsprocesser. Hur den enskildes identitet utvecklas i oli-
ka sammanhang dr avgorande for den enskildes inkluderande eller
exkluderande i olika gemenskaper. Inte minst i motet med olika in-
stitutioner och professioner ar det viktig for individen att behirska en
rad kompetenser som dr forknippade med normalitet for att Gverhu-
vudtaget fa sina sdrskilda behov erkénda i det sociala systemet. Det
paradoxala dr dock att for att utveckla kompetenser som krivs for att
lyckas i1 samhillet, maste individen samtidigt vara en del av samhil-
lets olika gemenskaper. Och de som kanske mest behdver den hjélpen
har ofta tidigt utestéingts frdn sddana och fér saledes mycket svart att
tilldgna sig den nddviandiga kunskapen.

En tydligare fokusering mot det pedagogiska i det sociala arbetet
skulle kunna bidra med kunskaper som skulle kunna fa stor betydelse
for den eller dem som upplever sig vara exkluderade. Detta genom att
identifiera hinder respektive mojligheter for att kvalificeras in i olika
samhélliga gemenskaper. Med syftet att skapa béttre forutséttningar for
savil den enskilde att uppnéd delaktigheter i samhallets gemenskaper
som hur samhallet skulle kunna underlétta den processen. Allt for ldnge
har det sociala arbetet och socialpedagogiken haft en alltfor ensidigt
anpassning av individen i fokus, det 4r minst lika viktigt att identifiera
motsvarande hinder och mojligheter pa den samhélliga nivén.
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