Sosiaalipedagogiikan anti vapaalle
sivistystyoélle

Seppo Niemela

Kuvaan Iyhyesti pohjoismaisen kansansivistyksen, meilld vapaan
sivistystyon. Teen katsauksen sivistystyon ja sivistysteorian tut-
kimukseen ja koulutukseen. Tarkastelen sosiaalipedagogiikan tarvetta
vapaassa sivistystydssa sellaisena kuin se ilmenee uusimmassa toimin-
taa ohjaavan lain tarkoituspykaldssd. Paatan katsauksen tiivistelméén
siitd, mitd annettavaa sosiaalipedagogiikalla on vapaalle sivistystydlle.

Kansansivistystyt on pohjoismainen ja samalla niitd kuvaava
aikuiskasvatuksen erikoispiirre. Yli vuosisadan ajan se on antanut
maiden aikuisvaestdlle mahdollisuuden omaehtoiseen itsensé kehitta-
miseen ihmisind ja vastakehittyneiden demokratioiden kansalaisina.
Kansanliikkeiden yllapitdméat kansanopistot (Suomessa 88 kpl) ja
opintokeskukset (Suomessa 11 kpl) ovat yhteisid pohjoismaisia tyo-
muotoja. Suomalaista erityisyyttd on maankattava kansalaisopistojen
(188 kpl) kunnallinen jérjestelmd. Suomessa vapaaseen sivistystyo-
hon lasketaan myo6s kesdyliopistot ja liikunnan koulutuskeskukset.
Oppilaitosten yhdistdminen pienent&d lukumaaria.

Vapaan sivistystyon vuosisadan rakennusty6 on vaikuttava ker-
tomus sivistystahdosta ja sen taustana eldneestd sivistyskasityksesta.
Osin virittajina olivat pohjoismaiset ja meilld erityisesti tanskalaiset
esikuvat. Suomalaisuusliikkeen humanistisia ytimi& edustaneen kan-
sansivistyksen isén, J. V. Snellmanin, hanen oppilaidensa ja hengen-
heimolaistensa vaikutus avasi kansakoulujen ohella tietd myds kan-
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sansivistysty6lle. Snellmanin sivistysajatuksen vaikutus on ilmeinen
ensimmaisessa mittavassa kansanvalistusliikkeessamme, nuorisoseu-
roissa. (Niemeld 2011.)

Tybmuodot tavoittavat tilastokeskuksen mukaan yli puoli mil-
joonaa suomalaista. Osallistumisten maaré on yli kaksinkertainen.
Paatoimisten sivistystyon tekijoiden lukumaara laskee, mutta heitd on
kansalaisopistoissa noin 700 ja kansanopistoissa runsaat 900. N&iden
lisdksi alalla toimii Idhes 30 000 tuntiopettajaa. Jo nyt vapaa sivis-
tystyd on merkittdva sosiaalinen ja kulttuurinen vaikuttaja. Jyri Man-
ninen on tehnyt uraauurtavaa tyoté sivistystyon vaikutuksen osoitta-
miseksi kotimaassa ja laajemminkin BeLL-tutkimuksella (benefits of
lifelong learning).

Sivistystahdon vaikuttava ilmaus on perustuslain 16. pykalan
mé&ardys, jonka mukaan julkisen vallan on turvattava (i) perusopetuk-
sen ja (ii) muun kuin perusopetuksen ohella jokaiselle mahdollisuus
(iii) kehittaa itseddn varattomuuden sita estamatta.

Suomi poikkeaa muista Pohjoismaista siind, ettd kansa poistui
tyémuodon nimestd vahin &&nin viime vuosisadan keskivaiheilla.
Muutos heikensi kansansivistyksen omakuvassa oleellista yhteisél-
lisyyttd. Tosin er&ét kansa-késitteen dimensiot, erityisesti kansa yl&-
luokan vastakohtana (pléthos), kansa sosiokulttuurisena ilmiona (et-
nos) ja kansa poliittisena yksikkond (demos) antavat myds vapaalle
sivistysty6lle edelleen yhteiskunnallisen eheys- ja tasa-arvotehtévan,
kulttuurien kehittdmistehtdvan seka tehtdvan varustaa jokainen asukas
aktiivisen ja demokraattisen kansalaisuuden valineilla.

Tieteen sivuraiteella

ansansivistysoppi oli oma oppiaineensa Y hteiskunnallisessa
korkeakoulussa ja sittemmin Tampereella. Opin painopiste siir-
tyi sotien jalkeiseen aikuiskasvatukseen. Sivistystydn nimi ja muodot
séilyivat, mutta vapaan sivistystyon teoriakehitys ja tutkimus Suomes-
sa kaytannossd sammuivat useaksi vuosikymmeneksi. Myds vapaan
sivistystyon oma auskultointi ja sen mukana mahdollisuus kehitt&a
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omaa identiteettid loppui. Opettajankoulutuksessa vapaa sivistystyo
on nyt esilla vain Jyvéskylan yliopiston aikuiskouluttajan pedagogi-
sissa opinnoissa (APO). Myos sivistystyon painopiste hinautui perus-
tuslain kielelld ilmaistuna itsen kehittdmisestd muuhun opetukseen.

Tieteellinen sivuraide vaikeutti sivistystyotd. Vaikka monet tay-
densivét tietojaan Ruotsissa, Tanskassa ja pohjoismaisessa yhteistyds-
sé, sivistyskasityksen hataruus oli ilmeinen vield vuosisadan vaihteen
vuosikymmenind. T4t4 taustaa vasten oli herédttavaa lukea professori
Juha H&mal&isen (2007) nuorisonkasvatusta késittelevésté tekstistd,
ettd ’sosiaalipedagogiikka perustuu sivistysteoriaan” ja etta “’sivistys
késitetddn ihmisen kehityspotentiaaliin perustuvaksi inhimillisen kas-
vun prosessiksi”. Himéaldinen kuvaa perustuslain tavoin sivistyksen
”itsensd kehittdmisend”: “sivistystd ei voi pakottaa eikd ylipdataan
tuottaa ulkopuolelta, vaan se on aina subjektin itsekasvatusprosessi”.

H&mal&inen ei ole ndkemyksineen yksin. Bent Madsenin (2001)
sosiaalipedagogiikan oppikirja painii puolet sivuistaan sivistyksen ka-
sitteen kanssa ja tekee jaon tavoitteellisen koulutuksen (utbildning)
ja sivistysprosessien herattdmisen (bildning) valille. Sosiaalipedago-
giikka avaa uuden tai paremminkin elpyvan ndkdkulman myos va-
paaseen sivistystyohon. Se voi tuoda sivistysteorian takaisin sivis-
tysty6hon. Vaitoskirjatyoni (Niemeld 2011) yhteydessé aloin kayttaa
omaehtoiseen oppimiseen aineksia antavien pedagogiikkojen [mm.
kokemuksellinen oppiminen (Malinen 2000), dialektinen oppiminen
(Gustavsson 1998), konstruktivismi, Paulo Freirestd inspiroituneet
pedagogiikat (esim. Ryynénen 2011), useat progressiiviset pedagogii-
kat ym.] kokoavana kasitteend termid sivistyspedagogiikka, joka on
yleistynyt mm. koulutusohjelmien nimend. Taustana on jako annetun
tavoitteen mukaisiin véalitys- ja omaehtoista oppimista tukeviin sivis-
tyspedagogiikkoihin.

Kansansivistyksesta ja -valistuksesta on toki tarkeité tutkimuksia.
Yksi merkkipaalu on Pauli Siljanderin (1982) F. N. S. Grundtvigia ja
suomalaista kansanopistoa kasitteleva véitoskirja. Pohjolassa paljon
kéytettyja lahteitd ovat Ove Korsgaardin tutkimukset (1997; 2004)
tanskalaisen kansanvalistuksen valosta ja kansasta. Hdmaldisen ohella
sivistysteorian nykytulkinnan kanssa painitaan Oulun koulun kasva-
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tustieteessa ja Abo Akademin Vaasan yksikéssa (mm. Uljens 2009).
Naéille kaikille on yhteistd, etti ne poikkeuksena kasvatustieteen valta-
virrasta ovat sdilyttanet kosketuksensa mannermaiseen ja saksalaisen
kielialueen kasvatustieteeseen. Englannissahan ei ole edes vastinetta
sanalle sivistys. Alan monissa historioissa, historiikeissa ja juhlakir-
joissa on toki sivuttu myds pedagogisia kysymyksid (esim. Halme
2003; Virtanen & Marjomaki 2005).

Sivistysteoriaa tarvitaan

Sivistysteorialla on paljon annettavaa Suomen koululle myés laa-
jemmin. Koulumme on — perustuslain ilmaisuin — hyva antamaan
perus- ja muuta opetusta, mutta sen kyky herattdd intohimo itsensa
kehittdmiseen on huono. Pasi Sahlberg (2014) on dramaattisesti kiin-
nittdnyt huomion tdh&n sanomalla, ettd perinteisen luokkahuoneope-
tuksen madra pitéisi puolittaa ja korvata itsen kehittdmistd tukevin
toimin. Han ei ké&ytd sanaa sosiaalipedagogiikka, mutta hédnen konk-
reettisissa ehdotuksissaan on vahva sosiaalipedagoginen, vuorovai-
kutusta korostava ote. Sahlbergin mukaan nykykoulu epdonnistuu
pahimmin siing, ettd se ei auta nuoria l16ytdmaan luovuuttaan ja into-
himoaan. Periaatteessa samaan puuttui professori Bengt Holmstrém
(2014), jonka mielesta yliopistomme tuottavat ylikoulutettuja alisuo-
riutujia. Koulutusjarjestelman on vallannut usko siihen, etta jos ihmi-
seen tyontaa opetusteknologian ahtopaineella tietoja ja taitoja, siitd
jonkin ihmeen tuloksena syntyy uutta luova innovatiivinen ihminen.
Myds yliopistot harjaannuttavat uusimaan sivistyksen saavutuksia, ei
uudistamaan niita.

Sivistyshistoria tarjoaa meille sivistymisen kannalta tarkeita esi-
kuvia. Silti oleellista on havaita, ettei itse sivistys pysy staattisesti pai-
kallaan. Sivistys on alituisessa muutoksen ja joksikin tulemisen tilas-
sa. Yhtd tarked4 kuin opettaa sivistysten saavutuksia on vieda oppilas
mukaan muuttuvan sivistyksen kuohuvaan eldméén ja samalla niin,
ettd han vahitellen oppii antamaan siihen oman panoksensa.
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Sivistyspedagogiikka ei vahennd perusopetuksen ja muun opetuk-
sen merkitystéd. Kirsti Sivosen (2006) kehittama jako vieras-, itse- ja
yhteistkasvatukseen havainnollistaa asiaa. Maailmassa on paljon asioi-
ta, jotka pitdd vieraskasvatuksena opettaa, oppia ja osata. Mutta ope-
tus tarvitsee seurakseen sellaisen itsensé kehittdmisen tai Immanuel
Kantin sanoin itsekasvatuksen, jonka lahtokohtana ovat ihmisen omat
potentiaalit. Ndmakaan eivat kehity itsestddn vaan vuorovaikutukse-
na dialogissa opettajan ja oppijan ja toisaalta oppijan vertaisryhman
kesken ja niitd tukevan pedagogiikan tukemana. Itsekasvatus ei ole
opetuksen tulos vaan Snellmanin (1883) osuvan ilmauksen mukaan
sen vastavaikutus. Omaan oivallukseen ja vakaumukseen tarvitaan
nykyaan kriittisyydeksi sanottu “epdilyksen syntiinlankeemus”, tuo
“tiedonpuun hedelmén katkera jalkimaku”. Tuloksena tiedon annettu
Siséltd muuttuu tietavan tavaksi tietaa.

Sivistysteorian mukaisen dialogin avainkésitteitd ovat opettajan ja
oppilaan vastavuoroinen tunnustaminen, jossa he tunnustavat toisensa
tasa-arvoiseen itseméarittelyyn kykenevind persoonina, sivistykselli-
syys eli yksilon tarkoituksellinen, tulkitseva ja aktiivinen maailmasuh-
de seké itsetoiminnallisuuden sysdys, odotus tai vaatimus; oleellista
on saada liikkeelle kasvavan itsetoiminnallisuus ja siitd kumpuava
omaehtoinen kiinnostus, luovuus ja toimintakyky. Sivistysopettaja
tietdd, ettei kannettu vesi kaivossa pysy eiké kukko késkien laula. \Ver-
taisryhman kdyman dialogin — Snellmanin sanoin toverikasvatuksen
— osuus on sivistysprosessissa keskeinen. Vertaisyhteiséon perustuvat
myo6s kansansivistyksen pohjoismaiset innovaatiot, kansanopisto-
jen internaattipedagogiikka ja opintokeskusten opintopiiri. (Niemel&
2013; 2011, 203-208.)

Sivistys nykylain mukaan
Perustuslaki tdsmentaa, ettd sivistyksellisid oikeuksia toteutetaan
siten kuin laissa erikseen saadetaan. Olettaisi, ettd itsensa kehit-

tdmisestd s&&dettdisiin ainakin laissa vapaasta sivistystyosta. Nain
onkin vanhastaan ollut, mutta yllattden vuoden 2010 uudistuksessa
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viittaukset itsen, persoonallisuuden tms. kehittdmiseen jdivat toimin-
nan tarkoituksen kuvauksesta pois. N&in kévi, vaikka jopa koulutus-
politiikkaa linjannut EU:n komission tiedonanto Euroopasta elinikéi-
sen oppimisen alueena vuodelta 2001 pitadd ykkdstavoitteenaan itsen
toteuttamista (personal fulfilment) (Komission tiedonanto... 2001).
Tamakin heijastaa sivistysajatuksen haurastumista Suomessa. Sivis-
tyksen jalkikaikuja voi havaita pedagogiikan kannalta tirke&ssé tar-
koituspykélan lauseessa, jonka mukaan toiminnassa korostuu omaeh-
toinen oppiminen, osallisuus ja yhteisollisyys.

Vapaan sivistystyon tarkoitukseksi uudessa laissa jai sen perin-
teen toinen puoli, joka sekin on ajankohtainen ja tarked. Vanhastaan se
sisdltyi kansansivistyksen kansa-sanan dimensioihin kansa ylaluokan
vastakohtana ja kansa demokratian perusyksikkond. Tavoite oli isku-
lauseen mukainen kehitys “rahvaasta kansaksi” niin, ett suvereeni
kansa kykeni hallitsemaan itse itseddn ja jokainen kansan jésen sai
kéyttoonsa vastakehitetyn demokratian tarjoamat vaikuttamisvélineet.

Uudessa laissa toiminnan tarkoitukseksi madriteltiin yhteiskun-
nan eheys, tasa-arvo ja aktiivinen kansalaisuus. Vapaan sivistystyon
tehtaviin lisattiin mm. hyvinvointi. Kuvaus on l&heista sukua sille, mi-
ten sosiaalipedagogiikka tulkitsee tehtdvaansa. Y hteiskunnan eheyden
ja tasa-arvoisuuden korostus kuvastaa huolta, jota lainsdétéja tuntee
sosiaalisten ongelmien, pahoinvoinnin ja hyvinvointierojen kasvusta.
Myaos aktiivisen kansalaisuuden monet mittarit ovat halyttdvan huo-
noja. Huomionarvoista on, ettd suurelta osin koulutustaustan eroihin
palautuva kansalaisten eriarvoisuus kasvaa. Demokratiasta on tulossa
hyvéaosaisten keino ohjata yhteiskunnan kehitysté.

Aktiivinen kansalaisuus sivistystyon tarkoituksena vaatii paljon
uutta osaamista. Siindkin sivistysteoria ja -pedagogiikka on keskeinen
nékokulma. Voidaan tietysti vieraskasvatuksena opettaa sellaista, joka
koskee esimerkiksi kansalaisuuden instituutioita ja niiden historiaa.
Mutta sivistdjan tehtdva ei ole opettaa sitd, mitd ihmisen tulee ajatella
yhteiskunnan kehityksesta ja sitd ohjaavista arvoista. Demokratia on
mieltd vailla ilman oletusta, ettd jokainen kansalainen ajattelee ja toi-
mii oman harkintansa mukaan. Oleellista tdssékin on sivistysproses-
sin, erityisesti itsetoiminnallisuuden, kannustus ja kunnioitus. Tamaé ei
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estd kasvattajaa ilmaisemasta odotusta vaihtoehtoja etsivastd ja muu-
tokseen suuntautuvasta toimijuudesta (Ryynanen 2011).

Uskallus ilmaista itsedén, kyky neuvotella, kyky tunnistaa eri-
laisuutta, kyky ratkaista ristiriitoja rauhanomaisesti ja kyky ilmaista
oma kanta eri vélinein ovat kansalaiskasvatuksen ydint4 ja samalla
sivistyspedagogiikan ominta tydtapaa. Sivistysty6 luo demokraattista
kulttuuria. Ruotsalaiset sanovat osuvasti, ettd kansansivistys muokkaa
ty6tapansa, metodiensa ja pedagogiikkansa avulla maaperéé, jossa ih-
misistd kasvaa itsendisia ja kriittiseen arviointiin kykenevid yksiloité
(Folkbildningens framsyn 2004). Suomessa Nivalan (2008) kansalais-
kasvatusta nykyaikana erittelevé tutkimus on my6s vapaan sivistys-
tyon kannalta tarked perusteos.

Sosiaalipedagogiikan tarve

Valtio suuntaa vapaata sivistystyotd aktiivisen kansalaisuuden
ohella huono-osaisiin. Siit4 halutaan tehd& hyvinvoinnin peda-
gogisen strategian toteuttaja. Vapaan sivistystyon kenttd on monin
tavoin hamill&én sille tarjotusta suunnasta. Suuri o0sa viime vuosi-
kymmenten toiminnasta on keskittynyt tukemaan ihmisten itsen-
sé kehittamistd. Tehtdvé koetaan edelleen arvokkaaksi. Sosiaalisen
eheyden tarkoituksia palvelevaa pedagogista osaamista ei ole aikoihin
tietoisesti kehitetty.

Vaatimus edetd kohti sosiaalipedagogisempaa toimintaa tormaa
myos taloudellisiin ehtoihin. Vapaan sivistystyon rahoitus on laadittu
maksukykyista kysyntéa varten. Huono-osaisilla ihmisilla on harvoin
maksukykyéa. Valtion tdhdentdman tarkoituksen ja valtion tarjoamien
keinojen valilla on raiked ristiriita. Ristiriitaa havainnollistaa Haima-
ldisen (1996) alaston kuvaus hyvinvoinnin kéintdpuolesta: sosiaalipe-
dagogiikka etsii kdyhyyden, rikollisuuden, alkoholismin, vakivallan,
sosiaalisen avuttomuuden, koulutuksesta ja tyosté syrjaytymisen, mie-
lenterveyden hdirididen, asunnottomuuden ja perhe-elamén vaikeuk-
sien tuomiin ongelmiin ratkaisuja, jotka nousevat kasvatuksen, oppi-
misen ja inhimillisen kasvun késitteista.
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Vapaa sivistystyd toimii ehka kaikkienkin ongelmien osalta en-
nalta ehkaisevésti. Osaa ongelmista, erityisesti koulutuksesta ja ty6stéd
syrjaytymistd sekd sosiaalista avuttomuutta, sivistystyd korjaa jo nyt.
Esimerkiksi kokemukset kansanopistojen kymppiluokista ovat roh-
kaisevia. Silti useimmat luettelon kohdat ovat sellaisia, etta niihin on
syyté tarttua varovaisesti. Etenkin ns. ilkedt ongelmat vaativat paljon
erityistd osaamista ja riittdvat resurssit, joita opettajakunnalla ei nyt
ole. Sivistysty6 voi periaatteessa olla oikea l48ke moniin sosiaalisiin
ongelmiin, mutta sitd on mahdoton toteuttaa oppilaan maksukykyé
edellyttdvin rahoitusperustein. Silti itse tyon tarkeys on ilmeinen ja
siihen pitéisi voida ainakin osassa oppilaitoksia tarttua.

Poliittinen ja pedagoginen

ksi Juha Hamalaisen (2006) arvokkaista kontribuutioista suoma-
laiseen keskusteluun on ollut sen seikan tdhdentdminen, ettd hy-
vinvointiin tarvitaan kaksi toisiaan tukevaa strategiaa: poliittinen ja
pedagoginen. Hyvinvointi on yhtdalta sosiaalipoliittisen jarjestelmén
kehittyneisyytta: sosiaalista turvaa, tulonsiirtoja ja palveluja (poliitti-
nen strategia). Toisaalta hyvinvointi on inhimillisten kasvuprosessien
kautta syntyvad yhteiskunnallista toimintakykya, osallisuutta, osal-
listumista ja siséistd eldménhallintaa (pedagoginen strategia). Nieme-
14 ja Niemeld (2011) ovat kuvanneet poliittista strategiaa valtaannutta-
miseksi, pedagogista voimaannuttamiseksi. Molempia tarvitaan.
Poliittisen ja pedagogisen strategian edustajilla on vahan keski-
néisid kosketuksia, huono toistensa ymmartdminen ja paljon keski-
néisid ennakkoluuloja. Monen sosiaalipoliitikon usko siihen, ettd on-
gelmat voidaan korjata rahalla, toimii, mutta vain osassa tapauksista.
Osaa ongelmista raha pahentaa. Toisaalta pel&taan, ettd pedagoginen
strategia tarkoittaa paluuta moralisointiin. Siksi on tarked 16yta4 uusi
ote strategioihin ja niiden yhteisty6hon.
Yhteiskunnan eheyteen tarvitaan sek& sosiaalipolitiikan kyky tu-
kea ihmist& tulonsiirroin ja palveluin ettéd sosiaalipedagogiikan kyky
synnyttdd uutta ymmaérrysta ja uutta toimintavalmiutta. Avainasemas-
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sa on itse kunkin omien potentiaalien 16ytdminen ja niille rakentuva it-
sen kehittdminen tavalla, jossa sivistys todellakin k&sitetddn “ihmisen
kehityspotentiaaliin perustuvaksi inhimillisen kasvun prosessiksi”,
jolle pitédd antaa mahdollisuus ”varattomuuden sit4 estamatta”.

Taman késittelyn jalkeen tiivistan sosiaalipedagogiikan annin va-
paalle sivistystyolle kolmeen kohtaan.

1. Sosiaalipedagogiikka voi auttaa vapaata sivistysty6té tunnis-
tamaan uudelleen sivistyksen ja sivistystyon itsed kehittdvan
ytimen ja palauttaa sivistysteorian ja sivistyspedagogiikan
kehittdmiskohteiksi. Vapaa sivistystyo tai mikaan koulutus ei
kykene ilman t&ta perustaa tukemaan mydskaan yhteiskunnan
eheyttd ja aktiivista kansalaisuutta. Itsen kehittdminen tulisi
myos laissa palauttaa vapaan sivistystyon ydintarkoitukseksi.

2. Seka tasa-arvotehtavéa etta aktiivisen kansalaisuuden tavoi-
tetta toteuttaessaan vapaa sivistystyo tarvitsee valtavan paljon
sosiaalipedagogista osaamista. Olisi kovin tdhdellistg, ettd so-
siaalipedagogisen koulutuksen saaneet hakeutuisivat vapaan
sivistystyon tehtéviin. My0ds nykyisten opettajien jatko- ja
tdydennyskoulutuksen tarve on suuri, jos annetusta eheyden
ja tasa-arvon tavoitteesta aiotaan todella tehdé totta.

3. On loydettava uusia keinoja kombinoida hyvinvoinnin poliit-
tinen ja pedagoginen strategia, myds niin, etta yhteiskunnan
eheytt4 ja tasa-arvoa palveleva sivistystyo tehtéisiin tosiasial-
lisesti mahdolliseksi. Jos “ihmisen kehityspotentiaaliin perus-
tuva inhimillisen kasvun prosessi” saadaan sosiaalipedagogi-
sin keinoin kayntiin, sen sosiaalipoliittinen mahdollistaminen
maksaa itsensé nopeasti ja monin kerroin takaisin.
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