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Sammandrag

Dagens samhélle staller manniskan infor allt fler utmaningar denne maste
kunna hantera. Utmaningar som bade kraver mod och kunskaper. Den sam-
hélleliga utvecklingen innebar att allt fler krav stalls pa manniskan att kunna
gora sig intressant for andra utan att utmélas som avvikande. Vad innebar det
for den professionelle socialarbetaren/pedagogen? | artikeln diskuteras om
sjalvstandighet och mod kan utvecklas i den allt mer akademiserade utbild-
ningen. Vad betyder det att studenternas kunskapsinlarning allt mer lamnats
over till dem sjélva i form av mer omfattande litteratur som bearbetas genom
individuella skriftliga uppgifter? Att allt farre timmar erbjuds studenter foér ge-
mensamma reflektioner och de praktiknara inslagen far allt mindre utrymme.
Hur paverkar detta studentens utvecklande av professionellt forhallningssétt,
tillampning av samhallets regelsystem eller forstaelse for samhéllets grunder
for att skapa forutsattningar for alla dess medlemmar att ingé i samhallets
gemenskaper. Artikelns 6vergripande fragor som &r tankta att utgdra en rod
trdd med en avslutande konklusion &r: Ar skrivandet ett satt att utveckla ett
professionellt forhalliningsatt? Kan skrivandet stirka den professionelles och
den aktuells mod?

Nyckelord: Socialpedagogik , Utbildning, Professionellt forhallningssétt
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Abstract

How does a highly academic educational system within the education of so-
cial pedagogy (social work) mean for the independence of the social worker/
pedagogue?

In today’s society human beings are facing greater challenges then be-
fore. These challenges demand both courage and knowledge. As a result of
the societal development, to avoid alienation and to be interesting enough
for society, individuals are facing increasing demands. What does this mean
for the professional social worker/pedagogue? The article narrates a discus-
sion on how independence and courage can develop in a highly academic
education. What does it mean for students that they themselves are becoming
responsible for their own learning in the form of literature being processed
through individual written assignments? Less hours are offered to students to
collectively reflect on the knowledge processed and practical components are
given less space in a curricula. How does this affect students’ development
of professionalism, their application of social norms or understanding of how
society’s foundation is built to create prerequisites for general inclusion? The
overarching questions of the article, intended to create a narration guiding the
reader to the final conclusion are: Is writing a way to develop a professional

approach? Can writing enhance the professional and actual courage?
Key words: Social pedagogy, Education, Professional approach

Inledning

De socialpedagogiska utbildningarna i Sverige finns pa folkhog-
skolor, hogskolor och universitet. Nagra av folkhégskolekurser-
na i socialpedagogik bendmns som behandlingspedagogutbildningar
och har fatt status som yrkesforberedande hogskoleutbildningar be-
namnda KY-utbildningar, med utbildningstid pa upp till tva ar. Soci-
alpedagogiska utbildningarna pa hogskole- eller universitetniva leder
till kandidatexamen och vid nagra universitet ges ocksa masterkur-
ser i socialpedagogik. Kandidatexamen ar pa tre ars heltidstudier och
socionomexamen kraver ytterligare ett halvars studier pa avancerad/
masterniva.

For att kunna svara pa artikelns fragestallning inleds texten med
en tillbakablick pa hur den socialpedagogiska uthildningen integrerats
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i socionomutbildningen vid Stockholms universitet. | denna framgar
hur undervisningsformerna forandrats i och med denna integrering
och hur detta kan tankas paverkat ett utvecklande av studentens sjélv-
stdndiga handlande. Ett handlande som strdvar mot ett socialpedago-
giskt forhallningssatt vars innebord och grunder lyfts fram. Grunder
som mojligen kan omfattas av allt fler examinerade socionomer vid
Stockholms Universitet idag. Artikeln avslutas med att metoder och
praktiska inslag fatt allt mindre utrymme och det vetenskapliga och
skrivandet en allt storre plats.

Bakgrund

Stockholm fanns en mycket uppskattad socialpedagogutbildning

for forestandare pa barn och ungdomsinstitutioner dar femton till
aderton socialpedagoger examinerades varje ar under aren 1953-1981
vid Sociala Barnavardsseminariet. Under sjuttiotalet borjade det insti-
tutionella sociala arbetet inkludera de ungas familjer och allt mer for-
flyttas till familjers hem, skolor, gator och torg (Madsen 2006). Detta
stallde nya krav pa utbildningskompetenser och de socialpedagogiska
utgangspunkter sags som nodvandiga sadana for socialt arbete med
saval barn och ungdomar som vuxna. Sarskilt understroks betydel-
sen av att kunna arbeta i olika arbetsteam och samarbete med andra
professioner runt dem som var féremal for det sociala arbetet. Vidare
podngterades behovet av kunskaper om i vilka sammanhang socialt
grupparbete kan anvéndas och hur dessa kan struktureras, ledas samt
kunskaper om grupprocesser (SOU 1978; UHA 1981).

Resultatet av detta blev att en socialpedagogisk inriktning pa So-
ciala omsorgsprogrammet vid davarande Vardhogskolan inrattades.
Denna organiserades under Stockholms lans landsting och bytte se-
nare namn till Halsohdgskolan. Utbildningstiteln var Socialomsorg-
sexamen med socialpedagogisk inriktning. Utbildningen omfattade
tre ars heltidsstudier med flera langre praktikperioder. Storre delen
av utbildningstiden innehdll utbildningen tre praktikperioder om 10
veckor samt ytterligare tid for faltstudier. Féljande text bygger pa hur
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denna utbildning idag &r en del i socionomutbildningen vid Stock-
holms Universitet, institutionen for socialt arbete dven benamnd som
Socialhdgskolan.

I borjan av 1990-talet borjade det talas om behovet av mer veten-
skapliga inslag i utbildningen och att den ocksa skulle bli mer akade-
misk. Det diskuterades om de sociala omsorgsutbildningarna skulle
knytas till det medicinska omradet eller mot det sociala omradet och
dmnet socialt arbete (UHA 1991). Beslutet blev att det sociala om-
sorgsprogrammets inriktningar (den ena mot socialpedagogik och den
andra mot &ldre och funktionshindrade) integrerades i socionomut-
bildningen vid Stockholms universitet 1998. Fram till 2011 fanns en
sérskild socialpedagogisk inriktning att soka som ledde fram till en so-
cionomexamen med inriktning mot socialpedagogik. Under samtliga
ars intagning var och host, kravdes det hogre betyget att komma in pa
den socialpedagogiska inriktningen &n den allménna och inriktning-
en mot aldre och funktionshindrade socionomutbildningen. Studenter
som sokt denna inriktning l&ste i huvudsak samma kurser som 6vriga
socionomer for att f den allménna behdrigheten som socionom. Detta
géllde sarskilt kurser i juridik, vetenskapskurser och uppsatsskrivan-
det. | kurser om socialt arbete l&ste inriktningens studenter dessa med
betoning pa socialpedagogik och under forsta utbildningsaret laste de
ocksa en kurs i pedagogik. Nér den socialpedagogiska inriktningen
upphorde flyttades socialpedagogiska inslag till den allménna soci-
onomutbildningen. Det betyder att alla studenterna idag moter det
socialpedagogiska i stiller for att som tidigare endast en fjardedel
av studenterna fick ta del av det socialpedagogiska. Socionomutbild-
ningen omfattar tre och ett halvt ars heltidstudier. Fram till och med
varterminen 2015 fanns socialpedagogiska inslag under forsta, tredje
och femte terminen samt mojlig att 14sa som avancerad kurs (master)
i den sjunde avslutande terminen. Hur dessa inslag kommer finnas
med framover ar i dagslaget oklart, tillsvidare kommer de vara kvar i
termin fem och som masterkurs.
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Andrade undervisningsformer

edan forsta socialpedagogikutbildningen for forestandare har en
bérande pedagogisk tanke varit att anvanda undervisningsgrup-
pens mojligheter till larande. Utbildningsgruppen bestod av femton till
aderton deltagare med en larare som foljde gruppen under hela deras
utbildningstid. Detta mer som handledare &n kunskapsférmedlare och
andra forel&sare/larare med sérskild kompetens bjods in att foreldsa
och bidra med sina kompetenser. Tanken var att kunna anvanda det
som hénde i gruppen som en viktig del i utvecklandet av ett komman-
de forhallningssatt for det sociala arbetet. En annan tanke var att en
stor del av kunskapsinlarningen byggde pa problembaserad inlarning
dar studenterna tillsammans med lararen planerade savél upplagg av
studierna som hur de faststéallda kursmalen skulle uppfyllas. I detta
gavs studenterna stort ansvar vilket ocksa kravde visst mod. Detta sa-
val gentemot larare som kanske &nnu mer mot sina gruppkamrater. En
stor del av utbildningen innebar att fatta beslut i gruppen och inte alltid
veta vad nasta steg skulle bli. Detta har lyfts fram av fore detta studen-
ter som en god grund att sta pa infor méten med saval de aktuella for
det sociala arbetet som olika ledande tjansteman och i vissa fall ocksa
politiker. Inslag som idag mer eller mindre helt saknas i den akademis-
ka utbildnigen. I den &r det mesta tillrattalagt och hur mal och innehall
skall uppfyllas &r det den ansvarige lararen som svarar for.
Undervisningen har till mycket stor del forandrats fran att kunska-
per soktes gemensamt med larararen som handledare, till att allt mer
individuellt via litteratur sjalva soka de kunskaper de uppfattat vara re-
levanta. Mgjligheten som tidigare fanns att tillsammans med varandra
reflektera Gver det de laste och tog del av genom att i dessa samman-
héllande grupper kunna utmana och utmanas av varandra, har till stor
del forlorats. Till viss del finns detta kvar, men i form av seminarier i
grupper om 25-30 studenter de knappt kanner under nagra fa timmar.
En mycket stor del av denna férandring kan knytas till den aka-
demiska undervisningskulturen byggd pa att olika auktoriteter svarar
for kunskaper inom sina egna forskningsomraden. Studenterna lamnas
mer eller mindre sjalva att analysera hur dessa kunskaper kan knytas
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till det sociala arbetet och framfor allt till hur dessa kunskaper pa-
verkar deras egen utveckling till blivande socialarbetare/pedagoger.
Detta tillsammans med att den obligatoriska delen av undervisningen
minskat kraftigt: fran trettio undervisningstimmar per vecka till stor
del ledda av en och samma l&rare till dagens sex till tolv timmar med
olika l&rare som ansvariga for olika delkurser.

Det som ocksa forlorats med farre undervisningstimmar och farre
om ens nagon larare som foljer studenten genom hela studentens ut-
bildning, dr den personliga kdnnedomen om studenten. Genom att visa
pa studentens utveckling i dennes sétt att resonera, skriva och ta for sig
kan studentens sjélvstandighet starkas.

En annan pataglig forandring &r att majoritenen av forelasningar
ges till fler studenter, ibland upp till ett hundratal eller mer, i stéllet for
att i sma grupper kunna mota forelasare kring olika teman. Férdelen
med detta ar att betydligt fler studenter kan fa ta del av olika auktori-
teters kunskaper. Nackdelarna &r att det ar svart att fa till diskussioner
mellan studenten och férelasaren i sadana sammanhang. Dels &r det
svart att hora fragor som stélls samt att det ocksa kraver sarskilt mod
av studenter att i sddana sammanhang vaga stélla fragor. En under-
visningsgrupp bestaende av ett mindre antal studenter som féljt var-
andra under en langre tid kan ge helt andra mojligheter. Sa som att fa
mota forelasare/auktoriteter direkt genom fragor och diskussioner i ett
sammanhang dar ocksa dgonkontakt & mojlig. Att komma narmare
forelasare som representerar auktoriteter kan ocksa innebara att modet
hos studenterna starks nar de upptéacker att de vagar stalla fragor och
foljdfragor till dessa. Genom att traffat och talat med personer som
pa olika satt paverkar synsatt (diskurser) genom skrivande, ingaende
i olika expertsammanhang och dylikt, kan bade ge en styrka i moten
med andra professionella och ocksa starka sjalvfortroende infor fram-
tida moten med sadana personer. Forvisso kan modet hos nagra ocksa
starkas i stora samlingar av okanda studenter genom att vaga stalla fra-
gor och kanske utmana auktoriter och det har nog funnits sma under-
visningsgrupper dar nagon eller nagra kéant sig hammade av olika skal.

Muntlig uppmuntran och stod till studenterna har fatt en allt min-
dre plats i den akademiska undervisningen. Med sa fa undervisnings-
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timmar far undervisningstillfallena ingen betydelse for bedémningar
av studenterna och fa mojligheter finns till att st6tta enskilda studenter.
I den fore detta socialpedagogiska utbildningen kunde studenternas
sétt att resonera och aktivt bidra till seminarier och grupparbeten tas
med i beddmningen av dessa. | dag bedéms studenterna uteslutande
pa deras skriftliga examinationsuppgifter som i manga kurser bedéms
och réttas av olika larare, manga ganger utan att dessa vet vem studen-
ten dr. Konsekvenserna av detta &r att studenter ibland uppger att de
inte behdver anstranga sig for genomférande av olika gruppuppagifter.
Detta galler absolut inte majoriteten av studenterna som ofta &nda ser
vardet av att genomfora gemensamma gruppuppgifter.

Ar denna forandring av utbildningens forutséttningar for utveck-
ande till en sjalvstandigt handlande socialarbetare/pedagoger enbart
negativ? Trots de beskrivna forandringarna som onekligen inneburit
en del samre forutsattningar har andra inslag fatt storre betydelse. Det-
ta galler framforallt skrivandets betydelse samt den kritiska ansatsen
som dominerar den akademiska utbildningen. Betydelsen av att i skrift
tvingas formulera egna grunder for forstaelse och reflektioner istallet
for att muntligen “svepande” kunna framfora pastaenden utan stod,
tvingar studenten till en storre noggrannhet med dennes utsagor. Pa-
stadenden som att "alla anser” eller “man tycker” tvingas underbyggas
med pa vilka grunder dessa pastaenden gors. Den kritiska ansatsen
kraver att studenten standigt maste stalla fragan “om hur vet denne
det”? Vidare kravs det idag av socialarbetaren/pedagogen att doku-
mentera det denne gér och pa vilka grunder férslag och beddmningar
gors pa. Detta forutsatter att studenterna har en formaga att uttrycka
sig i skrift vilket verkligen premieras i den akademiska utbildningen.

Socialpedagogiskt forhallningssatt

det féljande kommer exempel pa hur utvecklande av ett socialarbe-
tare/pedagogiskt forhallningssatt kan se ut i den akademiska soci-
alarbetarutbildningen. Ett forhallningssatt som bade kan innebéra att
det egna modet starks som kunskaper om hur modet kan stéarkas hos
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dem de skall arbeta med. Detta med stod av féljande definition av so-
cialpedagogiskt arbete som ligger till grund for de socialpedagogiska
inslagen i socionomutbildningen i Stockholm.
Socialpedagogiskt arbete innebdr att i en social samspelsprocess
lyfta fram, stddja och medverka till att utsatta individer och grup-
per utvecklar sina egna resurser i ett foranderligt samhalle (for-
mulerat av Schroder & Widinghoff 1995).

Den kanske mest centrala utgangspunkten ar betoningen pa samspels-
processerna. Samspel som bygger pa att forutsattningar ges for att
den/dem som ar foremal for det sociala arbetet verkligen kan uppleva
en delaktighet. En samspelprocess &r inte mojligt om socialarbetaren/
pedagogen intar ett forhallningssatt som inte bjuder in den eller de
aktuella i det sociala arbetet de berors av. Det betyder att inta ett mer
odmjukt forhallningssatt som inte grundar sig pa att den professionelle
ar den som talar om vad som &r bést eller vilket stod eller hjalp som
passar bast. Utan ett forhallningssétt som bygger pa ett mer pedago-
giskt socialt arbete dar en av uppgifterna ar att fa den andre eller de
andra att tillsammans med den professionelle formulera och komma
fram till vad som skulle kunna vara det béasta eller vilka alternativ som
skulle kunna finnas. Detta kréver en pedagogisk kunskap dar soci-
alarbetarens kunskaper maste omformuleras sa att denne kan fa den
andre att sjalv bli intresserad och upptéacka olika mgjligheter. Ett for-
hallningssatt som har stora likheter med ett pedagogiskt socialt arbetet
(Cederlund & Berglund 2014). Dér denne tillsammans med den eller
dem det géller formulerar 6nskemal och tillsammans formulerar vagar
att na fram till detta. Ett arbetssatt som kréaver stor kreativitet hos den
professionelle att finna idéer och uppslag ur den aktuelles livssituation
som kan anvéandas konstruktivt.

Utbildningsinslag som fokuserar mot detta kan vara gemensam-
ma gruppuppgifter dar studenterna far uppgift att presentera olika
idéer pa innehall i sociala verksamheter. De kan vara att skapa en so-
cialverksamhet for personer med en viss problematik eller liknande.
Verksamheter med innehall vars syfte ar att skapa forutsattningar for
att kunna bli delaktig i samhéllets olika gemenskaper. Det betyder att
det som erbjuds skall ha en tydlig och klar idé om hur detta kan bidra
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till detta. Vidare maste den professionelle ha goda kunskaper om sa-
dant som &r nodvandigt for att inga i samhallsgemenskaper som det
som kan paverka manniskors exkluderingar ur sddana gemenskaper.
Madsen (2006) tar bl.a. stdd av modernistiska teoretiker for att bely-
sa sadant som kan paverka inkludering respektive exkludering. Och i
Eriksson m.fl. (2013) diskuteras gemenskapens betydelse ur ett soci-
alpedagogiskt perspektiv.

Det vanligaste undervisningsinslaget &r seminarier kring exem-
pelvis teman om makt, professionalitet eller samverkan. Fragor av stor
betydelse i synnerhet kopplat till de socialpedagogiska utgangspunk-
terna. Infor seminarierna skall studenterna skrivit egna reflektioner
med tankar/idéer kring det aktuella temat. | dessa skall finnas littera-
turstdd och diskuterats med andra studenter innan sjalva seminariet.
Detta har blivit en nddvéandig konsekvens av det kraftiga reducerade
timantalet eftersom tidigare kunde hela den kunskapsprocessen ske
under lektionstid. Samma tema kunde paga under flera veckor dar stu-
denterna med sin larare diskuterade fram vilka kunskaper som skul-
le kunna vara nodvandiga for det aktuella temat och ocksa hur detta
paverkade studenterna pa olika satt. I den formen av larande kunde
exempelvis tema mote bade teoretiskt som praktisk prévas under lang-
re undervisningstid &n dagens. Ett tema idag som mer begransas till
nagra fa seminarier samt en verksamhets del av uthildningen (tidigare
benamnd praktik) och mojligen nagra tillfallen med samtalsévningar.

Ur ett socialpedagogiskt perspektiv &r detta en mycket stor be-
grénsning eftersom just métet med de eller dem som &r aktuella kan-
ske &r det mest vasentliga i det socialpedagogiska arbetet. Mdten som
manga ganger sker i den aktuelles egen vardagsmiljo. Det kan vara i
personers hem, sarskilda boenden/institutioner, dagverksamheter, sko-
lor eller pa gator och torg. Méten som stéller sarskilda krav pa den
professionelle att bade kunna skapa en relation samtidigt som denne
ar foretrédare for samhallet.

Att vara samhallets foretradare innebar att vaga sta for och for-
medla accepterade normer och foretrdda det som kan uppfattas som
samhallets forvantningar pa ett satt som gor dessa begripliga for den
eller de utsatta. Eftersom det ar mojligt for studenten att bade forlagga
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den verksamhetsfdrlagda utbilningen som val av teman som inte beror
detta, ar det tveksamt om det gar att pasta att den akademiska utbildni-
gen kan ge nddvéndiga kunskaper om métets betydelse. Det som mgj-
ligen starker den professionelle i méten med andra idag gentemot den
gamla socialpedagogutbildningen &r att denne fatt en stabilare juridisk
kunskapsgrund att sta pa.

En annan socialpedagogisk utgangspunkt ar att forséka stodja den
utsatte, vilket kan innebéra att vaga ga emot fardiga forestallningar
om nagon/nagra, valja annan handlingsstrategi (tanka nytt) an kolle-
gors uppfattningar, chefers och politikers riktlinjer samt evidensba-
serade metoder. Det kan ocksa vara att sta vid sidan av nagon och
forsvara denne &ven om den professionelle har en annan egen tanke.
Under seminarier kommer fragan ofta upp om vad som ar normalt
respektive avvikande. Syftet med att standigt lyfta denna fraga ar att
utmana studenternas egna forestéllningar med en tanke om att de blir
mer forsiktiga i sina bedomningar av andra. Den professionelle maste
sjalv vara férandringsbendgen och beredd att dverge sina egna 6ver-
tygelser i motet med de eller den aktuelle och stidndigt utmana sin
egen normalitet. Genom ett sddant forhallningssatt kan denne vissa pa
betydelsen av att vaga tanka annorlunda.

Utvecklande av ett kritiskt forhallningssatt som bygger pa kun-
skap ar ocksa att ge mod till den professionelle att vaga utmana sin
omgivning. Vidare kan detta ocksa bidra till att stotta den det galler
mot andras papekanden eller bedomningar 6ver den eller dessa. Att
bade muntligt och skriftligt dva sig i detta ar en viktig del i utvecklan-
det av sjalvstandighet som bygger pa kunskap och formaga. Detta ar
nagot som prioriteras i den akademiska utbildningen men som inte ges
sa stora mojligheter att praktiskt tillampas.

Detsamma kan ségas om att vaga vara personlig i det professi-
onella. Vilket bland annat innebéar att den professionelle maste dela
med sig av det som gor livet meningsfullt fér denna. Under en langre
tid har diskursen i det sociala arbetet varit att inte vara personlig. Det-
ta mycket paverkat fran psykologin och i synnerhet fran terapeutiskt
hall som lockat manga socionomer/pedagoger. Allt fler studier idag
ger emellertid stod for motsatsen. Nér den professionelle under kor-
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tare perioder blivit mer privat, har detta uppfattas som betydelsefullt
av den som haft en langre kontakt med denne (Topor & Borg 2008;
Berglund 2010). Likasa har relationens betydelse i det terapeutiska
arbetet i studier ocksa visats sig vara av mycket stor betydelse, kan-
ske rent av den mest betydelsefulla faktorn (Bergmark, Bergmark &
Lundstréom 2011, 72). Aven i studier om personers upplevelse av hur
de blivit bemoétta och vilken hjalp och stéd de fatt, har svaren manga
ganger varit att de uppskattat den professionelle men inte det denne re-
presenterat (Bernler, Skarner & Johnsson 1993; Blom & Morén 2007).

En socialpedagogisk kunskapssyn bygger pa att tillsammans med
den det galler utga fran upptécktens vag och skapa forutsattningar for
den andre att upptécka an att tala om vad som ar rétt eller fel. Berglund
(i Cederlund & Berglund 2014, 53) har formulerat tva kunskapsmés-
siga utgangspunkter dar den ena ar bevisets vag som innebdr att soka
bekraftelse i det som presenterats som ”sanningar” eller bygger pa det
som bendmns som evidens (Bergmark, Bergmark & Lundstrom 2011).
Motsatsen beskrivs som upptécktens vag dar tanken &r att forutsatt-
ningslost tillsammans med den aktuelle ta del av de kunskaper som
finns att tillampa.

Generalist utbilning

nder de senaste aren har utbildningen till socionom breddats

for att kunna omfatta flera omraden som bedomts hora till det
sociala omradet. Integreringen av de sociala omsorgsutbildningarna
syftade till att finna gemensamma utbildningsgrunder dér framforallt
bistandsbedémningar gallande aldres behov och funktionshindrade
menades behdva en liknande utbildningsgrund som socionomerna
fick. Integreringsprocessen fick ta tid vilket innebar att den social-
pedagogiska inriktningen fram till 2010 var en socionomutbildning
med inriktningsmajlig, vilket redan némnts under bakgrunden. Infor
kommande hdésttermin 2015 upph6r &ven den andra inriktningsmoj-
ligheten mot &ldre och funktionshindrade. Konsekvenserna av ovan
ar att det blir alltmer svarare att fa utrymme for olika férdjupningar i
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utbildningen. Detta beroende pa den begransade larartimpotten samt
utbildningstiden. Att inom tre och ett halvt ar hinna med fordjupning-
ar at det som inte alla kommer dgna sig at ar inte mojligt. | stallet har
utbildningsinstitutionerna fatt i uppgift att koncentrera sig pa sadant
som anses vara nddvandiga kunskaper for att arbeta inom detta bred-
da falt. Ett falt som omfattar allt fran olika bistand, olika former av
socialt stod, forebyggande arbete i skolor och till foraldrar. Uppsokan-
de arbete pa gator och torg, kurativt arbete inom rehabilitering och
sjukhus samt olika former av omhéandertagande for att namna nagra
av de omraden och arbetsuppgifter socionomutbildning kvalificerar
till. Det &r en till synes omgjlig uppgift att tillfredsstélla hela detta
omradets olika kunskaps behov och av det skélet ses utbildningen nu-
mera som en generalistutbildning. Enligt min mening &r de socialpe-
dagogiska utgangspunkterna som presenterats i artikeln exempel pa
sadant som absolut bor inga i en generalistutbildning.

Avslutning

Det som patagligt andrats i socialpedagogikundervisningen efter
integreringen till universitetet &r att det individuella skrivandet
utokats till att finnas med i varje delkurs inklusive den praktikforlag-
da delen av utbildningen. Detta saval for kunskapskontroll med be-
tygsbedémningar som reflektionsuppgifter infor seminarier. En storre
och mer omfattande skriftlig uppgift i form av en uppsats har ingatt i
den socialpedagogiska utbildningen fran det den blev en hogskoleut-
bildning. En uppgift som kan ses som ett sdtt att sammanfatta och till-
ldmpa de kunskaper studenten tagit till sig. Det som skiljer idag ar att
det stélls betydligt mer vetenskapligt krav pa denna skriftliga uppgift.

Overhuvudtaget har det vetenskapliga fatt en alltmer framskjuten
position med saval dess metoder som krav pa litteraturkopplingar till
bade vetenskapliga texter som godkéand publicerad litteratur. Betyder
det att utveckla sjalvstandigt handlande socialarbetare/pedagoger inte
langre &r mojligt? | artikelns bakgrundstext hanvisas till fore detta stu-
denter som menade att det upplagget av studierna som da radde inne-
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bar att de fatt redskap att ta tag i och utveckla sociala verksamheter de
i princip blev inkastad i. Under nagra konferenser anordnade av dava-
rande yrkesforeningen for behandlingspersonal (YFB, 1.1.2000 slogs
samman och bildade YSS, Yrkesforbundet Sveriges Socialarbetare)
hordes ofta fran olika arbetsgivare att de garna anstallde utbildade so-
cialpedagoger framfor socionomer eftersom dessa ansags just kunna
agera sjalvstandigt. Betyder fordndringen att denna refererade sjélv-
stdndighet forsvunnit i och med akademiseringen av utbildningen?
Svaret ar absolut inte sjalvklart, dels finns det sékert skél att ifragasatta
om alla studenterna som last den davarande socialpedagogutbildning-
en verkligen motsvarade de utsagor denna text hanvisar till. P4 samma
sétt kan det nog inte hdvdas att studenterna i dagens utbildning inte
ges mojlighet att utveckla egen sjalvstandighet.

Utan tvekan saknas inslag av praktiska évningar i denna aka-
demiska utbildning vilket sa gott som samtliga studenter tar upp vid
utvarderingar av utbildningen. Vad dessa emellertid inte brukar lyfta
fram ar den traning de fatt i att skriva. Skrivande som bade ger kun-
skaper om hur sadana bor se ut i olika sammanhang (exempelvis: ut-
redningar, dokumentationer, olika former av skrivelser, ansokningar
m.m.), men ocksa ar ett utmarkt redskap till egen kunskapsutveckling.
Att tvingas problematisera olika aspekter av det sociala arbetets kon-
sekvenser och utveckla egna tankar och utgangspunkter med stod av
litteratur, kan ge en vardefull kunskapsgrund. En grund for ett pro-
fessionellt forhallningssatt innehallande mod och férhoppningsvis en
trygghet i att stodja den eller dem denne arbetar med i starkande av
deras mod.
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