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Sukupuolentutkimuksen yliopistopedagogisia opin-
toja suunniteltaessa on mietitty usein sitd, mika olisi
sopiva feministisen, kriittisen pedagogiikan osuus ja
mikd taas perinteisen yliopistopedagogiikan osuus
opinnoissa. Kumpaakin tarvitaan. Vahemmalle
pohdinnalle on jadnyt se, paljonko nais-, mies- ja
sukupuolentutkimuksen opetuksessa tulisi eman-
sipoida opiskelijoita. Esitin omien opetuskokemus-
teni pohjalta, ettd nyky-yliopiston monenmuotoisis-
sa suoriutumispaineissa kamppailevat opiskelijat
tarvitsevat aikaisempaa enemmén emansipaatio-
ta. Keskityn erityisesti emansipoivan pedagogiikan
tavoitteisiin ja kdytantoihin yliopisto-opetuksessa.

SUORITTAMISESTA VAPAUTUKSEEN

Yrittdjyysoppien mukainen suorittamisen eetos
nakyy nyky-yliopistossa (Lempidinen 2014a). Nos-
tin teeman esiin kasvatustieteellisen tiedekunnan
tieteenfilosofian ja tutkimusmetodologian kurssil-
la, kun olimme pohtineet opiskelun materiaalisia
paikkoja ja ehtoja sekd uusliberaalia nyky-yliopis-
toa. Keskustelutehtévéssa kysyin erityisesti: Mita
hyvéa on yliopistossa? Mika on parasta? Miksi yli-
opistossa kannattaa opiskella? Kysymyksilld pyrin
houkuttelemaan esiin negatiivisen kritiikin ohella
myo0s jotakin olennaisen myonteistd opiskelusta ja
yliopistosta. Paljastin lisdksi kysymyksilléni, etta yli-
opistossa mielestdni kannattaa opiskella ja ettd sii-
nd on paljon hyvaa.

Valmistumispaineet, taloudelliset huolet ja mo-
netmuutopintoja ehdollistavat asiat olivat kdydyis-
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ja

sd keskusteluissa ajatuksia, teorioita ja tutkimuksia
suuremmassa roolissa. Monet opiskelijat arvostivat
toisiaan ja opettajia, mutta kaikesta syntyi kuva,
ettd opintojen tekeminen on usein raskasta, jopa
puuduttavaa, ja vaatii suuria uhrauksia. Kukaan
ei esimerkiksi avautunut "kirjastossa vietetyista
tunneista, ihastuksesta todellisiin ja keksittyihin
tutkijanaisiin ja -miehiin” (Lempidinen & Mehtonen
2008, 266). Yksi ankaranoloinen kiteytys oli: "Opis-
kelijana oppii tulemaan vahéllad rahalla toimeen,
mistd on varmasti hy6tyd muutenkin eldméssa.”
Kun kysyin, eiko opiskelemaan voisi tulla siksi, ettd
haluaa opiskella, juuri kukaan ei ollut tétd mielta.
Onko yliopisto-opiskelusta siis tullut suorittamista?
Monet nykyisistd opiskelijoille annetuista ohjeista-
han korostavat aikarajojen noudattamista ja méaa-
rallisid kriteereitd sekd suuntaavat kaiken opiske-
lun lopulta yhteen tavoitteeseen, valmistumiseen.

Koska halusin suorittamisen eetoksesta eroon,
hain apua vapauttavasta emansipoivasta pedago-
giikasta, josta olen oppinut ennen muuta John De-
weyn, Paolo Freiren ja bell hooksin teksteistd. bell
hooksin (2007, 41) mukaan ”jokainen voi oppia opet-
tamaan niin, ettd vapauttaa opettaessaan”. Talla
hooks tarkoittaa sitd, ettd tietoa ei pidetd objekti-
na, jota siirretddn opettajalta opiskelijoille. Opetta-
jaonkanssaoppija ja ohjaaja. Emansipoivan tai Mar-
jo Vuorikosken sanoin osallistavan pedagogiikan
mukaisesti opetukseen ja oppimiseen osallistuvil-
la tulee ennen kaikkia olla halu oppia, muuttaa ja
parantaa maailmaa. (Freire 2005; hooks 2007; Vuo-
rikoski 2014.)
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Emansipoivassa pedagogiikassa ja feministises-
sd opettamisessa kehitetddn tiloja, joissa voi tehdéa
moraalisia ja syvélle luotaavia kysymyksid. Mikd on
arvokasta? Mité ilman emme haluaisi olla sukupuo-
lentutkimuksessa mukana? Mitd haluan sukupuo-
lentutkimukselta? Millainen sukupuolentutkija ha-
luan olla? Yhté tdrkeédd on kysyd, ketkd kulloinkin
ovat sukupuolentutkimuksessa “me” eli keitd lue-
taan ikdan kuin automaattisesti mukaan toimin-
taan, ja olemmeko tyytyvdisid tdhédn asiantilaan.
Ketkd ovat emansipaatiossa mukana? Miten femi-
nististd opetus- ja tutkimusyhteistéd voidaan valtaut-
taa? (Hesse-Biber 2007, 23.)

Emansipoivan opettamisen yksi tdrked kohde on
opettaja itse. Tamaé on Hilma-verkoston sukupuo-
lentutkimuksen yliopistopedagogiikan kulmakivia.
Monet naistutkimuksen ja sukupuolentutkimuksen
opettajista ovat aloittaneet opettamisen niin sano-
tusti suoraan puskista, ilman ensimmaistakdan op-
pia pedagogiikasta ja opettamisesta, mind muiden
joukossa. Tuula Juvosen Tampereella 1990-luvulla
alulle panema Mainiot maikat-keskustelupiiri, jo-
hon osallistui feministiopettajia yliopiston eri lai-
toksilta, orientoi jakamaan opettajuutta. Mainiois-
sa maikoissa keskustelimme opettamistilanteiden
ongelmista ja onnistumisista, vaikkapa siitd, miten
ryhmaékeskustelut saa hyvin liikkeelle (esimerkiksi
osallistujien ennen seminaaria lapuille kirjoittamat
kysymykset ja teemat) tai miten keskustelua pide-
tdén ylld demokraattisesti (kommentointikierrokset
ja osallistumisen vapaaehtoisuus). (Ks. mys Kivima-
ki, Kinnunen & Loytty 2006.) Mainioiden maikkojen
tarkein merkitys on ollutsiing, ettd opettamisesta on
opittu keskustelemaan irrottamalla se omasta hen-
kilostd ja ettd opettamisen mielekkyyttd vahviste-
taan kollegojen kesken.

Jyvéskyldssa naistutkijat ovat arvioineet omaa
opetustaan hyvinkin avoimesti Tuija Saresman
(2001) toimittamassa Naistutkijan rukouskirjassa.
Marja Kaskisaari (2001, 42) muistuttaa omassa teks-
tissddn feministisistd haaveista ja siitd, miten tar-
kedd on kuvitella sellaista, mité vield ei ole olemas-
sa. Tieteellisyyden rajoihin pysdhtyminen saattaa
estdd emansipaation kuvittelua ja sanallistamista.
Toisin tekemiselld pyritdan vastaamaan emansipaa-
tion huutoon.

TOISIN TEKEMISEN KOKEILUJA

Kokeilin toisin tekemistd muutama vuosi sitten, kun
sain opettaa naistutkimuksen maisteriohjelmalaisil-
le feminististd metodologiaa Tampereen yliopistos-
sayhdessd Maria Vihlmanin kanssa. Ensimmaisessa
tapaamisessa opiskelijat vaikuttivat kohteliaan kiin-
nostuneilta mutta eivét erityisen innostuneilta. Ais-
timme vdsymystd. Niinpa laitoin hatapyynnon Juvo-
sen Tuulalle tyyliin "apua - mité voisi tehd&”. Sain
héneltd 1970-luvun feministis-poliittisen tekstin, jon-
ka innoittamana metodologis-teoreettiset tekstit sai-
vat hetkeksi jadda pienempéén osaan. Venytimme
tieteellisyyden rajoja: oli emansipaation vuoro. Lah-
dimme kédvelylle, jonka aikana keskustelimme se-
minaarikerraksi ennalta sovituista lukutehtédvista
pareittain. Aika ajoin kokoonnuimme tiettyyn paik-
kaan purkamaan keskustelumme. Pohjustukseksi
luin kovalla d&énelléd feminististd tekstid niin, ettd sa-
nomaa riitti ohikulkijoillekin. En tiedd, auttoiko ké-
velyseminaari opiskelijoita tekemdan gradujaan yh-
tddn paremmin, mutta ainakin se antoi meille aikaa
jatilaa hengittdd jamahdollisuuden ndhda asioiden
mieli (tilasta ja huokoisuudesta Hakala 2007).
Kaiken opiskeltavan ei ole tarkoitus valmistua,
tulla ilmaistuksi tietyssd muodossa tai olla millaan
tavalla varmaa. Erityisesti feministisen tutkimuk-
sen opettamisessa epdvarmuuden sietdmisen toi-
voisi olevan etualalla. Opettajilla tulisi useammin
olla aikaa pysahtyd kysymaédan, jadko opettamisessa
epdilyksille, ihmettelylle, epdvarmuudelle ja haluil-
le tarpeeksi tilaa, silld tietdminen on aina osittais-
ta ja tulemisensa prosessissa (ks. Guttorm 2014, 15).
Mielestani emansipoivaa pedagogiikkaa on myos
pysdhtymisen salliminen ja tieteellisyyden rajojen
testaaminen kdvelyseminaarin tapaan.
Sukupuolentutkimuksen kursseille tulevat opis-
kelijat odottavat jotakin erityistd opinnoista, jotka
suurelle osalle ovat sivuaineopintoja. Kuten tiedam-
me, he ovat usein erittdin motivoituneita. Silti jo
sana feminismi saattaa joistakuista kuulostaa aikan-
sa eldneeltd ja siksi vastustettavalta. Millé tavalla siis
emansipaation voi aloittaa? Hyvédksi havaitsemani
tapa on matkata ajassa tarpeeksi kauas taaksepdin,
jotta kaikki voivat mahdollisimman vapautunees-
ti ottaa kantaa sukupuolta koskeviin kysymyksiin.
Christine de Pizaniin, Charlotte Perkins Gilmaniin,
John Stuart Milliin, Virginia Woolfiin, Mary Shelle-
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yyn, Minna Canthiin ja moniin muihin hammastyt-
tdviin toimijoihin tutustuminen kdantaa perspektii-
vidmme. Eskapismin tai aikamatkan sijasta kyse on
sukupuolta ja seksuaalisuutta koskevan nykyhetken
ajattelusta uudella tavalla. Itsed hdmmastyttavien,
hdiritsevien, ilahduttavien ja jollakin lailla liikah-
duttavien toimijoiden tarinat otetaan keskusteluun,
jossa kuroudutaan tahdn paivaan. Esimerkiksi olem-
me tutustuneet Gilmanin vavahduttavaan talous-
teoriaan, jossa hén vertasi naisen ja hevosen ase-
maa yhdysvaltalaisessa yhteiskunnassa. Olemme
pohtineet yhdessd my0s sitd, miten Gilman kieltdy-
tyi tarjotusta yliopistovirasta, koska halusi levittda
emansipoivaa tietoa mahdollisimman laajasti. Kes-
kustelemme toimijoiden valinnoista, omista valin-
noistamme ja niiden oikeutuksista.

Se, mika hadiritsee, tarjoaa hedelmallisen 1dh-
tokohdan oppimiseen. Tuula Juvonen (2014, 132)
esittdd pervopedagogiikkaa késittelevassa analyy-
sissaan, ettd "[h]uolenaiheet jaristiriidat, joissa opis-
kelijat itse voi(si)vat olla osallisia, kannustavat hei-
té kriittisyyteen ja ottamaan itse aktiivisen suhteen
maailmaan”. Tastd kaikessa emansipaatiossa, pon-
nistipa se freireldisen tai hooksilaisen pedagogiikan
pohjalta, on pohjimmiltaan kyse.

hooks (2007) opettaa, etté tieto on sitd, mitd yh-
dessd viljelemme. Tdma ajatus on konkretisoitunut
feministisen opettamisen kurssilla sukupuolentut-
kimuksen syventévissd opinnoissa. Lihdemme kurs-
silla liikkeelle nimedmalld yhteiset tavoitteet, minka
jalkeen luemme yhdessa feministisen opettamisen
kdytdnnoistd. Olemme puhuneet pois huonoja ko-
kemuksia ja tuottaneet uusia, hyvia hetkia. Osal-
listujat saavat kokeilla valikoimiaan feministisen
opettamisen periaatteita kdytdnnossd. Esimerkik-
siyhdessd opetusharjoituksessa kaikille on annettu
rooli olla joko feminismin puolella tai sitd vastaan.
Erityisen hankalaksi muodostuu vastustavan toi-
mijan emansipoiminen (vastustus ilmaistuna esi-
merkiksi tyyliin "tasa-arvo on jo saavutettu”, "miksi
puhut pelkéstdan naisiin kohdistuvasta vékivallas-
ta”, “miehet karsivat Suomessa huono-osaisuudesta
enemman kuin naiset”). Vaikka kyse on vain rooli-
pelistd, tunteet nousevat tilanteessa pintaan. Harjoi-
tus opettaa, ettd toisin tekeminen ei voi olla itseis-
arvo emansipoivassa pedagogiikassa, vaan sen on
perustuttava yhdessé sovittuihin toiminnantapoi-
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hin. Kurssi on ollut osallistujien mukaan osallista-
misessaan hyvin voimaannuttava.

FEMINISMIA JA EMANSIPAATIOTA

Haastatellessani feministitoimijoita akatemiassa on
“hoivaavan naistutkijan” rooli noussut esille. Eman-
sipaatio saattaa kuitenkin herattdd vastustusta eika
se hoivan tapaan ole myotakarvaista. Haastatteluis-
sa pohdittiin myos naistutkimuksen ja feminismin
muuttumista yliopistolaitoksen muuttuessa. Seu-
raavassa aineistokatkelmassa haastateltu vastaa ky-
symykseeni, onko naistutkimukselle kaynyt niin,
ettd "keskusta” on imaissut radikaalin "marginaa-
lin” itseensd, eli hdvidvatko feminismi ja emansipaa-
tio (ks. Lempidinen 2014b, 101):

S17: Ajattelen néin, ettd koska olen tietoinen tésta
kysymyksestd, niin se ei hédvia... [H]aluan, ettd me
olemme sisésiisteja. Haluan integroitua. Ja samalla
ajattelen, ettd sisallollisesti me pidetddn koko ajan
huolta siitd, ettd me ollaan kuitenkin ehka kaik-
kein kriittisin oppiaine... tdssé yliopistossa.

Katkelmassa ilmentyvét hyvin ne pakot ja rajat,
joiden puitteissa nyky-yliopistossa on toimittava.
Toisaalta siind korostuu sukupuolentutkimuksen
erityispiirre, kritiikki. Hieman my0hemmin haastat-
telussa tuli puheeksi sukupuolentutkimuksen piir-
re, joka liittyy vield suoremmin emansipaatioon: yk-
siselitteisten vastausten puute. Kun opiskelijat ovat
niin sanotusti herdnneet ja havaitsevat eriarvoisuu-
den, kuten vaikkapa normatiiviset seksuaalisuuden
jarjestykset yhteiskunnassa, kysyvét he usein, mité
heidén tulisi tehda. Herdtys feminismiin ja innostu-
minen naistutkimuksesta muistuttavat uskonnollis-
ta heratystd, jossa aiemmin koettua ikdan kuin ar-
vostellaan uuden tietoisuuden myota.

Onko emansipaatiossa ja feministisessé voi-
maantumisessa sitten aina jotakin vaarallista? Té-
hén suuntaan vihjaavat Jaana Saarinen, Hanna Oja-
la ja Tarja Palmu toimittamassaan kirjassa Eroja ja
vaarallisia suhteita. Keskustelua feministisestd pe-
dagogiikasta (2014). Paivi Naskali (2014, 41) analysoi
asiaa siind ndin: "Feministisen opettamisen tavoit-
teena ei ole sddntdjen soveltaminen tai kriteerien
tédyttdminen vaan kritiikki ja muutos: seké opetta-
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jat ettd opiskelijat haastetaan siirtym&dn ’oman tur-
vallisuusvyohykkeensé’ rajapinnoille tunnistamaan
jalaajentamaan oman tietdmisensa rajoja”. Kuten
opetustilanteista tieddmme, joillekin ndma rajat tu-
levat nopeammin vastaan kuin joillekuille toisille.
Voisimme toivoa Deweyn ja Gilmanin tapaan
suurempaa intellektuaalista ja emotionaalista va-
pautta pakkojen ja aikarajojen sijaan. Deweyn
(1985/1917, 235) mukaan edistys usein sekoitetaan
muutoksen nopeuteen, toisin sanoen siihen, etta
mitd nopeammin asiat muuttuvat ja tehdéan,
sitd paremmin asiat ikddn kuin olisivat. Gilman
(1998/1898, 60) puolestaan on opettanut esimerkil-
l1aén, ettd "se, mitd me itse teemme, muokkaa mei-
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