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FEMINISTISTA
PEDAGOGIIKKAA
KAIKILLE!

Salla Peltonen

VASTAPAINO

Anu Laukkanen, Sari Miettinen, Aino-Maija Elon-
heimo, Hanna Ojala & Tuija Saresma (toim.) (2018)
Feministisen pedagogiikan ABC — Opas ohjaajille

ja opettajille. vastapaino, Tampere. 291 s.

Feministisen pedagogiikan ABC - Opas ohjaajille ja
opettajille on otsikon mukaisesti helposti ldhestyt-
tévd opas feministisen pedagogiikan kysymyksiin,
kédytdntoihin ja teemoihin. Kirja koostuu neljasta
osasta: 1) Erojen pedagogiikka, 2) Opetuksen mo-
netkontekstit, 3) Moninaisuus, aktivismi ja vapautu-
minen sekd 4) Menetelmié ja harjoituksia. Lyhyissa
katsauksissa késitellddn feministisen pedagogiikan
teoriataustaa, kdsitteitd ja teemoja, kuten intersek-
tionaalisuutta, luokkaa, normikriittisyyttd sekd an-
tirasismia. Kirja valottaa feministisen pedagogiikan
kdytdntoja eri opetus- ja ohjaustilanteissa, esimer-
kiksi trigger-varoitusten kayttod, feminististd pu-
hekaraokea, ddnen merkitystd, queer- ja transfemi-
nististd itsepuolustusta, feministisen pedagogiikan
historiaa Suomessa, muistityota sekd runo- ja kollaa-
simenetelmien kayttoa.

Kirjassa kdydaan keskusteluavallasta ja sen merki-
tyksestd yhteiskunnallisella, kulttuurisella ja henki-
lokohtaisella tasolla. Koskakirjan tavoite on olla peda-
goginen, helpostildhestyttdvé ja toimia kdytdnnoén
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tyon oppaana, arvostelen sitd yhtdaltd suhteessa
edelld mainittuun tavoitteeseen ja toisaalta suhtees-
sa sukupuolentutkimuksen keskusteluihin.

ABC-OPAS

Ensimmadinen osa esittelee padpiirteittdin feminis-
tisen pedagogiikan taustoja seké sen syntyyn vai-
kuttaneita ajattelijoita, kuten bell hooksia ja Paulo
Freired (Ojala). Osio paneutuu erojen merkityksiin
hierarkioiden luomisessa intersektionaalisuuden
(Saresma), luokan (Lempidinen), ableismin (Lauk-
kanen) ja queer-teorian avaaman sukupuolen mo-
ninaisuuden (Karkulehto & Rossi) kautta. Vallan
analyysi (miten valta esiintyy opetustilanteissa, kult-
tuurissa, meissé itsessdmme) keskeisend feministi-
send tyovalineend yhdistaa osion artikkelit, joista
viimeinen késittelee sisdltovaroitusten problema-
tiikkaa (Kyrold). Kirjoittaja pohtii ja kysyy, miten luo-
da turvallinen tila opetuksessa ilman, ettd kenen-
kééan tarvitsee peldtd siséltojd, vaikka késitellddn
kipeitd ja rankkojakin teemoja, kuten sukupuolit-
tunutta, seksuaalista, rasistista tai eldimiin kohdis-
tuvaa vakivaltaa tai esimerkiksi sydmishdirioita.
Varoitusten pedagogista merkitysté ei voi ennalta
madritelld tai yleistdd, koska varoitukset madrittyvét
aina tilanteen ja eri kontekstien mukaan. Kirjoitta-
jamuistuttaa myos siitd, ettd omat pedagogiset tyo-
kalut sisdltdvaroituksineen toimivat osin performa-
tiivisesti: ne eivét ole neutraaleja "tyokaluja”, vaan
ne voivat toimia valta-asetelmia vahvistavina. Esi-
merkiksi sisdltovaroitukset voivat luoda “sosiokult-
tuurisia tiloja, yhteis6jd ja asenteita” (s. 64) tavoilla,
jotka saattavat vahvistaa asetelmia josta pyritdén
pois, vaikkapa opettajan hierarkkisesta asemasta
suhteessa opiskelijoihin. Tdmé&n myo6td feministi-
sessd pedagogiikassa olisi tdrked myos keskustella
itse “tyodkaluista”, kuten "varoitukset” ja “menetel-
mat”, jasiitd, millaisia asetelmia ja identiteettejd ne
osin myos tuottavat.

Osio normikriittisyydestd tekee tdllaisen analyy-
sin feministisen pedagogiikan omista tydkaluista
pohtimalla, miten alistamista vastustava peda-
gogiikka” (anti-oppressive pedagogy) Pohjoismaissa
on kddntynyt normikriittisyydeksi. Sami Suhonen
perddnkuuluttaa normikritiikki-termin merkityk-
sen pohdintaa ja toteaa, ettd esimerkiksi késitteet
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cis- ja heteronormatiivisuus avaavat syrjinnin
ongelmia tarkemmin kuin “normikriittisyys”.
Suhosen mukaan normikriittisyys, mikali se olet-
taa normien olemassaolon itsessddn ongelmallise-
na, vetdd maton jalkojen alta omilta tavoitteiltaan.
Normikritiikki muotoiltuna ohjeistuksina, kuten
”4la oleta” tai ”dld saarnaa”, on ongelmallista, jos
se "pikemminkin luo tilaa kaikkien normien kritii-
kille ja ndin kyseenalaistaa myds ne normit, joilla
vastustetaan syrjintdd” (s. 60). Tdma ylla mainittu
ajatus kaikkien normien kritiikisté ei kuitenkaan ole
yksiselitteinen. Eiko kriittisen ajattelun ja pedago-
giikan tehtédvé ole juuri kyseenalaistaa niitd norme-
ja, jotka ovat ajattelumme taustalla, ja siten pyrkia
olla tekematta pahimmassa tapauksessa moralisoi-
viksi kddntyvid ohjeistuksia tai séantoja?

Kysymys kielen merkityksestd merkityksien luo-
jana on kantava teema myos Kirjan toisessa osiossa,
jossa kasitellddn muun muassa antirasistista peda-
gogiikkaa, d4dnen pedagogiikkaa ja talouden hal-
tuunoton pedagogiikkaa suhteessa eri opetus- ja
oppimistilanteisiin. Miten esimerkiksi tehdé naky-
véksi aikamme vallitsevia talousjérjestelmid ja nii-
hinliittyvid luokkaeroja? "Taloudesta kertominen on
vallankdyttod”, kirjoittajat Pieta Hyvédrinen ja Tuomo
Alhojarvi toteavat (s. 119). Tama4 yleistajuinen lause
avataan artikkelissa arjen kdytantojen kautta "talou-
den harvaintietoa” haastaen. Kielen merkitysta ja
valtasuhteiden purkamista pedagogisesti kasitellaédn
myds 0siossa, jossa pohditaan, miten soveltaa femi-
nististd pedagogiikkaa kriminologian opetuksessa.
Maria Normann painottaa feministisen tieteenkri-
tiikin merkitysté ja medianlukutaitoa vastarintana
sille toiseuttamiselle, joka l6ytyy kriminologian juu-
rissa tieteenalana. Han painottaa paikantumisen po-
litiikkaa ja my®s sukupuolieron merkitystd tilantees-
sa, jossa suurin osa opiskelijoista on nuoria naisia,
jolloin heille ”suomalaisen henkirikoksentekija tyy-
pillisin tekij&, 'keski-ikdinen, alkoholisoitunut syr-
jaytynyt mies’, ndyttaytyy hyvinkin toisena” (s. 114).

Paikantumisen politiikka aktualisoituu myos
antirasismia jarodullistamista tarkastelevassa osios-
sa. Warda Ahmed ja Mona Eid pohtivat, miten sorta-
vatrakenteet toimivat meissd kaikissa, ja miten (me)
opettajat emme ole rasististen rakenteiden ulko-
puolella - asia, joka usein unohdetaan yleislau-
sahduksissa "yhdenvertaisuudesta”. Koulut, jotka

KIRJA-ARVIOT

heijastavat epédtasa-arvoista todellisuutta, tarvitse-
vatsitoutuneen ja itsereflektiivisemmaén pedagogii-
kan késitelldkseen rasismia ja antirasismia. Kirjoitta-
jathuomauttavat, ettei yhdenvertaisuus késitteena
pysty purkamaan valkoisuusnormeja tai staattisia
kulttuurikasityksid yhtd hyvin kuin esimerkiksi anti-
rasismivaan toimii usein painvastaisesti, vahvistaen
niitd eron hierarkioita, joita pitéisi purkaa. Yhden-
vertaisuuspuhe jaé usein yleistyksien tasolle, abst-
raktiksi ideaaliksi joka ei vastaa todellisuutta, kun
taas antirasismi-kédsitteen kanssa operoiminen aina-
kin kielen tasolla muistuttaa antirasistisen pedago-
giikan térkeydesta.

Aanen merkitysti tunteiden ilmaisijana pohdi-
taan kiinnostavasti osuudessa, jossa Marika Kivinen
ja Demian Seesjarvi kédsittelevat laulua ja laulun-
opettamisen pedagogiikkaa suhteessa sukupuo-
leen ja transddneen, mutta myos tuntevaan kehoon.
Transmaskuliinisia kokemuksia kéasitteleva teksti
muistuttaa, ettd tiettyjen kysymysten edessé olem-
me kaikki - kirjoittajat, lukijat sekéd oppilaat ja
opettajat — samalla lahtoéviivalla: yksi bell hooksin
opetuksista onkin, ettd opettaja ei voi vaatia muilta
enemmadn kuin itseltdén (s. 171-172). Vaikka psyko-
analyysia ei mainita teoksessa, tdma kehollisten,
sukupuolittuneiden tunteiden analyysi viittaa aina-
kin pintapuolisesti niihin kysymyksiin, joita psyko-
analyysi kasittelee esimerkiksi identifikaation, disi-
dentifikaation, halun, kieltdmisen ja samaistumisen
kasitteiden kautta. Sukupuolistuneet keholliset
kokemukset ja tunteet haastavat ajatuksen pedago-
giikasta vain dlyllisend harjoituksena tai huomioi-
misena ja muistuttavat, ettd olemme kehollisia,
aistivia, tuntevia subjekteja. Timaé teema nousee
esiin my6s Anu Laukkasen tekstissd, joka késittelee
tietoisen lasndolon (mindfulness) filosofiaa pedago-
gisena véalineend. Yksi kirjan tarkein muistutus on
korostaa tunteiden, kehollisuuden, muistin ja ldsné-
olon merkityksid suhteessa pedagogiikkaan ja erilai-
siin erontekemisen tapoihin.

FEMINISTINEN PEDAGOGIIKKA INTER-
VENTIONA JA TIEDON TUOTTAMISEN
KAYTANTONA

Viimeinen osa esittelee kdytdnnon harjoituksia ja
esimerkkejd menetelmistd, joiden avulla voi avata
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intersektionaalisen feministisen pedagogiikan ky-
symyksid ja sanastoa. Osio esittelee feminististé pu-
hekaraokea, sarjakuva- ja zine-tydpajaa, runo- ja
kollaasitehtdvid, feministista varittadmistd, queer-
kévelyd, etuoikeuskédvelyd sekd feministisen tie-
dontuottamisen klassista menetelmad muistityota
ja miten sitd voidaan soveltaa harjoituksissa. Ko-
konaisuudessaan kirja antaa kirjavan kuvan femi-
nistisen pedagogiikan kysymyksistd, haasteista ja
teemoista - sekd keskittyy kdytdnnon tilanteiden ja
esimerkkien kautta pohtimaan sukupuolentutki-
muksen keskeisid kysymyksid. Sukupuolentutkija-
na on mielenkiintoista havaita, miten intersektio-
naalisuutta termind kdytetddn enenevdssd maérin
viitattaessa identiteettikategorioiden merkitykseen.
Siind missd esimerkiksi1g9o-luvulla alleviivattiin en-
nen kaikkea identiteettikategorioiden purkamista,
nytesilla ovat erilaiset identiteetit, kategoriat, sosi-
aaliset hierarkiat, joita késitellddn eron (ja vallan)
késitteen kautta. Tama on yhtdaltd intersektionaa-
lisuusajattelun mukanaan tuomaa kieltd ja toisaalta
kuvausta nykyhetken todellisuudesta sekd sosiaali-
sesta mediasta, jossa puhujan identiteettikatego-
riat usein maaérittelevat sitd, millaista affektiivista
politiikkaa tasa-arvon ja oikeudenmukaisuuden ni-
messd tehdédédn. Voikin miettid, toimivatko késitteet
kuten "queer” tai “intersektionaalisuus” todella ny-
kyisin interventioina, toisenlaisina tapoina suhtau-
tua olemassa oleviin hegemonisiin kasityksiin iden-
titeeteistd ja tiedosta. Vai toimivatko he kasitteind,
joiden avulla kuvataan erilaisia ilmioita?

Tama kysymys tiedon tuottamisen politiikasta
suhteessa feministiseen pedagogiikkaan interven-
tiona tulee mieleenilukiessani lukua lastenkirjal-
lisuudesta "Normeja vahvistamassa ja haastamas-
sa”.Jaana Pesosen kirjoittamassa osiossa kasitellddn
lastenkirjojen roolia kasvatuksessa, ja intersek-
tionaalisuus toimii ndkékulmana, joka voi avata
vdyldn “kirjoissa esiintyvien ideologioiden ja arvo-
jen kyseenalaistamiseen” (s. 141). Kirjoittaja tote-
aa, ettd intersektionaalisuus ei kuitenkaan takaa
kriittisyyttd, kun lapsi kirjoja lukiessaan “rakentaa
identiteettiddn”. Tdssdkin pohditaan kategorioiden,
valtasuhteiden ja normien haastamista, mutta ei
identifikaation ja disidentifikaation monimutkai-
sia prosesseja tailapsen figuuria suhteessa erilaisiin
ideologisiin ja poliittisiin projekteihin. Lapsi jaa

kategorian tasolle passiivisena entiteetting, jota
representaatiot muokkaavat. Kirjassa ei pohdita
niitd hankalia kysymyksid, jotka tulevat esiin, kun
representaatiokritiikki tai kategorioiden tarkaste-
lu ei riitd: miten esimerkiksi (ruskeana tai valkoise-
na) aikuisena puhua (ruskealle) lapselle, johon rasis-
mi kohdistuu rasismin todellisuudesta? Onko siihen
edes (feministisessd pedagogiikassa) olemassa peda-
gogisesti “"hyvid keinoja”?

Teos on onnistunutjohdanto sekd opas feministi-
sestd pedagogiikasta opettajille ja ohjaajille. Samal-
la osittain sen muodon (lyhyet katsastukset) takia
kirjassa ei syvéllisemmin pohdita feministisen peda-
gogiikan haasteita, varsinkaan niité teoriatraditioi-
ta, joista seammentaa juurensa. Kirjassa kuvataan ja
esimerkiksi todetaan toistuvasti, miten tietty valta-
rakenne on olemassa, kun puhumme etuoikeuksista
(esim. valkoinen, mies, cis, hetero), mutta syventda-
ko ndiden toistaminen myos ymmarrysta siitd suku-
puolen, luokan, seksuaalisuuden ja "normien” moni-
naisuudesta, jota halutaan korostaa ja valottaa?
Mieleen tulee Judith Butlerin pohdinta rajattomas-
ta et ceterasta. Butler osoittaa, miten ”jne” on "yhtéd
lailla merkki merkitysten tyhjenemisestd kuin mer-
kityksenannon rajattomista mahdollisuuksilta”, ja
miten “adjektiivijono, erilaisten positioiden jouk-
ko pyrkii sulkemaan sisddnsa ja kattamaan paikan-
netun subjektin, mutta se ei koskaan pysty olemaan
kaikenkattava” (Butler1990, 239). Kirjassa feministi-
nen pedagogiikka kuvataan vapauttamisen projek-
tiksi. Se on tydkalu "vapauttamisen saavuttamiseksi
koska soveltamisen mahdollisuudet ovat rajatto-
mat" (s.139). Vaikka tdmé toteamus on tulevaisuu-
teen katsova ja vapauttamisen eetoksen mukainen,
se sivuttaa osittain sen, miten feministisen pedago-
giikan menetelméat myos kutsuvat meitd kasittele-
madan vaikeita asioita tilanteissa, jotka eivédt aina
“vapauta”, ja joissa joudumme Donna Harawayn
(2016) sanoin “stay with the trouble” - tai filoso-
fi Cora Diamondin (2009) mukaisesti pohtimaan
“teorian ja todellisuuden vaikeutta”.

Salla Peltonen on filosofi ja sukupuolentutkija ja filo-
sofian ja sukupuolentutkimuksen vditoksenkirjan
tekijii Abo Akademissa sekd Helsingin Yliopistossa.
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