ARTIKKELI

Akateemiset hahmot yliopisto- “J
w.

opiskelijoiden kokemina
- statusmuutoksin kohti osallisuutta

lina Jérvinen’

Artikkelissa tutkitaan yliopisto-opiskelijoiden opetustilanteita koskevia kokemuksia osallisuuden
viitekehyksessd. Tutkimuksessa vastataan seuraaviin kysymyksiin: Millaisina yliopisto-opiskelijat
kokevat opiskelijoiden ja opettajien viliset suhteet? Miten opiskelijoiden osallisuutta voi vahvistaa
opetustilanteissa? Osallisuuden viitekehys muodostetaan oikeus- ja yhteiskuntatieteellistd kdsitteis-
téd yhdistden. Opiskelijoiden kokemuksia ei ole tutkittu vastaavalla tavalla aiemmin, oikeudellista
sddntelyd ei ole yhdistetty osallisuuteen, eikd opetusta ole tarkasteltu osallisuuden nikokulmasta.
Tutkimuksen aineisto kerdttiin vuonna 2022 opiskelijoille suunnatulla verkkokyselylomakkeella, jo-
hon vastasi 75 henkilod. Aineisto analysoitiin aluksi teema-analyysilld, ja teemoittelun pohjalta muo-
dostettiin neljd ideaalityyppid, niin kutsuttua akateemista hahmoa. Tyypittelyssi syntyneet hahmot
ovat etdinen opettaja, epdvarma opiskelija, idealismihohtoinen opettaja ja optimistinen opiskelija.

Yliopisto-opetuksen arkisilla kdytdnndgillid on merkitystd oikeuksien toteutumisen ja osallisuuden
rakentumisen kannalta. Hahmojen kannalta se tarkoittaa statusilmaisun muuttamista eroja kaven-
tavaan ja myonteisid ominaisuuksia korostavaan suuntaan. Se toteutuu tilallista, kehollis-emotio-
naalista ja verbaalista ilmaisua kehittdmdlld. Johtopddtoksend esitetddn, ettd opetusmenetelmien
olisi tuettava opiskelijoiden osallisuutta ja kasvamista osallistuviksi yhteiskunnan jdseniksi.
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Johdanto

Meille toitotetaan, ettd yliopisto ei ole koulu,
vaan olemme osa tiedeyhteisod, mutta tdlld
hetkelld tuntuu, ettei se ole koulu eikd yhteiso.
Se on kasvoton laitos, jossa kuunnellaan koke-
neempia ja opitaan jotain, jos opitaan. (Vas-
taaja [V] 10)

Yliopistot ovat moninaisten ristiriitojen, painei-
den ja statuserojen tiloja. Rahoitusmalli kannus-
taa suorituksiin perustuvaan tuloksellisuuteen
(HE 152/2018 vp; opetus- ja kulttuuriministerio
2023; yliopistolaki 558/2009, 49.3 §), ja tehok-
kuustavoitteet koskettavat myos opiskelijoita,
joiden valmistumista on pyritty kirittiméaén esi-
merkiksi heikentdmailld opintotukea (ks. esim.
HE 75/2023 vp; HE 160/2024 vp). Toisaalta yli-
opistojen tehtdvd on edelleen edistdd sivistystd
(yliopistolaki 2.1 §), vaikka perusrahoituksen
leikkausten myota resurssit ovat yha niukemmat.
Sivistys kytkeytyy osallisuuteen ja demokraatti-
seen osallistumiseen niin yliopistojen sisd- kuin
ulkopuolella (ks. esim. Moilanen ym., 2021; Nie-
meld, 2008). Osallisuus toteutuu ensisijaisesti
pienemmissd yhteisoissd, joista se avautuu kohti
yhteiskunnallista osallisuutta (Nivala & Ryyni-
nen, 2013, s. 28).

Tassd artikkelissa tarkastellaan yliopisto-opis-
kelijoiden opetustilanteita koskevia kokemuk-
sia ja ajatuksia empiirisen aineiston valossa. Se
toteutetaan osallisuuden viitekehyksessd, jossa
yhdistyvit oikeudellinen ja yhteiskuntatieteelli-
nen osallisuuden madrittely. Tarkastelu rajautuu
kotimaiseen sddntelyyn ja samalla suomalaisiin
yliopistoihin. Artikkelin ldht6kohtana on, ettd
opiskelijoiden kokemuksissa voi olla jaettuja ja
yleistettdvid elementtejd huolimatta siité, ettd eri
yliopistojen, tieteenalojen ja yksikoiden vililld on
eroja. Esimerkiksi samat taloudelliset ja oikeudel-
liset reunaehdot koskevat koko jérjestelmaa.

Artikkelin tavoitteena on tuoda esiin opis-
kelijoiden kokemuksia, pohtia niiden liitdn-
t6jd osallisuuteen sekd tuoda esiin osallisuuden
kytkoksia.
tutkimuksessa on kisitelty osallisuutta korkea-
koulutuksessa muun muassa opintoihin kiinnit-
tymisen, opetussuunnitelmien ja pedagogiikan

oikeudellisia Kasvatustieteellisessi

ndkokulmista (ks. esim. Mikinen ym., 2011,
2012). Osallisuuskysymyksid ei ole aiemmin
yhdistetty vastaavalla tavalla yliopistoja koske-
vaan oikeustutkimukseen, vaan oikeustieteelli-
nen tutkimus on keskittynyt muun muassa yli-
oppilaskunnan pakkojasenyyteen (Muukkonen,
2021), opiskelijavalintoihin (Kosonen & Mintyla,
2020) ja opiskeluoikeuteen (Miettinen, 2013).

Pelkkid lainsddadant6on kiinnittyvd, normatii-
vinen ldhestyminen ei kuitenkaan tavoita todel-
lisuutta. Artikkelin toinen tavoite onkin yhdis-
tad empiirisen aineiston analyysi oikeudelliseen
ymmarrykseen. Yliopistoissa tydskentelevien
kokemuksia kuulumisesta ja yhteisollisyydestd
on vastikddn tutkittu ja todettu yhteisollisyyden
rampautuneen (Fornaciari & Nikkola, 2024).
Myos opiskelijoiden osallisuuden kokemuksia
on tarpeen tutkia. Aiemmassa tutkimuksessa
on tunnistettu jénnitteitd ja eriarvoisuutta val-
tasuhteissa yliopistojen opetustilanteissa opiske-
lijoiden vililla (Etelapelto, 2009; Eteldpelto ym.,
2005), kun taas tdssa artikkelissa huomio kohdis-
tuu opiskelija—opettaja-suhteeseen ja siind esiin-
tyviin rooleihin.

Artikkeli etenee siten, ettd aluksi muodostetaan
oikeudellis-yhteiskunnallinen viitekehys yhdista-
milld yhteiskuntatieteissi kdytettyd osallisuuden
madrittelyd sithen, miten osallisuutta voidaan
jasentdd perusoikeuksien nidkokulmasta. Tdméan
jalkeen esitelladn tutkimuksen tarkempi kysy-
myksenasettelu, menetelmi ja aineisto. Sitd seu-
raavassa luvussa syvennytddn analyysin tuloksiin
eli akateemisiin hahmoihin. Tulosten pohjalta
pohditaan vastarintahengessi mahdollisuuksia
hahmojen horjuttamiseen ja jasennetddn tuloksia
viitekehyksen nédkokulmasta.

Osallisuuden oikeudellinen ja
kasitteellinen muotoutuminen

Ylimmadn opetuksen vapaus turvataan Suomen
perustuslaissa (PL 731/1999, 16.3 §). Opettajalle
se tarkoittaa vapautta valita oman opetuksensa
sisallot ja menetelmdt ja opiskelijalle oikeutta
opiskella ja hankkia tietoa itseddn koskevista
asioista (HE 309/1993 vp, s. 64). Yliopistolaissa
tasmennetddn yliopistojen tehtdvid: niiden on
edistettava sivistystd ja kasvatettava opiskelijoita
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palvelemaan isinmaata ja ihmiskuntaa (2.1 §).
Sivistystehtavalld viitataan sivistyksen séilyttami-
seen, siirtdmiseen ja uusintamiseen (HE 7/2009
vp, s. 29), joskin tehtdva jad varsin kuvailevalle
tasolle (HE 7/2009 vp, s. 52-53). Yksiloiden kan-
nalta yliopistot toteuttavat sivistyksellisiin perus-
oikeuksiin siséltyvid oikeutta kouluttautua kyky-
jen ja erityisten tarpeiden mukaan (PL 16.2 §).
Yliopiston lakisdateisten tehtdvien toteutta-
misessa osallisuus néyttaytyy tirkedna tekijana.
Arkipdivdiset kokemukset, joihin opetustilan-
teet lukeutuvat, ovat osallisuuden rakentumisen
kannalta merkittdvid (Maunu & Kiilakoski, 2018,
s. 114, 126). Vaikka osallisuuden Kkisitettd on
eritelty lukuisista ndkokulmista, sen runsaasta
kaytostd huolimatta erityisesti hallinnollisissa ja
oikeudellisissa teksteissd sisaltd vaikuttaa toisi-
naan puuttuvan (ks. Nivala & Ryynénen, 2013).
Tdssa artikkelissa kisitteelle pyritddn osoitta-
maan konkreettista sisdltod lahestymilld osalli-
suutta sen perusoikeuksiin yhdistyvien seka sosi-
aalisten ja poliittisten ulottuvuuksien kautta.
Osallisuus ilmenee suhteessa johonkin (Nivala
& Ryyninen, 2013, s. 26), ja opetustilanteissa se
muodostuu yhtdiltd suhteessa toisiin opiskeli-
joihin ja toisaalta suhteessa opettajaan. Honneth
(1995) esittad, ettd kokemus omasta kykenevyy-
destd ja osaamisesta syntyy sosiaalisen arvos-
tuksen my6td, kun muut tunnustavat panosten
ja kykyjen arvon. Hénen hahmottelemassaan
tunnustamisen teoriassa (theory of recognition)
“recognition” viittaa sekd tunnistamiseen ettd
tunnustamiseen, joilla tarkoitetaan myonteis-
ten ominaisuuksien vahvistamista. Honnethin
mukaan tunnustusta tarvitaan kolmitasoisesti:
ldheisissd ihmissuhteissa, yhteisoissa ja oikeudel-
lisesti. Toteutuessaan tunnustaminen saa aikaan
yhteenkuuluvuutta, jota voi kokea vain sosiaali-
sissa suhteissa. (Honneth, 1995, s. 95-130.)
Myonteisend koettava ryhmissé ja yhteisoissé
toimiminen, oleminen, kuuluminen ja jasenyys
ilmentavit sosiaalista osallisuutta (Maunu & Kii-
lakoski, 2018). Tasavertainen ryhmissd ja yhtei-
soissd toimiminen linkittyy oikeudelliseen tun-
nustukseen konkretisoidessaan yksilon asemaa
tasavertaisena kansalaisena ja yhteiskunnan
tdysivaltaisena jasenend (Honneth, 1995, s. 110-
121). Velvollisuus yhdenvertaiseen kohteluun saa

oikeudellisen perustansa perustuslaista, jonka
mukaan ketddn ei saa asettaa eri asemaan hen-
kiloon liittyvan syyn vuoksi (PL 6.2 §). Toisaalta
sellainen erilainen kohtelu, jolla on hyviksyttava
tavoite ja keinot, ei ole syrjintda (yhdenvertai-
suuslaki [YVL] 1325/2014, 11.1 §). Oikeasuhtai-
nen erilainen kohtelu yhdenvertaisuuden edista-
miseksi ja syrjinndn poistamiseksi on niin ikdan
sallittua (YVL 9 §). Yhdenvertaisuus koulutuk-
sessa toteutuu muodollisissa tilanteissa, kuten
opiskelijavalinnoissa ja arvioinnissa, ja epimuo-
dollisissa kohtaamisissa ja kdytdnnoissa.

Siind missé sosiaalinen osallisuus ilmenee ryh-
mien ja yhteisGjen tasolla, poliittinen osallisuus
viittaa demokraattiseen osallistumiseen, kuten
péatoksentekoon osallistumiseen sekd kykyyn
saada aikaan muutoksia ldhiymparistossd ja
yhteiskunnassa (Maunu & Kiilakoski, 2018, s.
114).
oikeudellinen ulottuvuus: se kytkeytyy kansa-
laisoikeuksiin ja poliittisiin oikeuksiin, joihin
sisdltyy oikeus ddnestdd vaaleissa ja kansanda-
nestyksissa sekd oikeus asettua ehdolle vaaleissa
(PL 14 §). Oikeus jdrjestdd mielenosoituksia ja
osallistua niihin seké oikeus perustaa yhdistyk-
sid, kuulua tai olla kuulumatta niihin ja osallis-
tua yhdistysten toimintaan (PL 13 §) ovat niin
ikaan kansalaisoikeuksia ja poliittisia oikeuksia.

Poliittisella osallisuudella on niin ikdin

Poliittinen osallisuus vaatii toteutuakseen muun
muassa sananvapautta eli oikeutta ilmaista, jul-
kistaa ja vastaanottaa tietoja ja mielipiteitd (PL
12.1 §). Sananvapauden toteutumisen edellytyk-
send on puolestaan koulutuksellisten oikeuksien
(PL 16 §) toteutuminen, silld ne takaavat luku- ja
kirjoitustaidon sekd kyvyn hankkia tietoa (Jar-
vinen & Telaranta, 2023). Nain sivistyksellisille
oikeuksille (PL 16 §) muodostuu kiinted yhteys
sananvapauteen (PL 12 §; ks. HE 309/1993 vp, s.
64), ja edelleen kansalaisoikeuksiin ja poliittisiin
oikeuksiin.

Edelld sanottu osoittaa, ettd sosiaalinen osalli-
suus ja poliittinen osallisuus kietoutuvat moni-
tasoisesti perusoikeuksiin. Oikeusnormit vaa-
tivat toteutuakseen tosiasiallista toimintaa niin
ryhmien, yhteisdjen kuin yhteiskunnan tasolla.
Tunnistamisen ja tunnustamisen merkitys osal-
lisuuden ja oikeuksien toteuttamisessa korostuu
ihmissuhteiden ja yhteis6jen tasolla, kuten timén
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artikkelin opetustilanteissa. Ne ohjaavat sit,
miten osallisuus ja oikeudet voivat toteutua.

Tutkimuksen toteuttaminen

Tutkimus ammentaa Honnethin (2001) ajatuk-
sesta, jonka mukaan oikeudet eivit ole ainoastaan
normatiivisia, vaan ne kehittyvit ihmisten toi-
minnassa. Osallisuuden vahvistamista ja rajoit-
tamista yliopisto-opinnoissa onkin tarkasteltava
paitsi oikeudellisesti my6s todellisuudessa. On
tutkittava, miten yksilét ja yhteisét todellisuu-
dessa tuottavat olosuhteita, joissa oikeudet voivat
toteutua (ks. Jarvinen ym., 2020, s. 89.) Tdssd
artikkelissa kysytddn, millaisia rooleja ja suhteita
opiskelijoilla ja opettajilla on opiskelijoiden koke-
mina, ja pohditaan niitd yhteiskunnallis-oikeu-
dellisen osallisuuskasityksen nakokulmasta.

Kysymykseen vastataan analysoimalla yliopis-
to-opiskelijoiden kokemuksia opetustilanteista.
Tutkimuksen aineisto keréttiin vuonna 2022
yliopisto-opiskelijoille suunnatulla verkkokyse-
lylomakkeella. Kyselyssd kuvattiin konkreetti-
sia opetustilanteita, joihin vastaajia pyydettiin
reagoimaan. Kuvaukset sisdlsivit sekd perintei-
seksi miellettavad, luentotyyppistd opetusta ettd
vuorovaikutteista, monimenetelmallistdi ope-
tusta. Avoimilla kysymyksilld selvitettiin ajatuk-
sia ja tunteita, joita erilaisten opetustilanteiden
kuvaukset herdttavat opiskelijoissa, sekd sitd,
miten tilanteet suhteutuvat heidan kokemusmaa-
ilmaansa. Tilanteet kuvasivat ldhiopetusta, mutta
tulosten sovellettavuus ei typisty ainoastaan lahi-
opetukseen.

Vastaajien (N = 75) taustatietoja ei kysytty,
mutta kyselyd jaettiin useisiin yliopistoihin ja eri
tiedekuntiin. Kuten edelld on todettu, esimer-
kiksi alakohtaisia eroja on eittdimitta olemassa,
mutta tdmdn tutkimuksen aineistolla ja kysy-
myksenasettelulla niitd ei tavoiteta. Sen sijaan
pyrkimykseni on tarkastella taustatekijoista riip-
pumattomia yhteneviisyyksid ja yleistettavyytta.
Jalkimmadinen on véistamittd epataydellistd, silld
vastaajien ldhtokohdat ja kokemukset ohjaavat
vastausten sisdltod. Kyselyyn vastanneet voivat
olla valikoituneet vaikkapa sen mukaan, koe-
taanko aihe merkitykselliseksi tai kiinnostavaksi,
millaisia kokemuksia itselld on, ja onko motivoi-

tunut jakamaan niitd. Toisaalta ndimé ovat seik-
koja, jotka eivit itsestdadn selvisti liity taustatie-
toihin.

Analyysissd sovelletaan teemoittelua, jonka
avulla aineistosta tunnistetaan sdannénmukai-
suuksia ja rakenteita (patterns) (Braun & Clarke,
2006). Aineistoa luettiin aluksi pyrkien tunnista-
maan kuvauksia niin opettajan kuin opiskelijan
roolista ja asemasta. Luentatavalla hahmotettiin
useissa vastauksissa esiintyvid elementtejd, tois-
tuvuutta ja tyypillisid piirteitd (ks. esim. Juhila,
2021). Aineistoa koodattiin sen mukaan, millai-
sina opiskelijoiden ja opettajien ominaisuuksia
ja piirteitd kuvattiin. Koodausta tehtiin muun
muassa tunnistamalla myonteisiksi ja kieltei-
siksi koettuja ominaisuuksia ja tunneilmaisua.
Koodattua aineistoa lukiessa siitd alkoi jdsentya
kuvauksia erilaisista opettaja- ja opiskelijahah-
moista. Analyysid jatkettiin tiivistimalld kuvauk-
sista esiin hahmojen olennaiset piirteet. Hahmoja
muodostettaessa etsittiin ominaisuuksia, joita
vastaajat liittivdt toisaalta opettajiin ja toisaalta
opiskelijoihin (Eskola & Suoranta, 2008, s. 181-
188). Ominaisuuksia eritellessa keskeiseksi opis-
kelija- ja opettajahahmoja erottavaksi tekijiksi
muodostui status.

Statuksella voidaan viitata sosiaalisiin hierar-
kioihin, jotka muodostuvat sosiaalisen arvos-
tuksen, tunnustuksen ja symbolisten resurssien
perusteella (Dubois, 2016). On selva, ettd sosi-
aaliset hierarkiat vaikuttavat opiskelija—opetta-
ja-suhteessa siten, ettd opettajalla on korkeampi
sosiaalinen status. Artikkelissa ei niinkdan pureu-
duta sosiaalisen aseman perusteella syntyvéan,
suhteellisen pysyvddn statukseen vaan otetaan
askel edemmis kohti muita statusta rakentavia
seikkoja. Statukseen vaikuttavat yhtd lailla per-
soonalliset ominaisuudet ja teot, joiden ymmir-
tdmisessd sovelletaan pedagogi ja teatteriohjaaja
Johnstonen (1979/1996) ajattelua. Tekojen status
on kiinnostava sen vuoksi, ettd teoilla vaikutetaan
omaan statukseen sitd korottavalla tai madalta-
valla tavalla. Esimerkiksi se, mitd ja miten ope-
tustilanteessa sanotaan ja tehdéin, rakentaa aina
tekojen statusta, silld neutraalia sanomisen, ole-
misen ja tekemisen tapaa ei ole (Johnstone 1996,
s. 30-73, ks. my6s Routarinne, 2007, s. 5-23.)
Kullakin akateemisella hahmolla on siten tyypil-
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lisid piirteitd seké keskendén erilainen status, joka
ilmaisee asemaa suhteessa muihin hahmoihin.

Teemoittelu on keino ottaa aineisto haltuun
tiivistdmalla ja tyypillistimalla sitd (Eskola &
Suoranta, 2008), jolloin analyysimenetelmé saat-
taa tuoda esiin ddripddn piirteitd. Teemoittelun
kautta muodostuvia akateemisia hahmoja voikin
pitdd erddnlaisina ideaalityyppeind. Swedberg
(2018) kehittelee artikkelissaan alun perin Max
Weberin esittdmén ideaalityypin kisitteen sovel-
tamista nykyaikaisessa empiirisessd tutkimuk-
sessa. Téssd artikkelissa ideaalityyppi ymmar-
retddn weberildisittdin rakennelmana, jossa
korostuvat tietyt todellisuuden piirteet (Sweberg,
2018, s. 183-185). Rakennelmien eli hahmojen
avulla voidaan analysoida ja ymmartad opiske-
lijoiden ja opettajien vilisid suhteita ja rooleja.
Ideaalityypit ovat siten aineistossa kuvautuneita
piirteitd syntetisoimalla luotuja, karikatyyrisia-
kin hahmoja, jotka kuitenkin aineiston kautta
palautuvat todellisiin kokemuksiin ja voivat siten
kertoa opetustilanteiden ja kenties laajemmin-
kin yliopistojen sosiaalisista todellisuuksista (ks.
Giinther & Hasanen, 2021). Lisdksi hahmoja voi
hy6dyntéd osallisuuden pohtimisessa ja jasentd-
misessd.

Akateemiset hahmot

Analyysissi muodostettiin nelja akateemista
hahmoa: vilinpitdimdton opettaja, vetdytyva
opiskelija, haavekuvien opettaja ja luottavainen
opiskelija. Seuraavissa alaluvuissa raportoidaan
hahmojen olennaisia piirteitd sekd statussuhteita
ja pohditaan hahmojen suhdetta osallisuuteen.

Vélinpitamaton opettaja

Vilinpitamattoman opettajan hahmo on statuk-
seltaan korkea, ja vastaajat kokevat sen ominai-
suudet melko kielteisind. Hahmolle on tyypillistd
jattad opiskelijat vaille tunnistamista ja tunnus-
tamista. Aineistossa kuvataan vélinpitimatto-
myyden kokemusta ylldpitavid vuorovaikutuksen
tapoja. Opetustilanteet ndyttaytyvit areenoina,
joilla opettaja vie miltei kaiken tilan. Télle opetta-
jahahmolle ominaisia voivat olla vaikkapa pitkét
monologit, jotka vyoryttiavit hyokyaallon lailla

informaatiotulvaa opiskelijoiden ylle. Vastausten
perusteella opiskelijat kokevat, ettd vilinpita-
méiton opettaja ei pohjimmiltaan pyri luomaan
mukaan ottavaa ja keskusteluun kannustavaa
ilmapiiria.

Usein on myds opettajasta itsestd kiinni, tuleeko
keskustelua. Luennoitsijan pitdd itse luoda tila
ja mahdollisuus keskustelulle. (V2)

Aineiston perusteella opiskelijat pitavit keskus-
teluyhteyden luomista enemmén opettajan vas-
tuuna kuin omanaan. Tdma ilmentd4 sosiaalisen
statuksen vaikutusta ja vahvistaa kasitysti siitd,
ettd opettajalla on enemmén valtaa ohjata tilan-
netta - ja toisaalta vastuuta siitd, millaisiksi ilma-
piiri ja vuorovaikutus muodostuvat (Repo-Kaa-
rento ym., 2009). Edelld sanottu vaikuttaa myds
osallisuuden kokemuksen rakentumiseen. Valin-
pitdméttoman opettajan kanssa opiskelija saattaa
jattdd osallistumatta sen vuoksi, ettd ei koe sitd
toivottavaksi toiminnaksi. Opiskelijat voivat olla
herkkid arvailemaan tai tunnistamaan opettajan
intentioita.

Opetustilanteessa tuntuu, ettei opettaja halua,
ettd hdantd keskeytetidn kysymyksilld ja kom-
menteilla, jos hin kysyy vain kerran luennon
lopuksi, onko kysyttivid. (V6)

Vilinpitdmattomédn opettajan hahmossa konk-
retisoituu se, ettd sanallisen ja sanattoman vies-
tinnén kokonaisuus merkitsee yksittdisid sanoja,
eleitd tai tekoja enemmin. On todettu, ettd sanal-
lista viestintdd tulkitaan yhdessd nonverbaalin
viestinndn kanssa (Routarinne 2004, s. 70; Num-
minen & Talvio, 2009, s. 125). Opiskelijat voivat
tulkita valinpitimattomén opettajan viestintda
siten, ettei opettaja vélttimittd edes toivo opis-
kelijoiden aktiivisesti osallistuvan opetustilan-
teeseen muutoin kuin olemalla lisnd. Aineiston
mukaan tunneilmapiirissd saatetaan aistia janni-
tystd, epdvarmuutta ja jopa pelkoa.

Voi myds olla, etti opettaja antaa itsestdidn niin
autoritaarisen kuvan sanoillaan tai varsinkin
sanattomalla viestinndllddn, ettd kukaan ei
uskalla avata suutaan. (V43)
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Jos pelolla kyllastettyjd tilanteita on runsaasti, se
voi vaikuttaa opiskelijan oppimiseen. Vilinpita-
maton opettaja saattaa tahtomattaankin ruokkia
turvattomuutta opiskelijoissa, ja vain turvallisessa
ilmapiirissd voi tapahtua oppimista ja rakentua
osallisuutta (ks. Aylesworth, 2008, s. 108-109;
Eteldpelto, 2009, s. 20-21). Samaan aikaan kou-
lutuksellisiin oikeuksiin sisaltyy oikeus hank-
kia tietoa ja mahdollisuus opiskella. Opettajan
sosiaalisen ja emotionaalisen etdisyyden ohella
opiskelijat saattavat kokea, ettd valinpitaimatto-
mastd opettajasta vilittyy tympadntyneisyys ope-
tusty6hon tai opetettavaan aiheeseen. Joissakin
vastauksissa tuotetaan sympatisoivaa asennetta:
opettajat nahdédén tutkijoina, jotka ovat kiinnos-
tuneita ennen kaikkea tutkimuksen tekemisesta,
eivit niinkddn opettamisesta. Nayttaa siltd, ettd
vilinpitdiméttomén opettajan vuorovaikutusta-
van ja asenteen yhteisvaikutus turmelevat vuo-
rovaikutuksen syntymisen mahdollisuuksia ope-
tustilanteissa.

Tulee sellainen olo, ettd luennoitsijaa ei kiin-
nosta olla paikalla opettamassa ja omakin kiin-
nostus lopahtaa. (V8)

Suurimmalla osalla luennoista tuntuu myds
siltd, ettd opiskelijat sekd luennoitsijat vililld
itse kyllistyvit aiheeseen. Tilanne tuntuu ikd-
valtd eikd motivoi osallistumaan/oppimaan,
mikdli luennoitsija ei saa tsempattua opiske-
lijoita esim. antamalla kiinnostavia tehtdvid/
esimerkkejd luentoaiheista. (V35)

Vilinpitamdttoman opettajan hallitsemat ope-
tustilanteet eivat vaikuta suotuisilta osallisuuden
toteutumisen kannalta. Erds edellytys sosiaali-
selle osallisuudelle olisi saada opettajalta tunnus-
tusta omille kyvyille ja osaamiselle, mutta opiske-
lijat voivat jaada tdman opettajahahmon kanssa
jopa nakymattomiksi.

Vetdytyva opiskelija

Vetdytyvan opiskelijan hahmo on statukseltaan
matala, ja hahmon ominaisuudet ovat kielteisesti
painottuneita. Vetdytyvyys ilmentdd paitsi piir-
teitd, joita aineistossa kuvataan, myos suhdetta

osallisuuteen. Kokemus osaamattomuudesta ja
pelko epdonnistumisesta ovat tyypillisid vetdy-
tyville opiskelijalle, ja ne saavat vilttelemddn
suuntautumista kohti muita. Tama haastaa seké
oppimista ettd osallisuuden rakentumista.
Epdvarmuus ja uskalluksen puute rajoitta-
vat vetdytyvin opiskelijan toimintaa ja olemista
opetustilanteissa, mikd on omiaan niivettimain
osallisuuden kokemusta. Olemista leimaava
epdvarmuus voi olla seurausta tunnustuksen
puutteesta ja tunteista, joita esimerkiksi vélinpi-
tdmattoman opettajan hahmo saa vetdytyvissad
opiskelijassa aikaan. Toisaalta toiminnan saitely
tapahtuu paitsi suhteessa opettajaan, myds suh-
teessa kanssaopiskelijoihin, jotka muodostavat
sosiaalisen kontekstin vuorovaikutukselle (ks.
Eteldpelto, 2009, s. 19). Erillisyyden kokemus
ilmentdd yhteenkuuluvuuden puutetta ja vaja-
vaista tunnustamista. Aineistossa tdmé ilmenee
esimerkiksi siten, ettd usko omaan osaamiseen

jad hataraksi ilman tunnustamisen kokemuksia.

- - itselleni tulee hyvin itsetietoinen tunne
En  kehtaa
myontdd osaamattomuuttani muiden opiske-
lijoiden ldsndollessa. En myoskiin halua olla
kellekddn vaivaksi - —. (V41)

omasta osaamattomuudestani.

Pelkddin, ettei minulla ole mitddn sanottavaa.
(V9)

Adrimmillddn vetdytyvd opiskelija voi aineis-
ton perusteella kokea opetustilanteissa pelon
liséksi ahdistusta, kauhistusta, kiusallisuutta ja
jopa paniikinomaisuutta. Puhuminen, kysy-
minen ja ylipdatdan sanallinen ja kehollinen
vuorovaikuttaminen jinnittdvit ja pelottavat.
Vaitonaisuuteen voi yhdistyd pelkoa tai hapeda.
Opiskelija saattaa vetdytyd ja olla hiljaa, mikali
muutkin kiyttdytyvit samoin. Se voi estdd aktii-
visen osallistumisen ja esimerkiksi oppimista ja
ymmdrtamistd tukevien kysymysten esittimisen
ja keskustelemisen, ja siten rajoittaa edellytyksia
osallisuuden toteutumiselle (vrt. Fredrickson,
2001; Panksepp, 2005). Vuorovaikutus kaventuu,
jos jannityksen ja pelon ilmapiiri tayttavat vetdy-
tyvan opiskelijan mielen.
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Viiitin ettd ns. huijarisyndrooma (saattaa olla
vahdn vidrd sana, jota kdytdn tdssd) vaikuttaa
opiskelijoiden haluun kommentoida ja kysyi -
tuntuu, ettd ei osaa ainakaan ilmaista itseddn
riittdvin hyvin, ettd omat taidot eivit riitd.
(V23)

Tunnustusta vaille jaavd vetdytyvd opiskelija
ei luota itseensi ja taitoihinsa, vaan hén uskoo
olevansa muita huonompi tai tietimattomampi
eikd halua tulla paljastaneeksi sitd muille. Edel-
linen sitaatti on tdstd oivallinen havainnollistus:
vastaaja osaa nimetd ilmioén huijarisyndroo-
maksi mutta epdilee itseddn ja kertoo varmuuden
vuoksi, ettd saattaa kdyttda vadrdd sanaa kuvaa-
maan kokemustaan. Pelko virheellisestd ilmai-
susta tai taitamattomuudesta on moniulotteinen,
silld se ei ainoastaan kuvaa opetustilannetta, vaan
se paljastaa samalla vetdytyvin opiskelijan haa-
voittuvuutta.

Aineiston perusteella vetdytyvilld opiskelijalla
on erilaisia selviytymisstrategioita, jotka vai-
kuttavat kaukaisilta suhteessa sivistystehtavaan.
Opiskelija voi joutua ponnistelemaan esimerkiksi
havainnoidessaan tilannetta ja pyrkiessdan reagoi-
maan oikea-aikaisesti (vrt. Numminen & Talvio,
2009, s. 123), kuten seuraava sitaatti osoittaa:

Kiytinndssd opiskelijana yritti vain arvailla,
mitd opettaja haluaa tai mikd hdnen mieles-
tddn olisi oikea vastaus. (V37)

Vetdytyva opiskelija saattaa kokea etdisyyttd
suhteessa opettajaan. Erddssd vastauksessa tulee
esiin, ettd tdma ei valttdmatta ole opiskelijan toi-
voma asianlaita vaan pikemmin vallitsevan tilan-
teen sanelemaa.

Itsestdni luennoitsija tuntuu kaukaiselle enkd
uskalla kysyd mitddn. Usein pelkddn myds kuu-
lostavani typerdlle. Silti haluaisin luennoille
enemmdn vuorovaikutusta, ja se alentaisi myds
omaa kynnystd esittid kysymyksid. (V21)

Vetdytyvan opiskelijan hahmo osoittaa, ettd epd-
varmuudesta ja pelosta késin on vaikea kurkot-
taa kohti osallisuutta. Osallisuus vaatii yhtaalta
yhteis6d ja sen suotuisaa ilmapiirid ja toisaalta

yksilod ja hdnen motivaatiotaan ja panostustaan
(Nivala & Ryyninen, 2013, s. 27, 30-31). Vii-
meksi sanottu voi ilmentyéd toiminnassa, kuten
vuorovaikutuksen aktiivisuudessa, ja olemisessa,
esimerkiksi myotimielisessd suhtautumisessa
(Maunu & Kiilakoski, 2018). Toisaalta erds vas-
taaja kritisoi kanssaopiskelijoita passiivisesta
tiedon vastaanottamisesta:

Kriittinen ajattelu ja into opiskella vaikuttavat
puuttuvan suurelta osalta. (V73)

Haavekuvien opettaja

Haavekuvien opettajan hahmo muodostuu
aineistossa kuvatuista todellisista sekd toisaalta
kuvitelluista ja toivotuista ominaisuuksista. Myos
haavekuvien hahmossa nakyy opettajan sosi-
aalinen status, joka tekee siitd ldhtokohtaisesti
korkean statuksen hahmon. Mydnteiset ominai-
suudet korostuvat sekd hahmon persoonallisissa
piirteissé ettd tekojen kautta statusta rakentavissa
piirteissd. Haavekuvien opettajaa pidetdan har-
vemmin esiintyvdnd verrattuna valinpitdmatto-
madan opettajaan.

Haavekuvienkin opettajan kuvataan kontrol-
loivan opetustilannetta ja luovan raameja opis-
kelijoiden toiminnalle, mutta hahmon ldhesty-
mis- ja toimintatavat ovat hyvin erilaiset kuin
valinpitaméttomalld  opettajalla. Haavekuvien
opettaja luo esimerkiksi edellytyksid vuorovai-
kutukselle ja opiskelijoiden osallistumiselle, mika
on omiaan tukemaan osallistumista ja osallisuu-
den kokemusta.

Miti enemmin luennoitsija tuo omaa persoo-
naansa ja on helposti lihestyttivd, sitd enem-
mdn opiskelijat kertovat ja kommentoivat.
(V38)

Haavekuvien opettaja haluaa aidosti luoda vuo-
rovaikutusta, jolloin opiskelija saa Honnethin
(2001, .
kokemuksia tullessaan ndhdyksi ja kuulluksi.
Vastauksissa tunnistetaan myonteisen vuorovai-
kutuksen merkitys ja sen liitdntd osallisuuteen,
ja esimerkiksi myonteistd ilmapiirid ja huomioi-
duksi tulemisen kokemusta arvostetaan. Myon-

48-50) tarkoittamia tunnustamisen
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teisilld tunteilla on todettu olevan huomattava
merkitys yksilon kasvulle ja kehitykselle seka
sosiaaliselle osallisuudelle (Fredrickson, 2001).
Kun vuorovaikutus on liamminhenkistd ja kaikki
mukaan ottavaa, vastaajat kokevat sen paranta-
van ryhmiahenked ja lisddvan kuuluvuutta koko
yhteisossd. Tamé vahvistaa Honnethin (1995, s.
95-121) vaittdmai siitd, ettd yhteenkuuluvuus
rakentuu sosiaalisessa kanssakdymisessa suh-
teessa toisiin. Opetustilanteissa opettajalla on
statukseensa pohjautuvaa valtaa siind, miten tun-
nustaminen voi toteutua.

Vastauksissa haavekuvien opettaja onnistuu
luomaan virheitd sallivan, avoimen ilmapiirin.
Rentous ja lamminhenkisyys kuvaavat tunne- ja
asenneilmapiirid, jolloin esimerkiksi vetdytyvin
opiskelijan hahmo pelkoineen voi hilventyd ja
vastaanottavaisuus lisddntyd.

Kuitenkin mieli on aktiivisesti mukana, jolloin
tuntuu, ettd sisdistdd oppimaansa paremmin.
(Ve8)

Kun opetustilannetta sdvyttdd inhimillisyys,
muodostuu tilaa aidolle toisten kohtaamiselle
ja arvostukselle. Niiden kuvataan edesauttavan
opintoihin sitoutumista, jolloin oppimisellekin
muodostuu hedelmillisempi alusta. Havainnot
ovat linjassa Eteldpellon (2009) aiemman tutki-
muksen kanssa. Aineiston perusteella haaveku-
vien opettajalla vaikuttaa olevan muun muassa
sellaista pedagogista osaamista, joka edesauttaa
yhteisollisyyden ja yhteistyohalukkuuden luo-
mista. Hahmo esimerkiksi tunnistaa, ettd psyyk-
kisen ja sosiaalisen tilan liséksi fyysisella tilalla on
merkityst, silld fyysinen etdisyys luo psyykkistd
ja sosiaalista etdisyyttd, ja painvastoin. Kun opet-
taja huomioi eri ulottuvuudet, vastaajat kertovat
jannityksen vahenevin ja keskittymisen kohene-
van, minké seurauksena kommunikaatiokynnys
madaltuu, ja sosiaalinen osallisuus voi vahvistua.

Luottavainen opiskelija

Luottavaisen opiskelijan hahmo suhtautuu suo-
peasti opetukseen ja on avoin vuorovaikutukselle.
Ero vetdytyvédian opiskelijaan tulee esiin piirtei-
den ja tunteiden myonteisyydessd. Siind missi

vetédytyvé opiskelija on epdvarma ja pelokas, luot-
tavaisen opiskelijan asennetta kuvaavat varmuus
ja toiveikkuus. Aineiston perusteella luottavai-
nen opiskelija esiintyy luultavammin samoissa
tilanteissa haavekuvien opettajan kanssa. Vaikka
haavekuvien opettajan ja luottavaisen opiskelijan
vilillakin on statusero, silld opiskelijan status on
alempi ennen kaikkea sosiaalisen statuksen takia,
myonteiset ominaisuudet toimivat eroa kaventa-
valla tavalla.

Luottavaisella opiskelijalla on erilaisia rooleja,
ja hahmo saattaa esiintyé niin passiivisessa kuin
aktiivisessa roolissa. Ensimmiiseksi mainitussa
opiskelija on ldsnd ja seuraa opetusta mutta ei
valttamittd ainakaan ulkoapidin tarkastellen
toimi osallistuvalla tavalla. Kuunteleminen vailla
velvoitetta vuorovaikutteiseen osallistumiseen
koetaan aineiston perusteella toisinaan miellyt-
tavaksi, kun esimerkiksi luennoilla on sallittua
hukkua massaan ja olla lisnd kuunnellen. Kuun-
teleminen on turvallista, eiki siitd koidu ylimaa-
rdistd stressia.

Toisaalta piddn siitd, ettd vililld saa vain kuun-
nella, eikd tarvitse itse olla aktiivinen. (V51)

Luottavaisen opiskelijan aktiivisempi puoli naut-
tii osallistumisesta opetustilanteisiin esimerkiksi
keskustelemalla. Tdssd roolissa luottavainen
opiskelija pitdd vuorovaikutusta tarpeellisena ja
antoisana. Erds vastaaja toteaakin hyvin dialogin
olevan suorastaan padméard. Hahmo suhtautuu
myo6tamielisesti keskustelemiseen ja opettajan
pyrkimyksiin osallistaa opiskelijoita erilaisin
menetelmin. Opetustilanteen ilmapiiri
kokemukset tunnistetuksi ja tunnustetuksi tule-
misesta néyttaytyviat merkityksellisind hahmon
olemassaololle.

Luottavaisen opiskelijan hahmon status vaikut-
taa eldvan kiinnostavalla tavalla hahmon aktii-

sekid

visuuden ja passiivisuuden mukaan: aktiivisessa
roolissa luottavaisen opiskelijan hahmon status
voi ldhestyd opettajan yldstatusta. Opiskelija
uskaltaa osoittaa esimerkiksi empatiaa opettajaa
kohtaan.

Jos kukaan ei olisi luennon aikana avannut
suutaan - - kokisin “pakoksi” itse kysyd tai
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kommentoida jotain, ettei luennoitsijalle tule
paha mieli. (V5)

Luottavaisen opiskelijan hahmo esiintyy turvalli-
sessa ja luottamuksellisessa opiskeluilmapiirissa.
Havainto on linjassa sen kanssa, ettd tunnustuk-
sen — joko sanallisen tai sanattoman - saami-
nen opettajalta ja toisilta opiskelijoilta kasvattaa
uskoa omiin kykyihin ja avaa tilaa sosiaaliselle
osallisuudelle (Nivala & Ryynénen, 2013, s. 29).
Lisdksi luottavaisen opiskelijan hahmo vahvistaa
aiemmin esitettyd kasitysta siitd, ettd molemmin-
suuntainen luottamus ja hyvaksynta ovat osalli-
suuden toteutumisen edellytyksid (Leemann &
Himaldinen, 2016; Rouvinen-Wilenius, 2014).

Samalla luottavaisen opiskelijan hahmo on
kuitenkin aineiston mukaan harvinaisempi kuin
vetdytyvan opiskelijan. Luottavaista opiskeli-
jaa kuvataan kiehtovasti vetdytyvdn opiskelijan
hahmosta kisin: erityisesti aktiivisessa roolissa
luottavainen opiskelija vaikuttaa olevan monille
ahdistava, pelottava ja jopa painajaismainen
rooli. Vastausten perusteella vuorovaikuttaminen
opiskelijoiden ja opettajan kanssa saatetaan kokea
jannittavaksi, jolloin opiskelijalle on todennakai-
sempdd olla vetdytyvdn opiskelijan hahmossa.
On todettu, ettd vuorovaikutuksen minimointi
opetustilanteissa on keino suojella itseddn (Num-
minen & Talvio, 2009). Tama voi liittyd tunnus-
tuksen puutteeseen, joka on seurausta siitd, ettd
omalle osaamiselle ja panostukselle ei ole saanut
opinnoissa vahvistusta.

Kehotuksia vastarintaan status-
muutoksin

Akateemiset hahmot kuvaavat opettajien ja opis-
kelijoiden rooleja ja suhteita. Hahmojen teoilla
ja ominaisuuksilla on merkitystd paitsi statuksen
ja suhteiden myos osallisuuden rakentumiselle.
Opetustilanteet néyttavat analyysin perusteella
hahmojen kielteisten ominaisuuksien dominoi-
milta. Vélinpitimaton opettaja ja vetdytyvi opis-
kelija ovat hahmoista useimmin esiintyvit, ja
ne hylkivit osallisuutta. Sen sijaan haavekuvien
opettajan hahmoon yhdistetdin toivottuja ja kai-
vattuja ominaisuuksia. Opiskelijoiden ja opetta-
jien viliset suhteet ovat statuserojen varittdmid,

mutta hahmot osoittavat, ettd erot eivit juonnu
ainoastaan sosiaalisesta statuksesta vaan myds
teoista ja toiminnasta. Vastauksissa on havait-
tavissa tyytymattomyyttd, ja samalla kaipuuta
muutokseen.

Yliopiston tulisi puistella vanhat polyttyneet
opiskelutavat pois ja alkaa uudistautumaan.
(V20)

Toisaalta suorittamiseen kannustavat realiteetit
voivat asettaa yliopistojen sivistystehtdvan kyseen-
alaiseksi, kuten seuraava sitaatti tahdentda:

Opiskelijan tehtivd on suorittaa opintopisteitd,
jolloin resursseja ei jid kreikkalaistyyppiseen
filosofointiin forumilla. (V30)

Vastauksessa on sisdistetty yksilolliseen suorit-
tamiseen keskittyvit vaatimukset, joiden toteut-
taminen voi tapahtua ryhmdssd tai yhteisossd
oppimisen kustannuksella. Niin sivistystehtdavin
toteuttaminen kuin osallisuuden vahvistuminen
vaativat suotuisaa vuorovaikutusta ja yhteisod, ja
niiden puolustamiseksi tarvitaan hienovireistd
vastarintaa.

Osallisuuden rakentuminen ja vahvistuminen
edellyttdvit muun muassa kuulumisen ja jase-
nyyden kokemuksia, joita syntyy myonteisissd
vuorovaikutussuhteissa. Tamé yhdistyy Hon-
nethin (1995) kisitykseen siitd, ettd sosiaalisen
tunnustuksen saaminen vaikuttaa osallisuuden
muodostumiseen. Pohjimmiltaan kyse on Schu-
macherinkin (2014) kuvaamasta turvallisuuden
kokemuksesta: sallivuudesta, ymmarryksestd ja
empatiasta, mikd on ratkaisevaa vuorovaikutuk-
sen ja oppimisen onnistumiselle.

Uskon, ettd tilanne voi olla erittdin hedelmidl-
linen, jos ilmapiiristi saadaan heti alussa tur-
vallinen ja ldmmin. Jos ilmapiirin luomisessa
epdonnistutaan, voisi tilanne tuntua melko
ahdistavalta ja jannittavaltd. (V33)

Miellyttavan ilmapiirin luominen ja samalla
osallisuuden vahvistaminen vaativat hahmojen
statusten ravisuttamista. Hahmojen kannalta
tdma tarkoittaa yldstatuksiselta opettajalta kur-

Tiedepolitiikka, 51(1), 37-49 | https://doi.org/10.58957/tp.162895

45


https://doi.org/10.58957/tp.162895

AKATEEMISET HAHMOT YLIOPISTO-OPISKELIJOIDEN KOKEMINA

kottamista kohti myonteisid ominaisuuksia seka
ennen kaikkea vilinpitimattomén opettajan
hahmon hautaamista. Nédin opiskelijatkin voivat
turvallisesti irtaantua vetdytyvan opiskelijan hah-
mosta tai laajentaa sitd kohti luottavaista opiske-
lijaa, ja toimia toisinaan mukavuusalueensa ulko-
puolella. Tima tunnistetaan my0s aineistossa.

Vuorovaikutuksen kehittiminen olisi minusta
tirkeintd opiskelijoiden oppimisen ja viihtyvyy-
den kannalta. (V16)

Vastauksessa tulee esiin se itsestadnselvyys, ettd
opiskelijat ovat oppimassa — siis kéyttiméssi
koulutuksellisia oikeuksiaan. Opettajan hahmo
vaikuttaa sithen, miten oikeudet voivat toteutua.
Analyysin valossa nayttdd siltd, ettd vélinpita-
maton opettaja saattaa toiminnallaan sabotoida
oikeuksien toteutumista. Toisaalta opettaja kayt-
tda vapauttaan opettaa valitsemallaan tavalla.
Voiko vapautta kdyttad siten, ettd se vaikuttaa
heikentavisti opiskelijan oikeuksien toteutumi-
seen? Kun kysymyksen rinnalle paikannetaan
yliopistoille sdddetty tehtdva edistda sivistystd ja
kasvattaa opiskelijoita, voidaan paitelld, ettd ope-
tustilanteiden on oltava linjassa timén tehtdvin
kanssa. Télloin ei ole yhdentekevédd, miten omaa
statusta sdddelldan.

Statusilmaisua  rakennetaan  vuorovaiku-
tuksessa, ja jokainen vuorovaikutustilanne on
mahdollisuus muodostaa statukset uudelleen
ja vavisuttaa vallitsevaa hegemoniaa. Statusten
muuttaminen edellyttdd opetustilanteen kehol-
lisuuden, tilallisuuden ja emotionaalisuuden
hyvaksymistd sekd tulemista sitd kautta rehel-
liseen, kunnioittavaan vuorovaikutukseen. Sen
toteutuminen vaatii puolestaan uskallusta vihen-
tad kontrollia ja hyvéksyd siitd seuraava epa-
mukavuus (ks. Gerlander ym., 2006, s. 18-19).
Opettaja voi varsin yksinkertaisella reagoimi-
sella joko tukea tai sensuroida oppijoita (Johns-
tone, 1979/1996, s. 105-106). Routarinne (2004)
toteaa, ettd sosiaalisesta statuksesta ei voi irtaan-
tua, mutta hahmo voi hivuttaa statustaan ylem-
mads tai alemmas omalla tekemiselldan. Statukset
ovat muuttuvia ja muutettavissa, vaikka niitd
tavallisesti pyritddnkin yllapitiméaan (Routa-
rinne, 2004, s. 21-23).

Koska tekojen statusilmaisu rakentuu siitd,
milld tavoin kehoa, ddntd, sanoja ja tunneti-
loja kéytetddn (Routarinne, 2007, s. 24), niihin
huomiota kiinnittdimélld voidaan kehittdd vuo-
rovaikutusta ja samalla vahvistaa osallisuutta.
Kehollinen ilmaisu on usein yksinkertaista ja
hienovaraista: esimerkiksi katsekontaktin otta-
minen saattaa ldhentdd hahmoja, kun taas kat-
sekontaktin vilttiminen voi korostaa korkeaa
statusta (Johnstone, 1979/1996, s. 39). Tilallisuus
on nakyvdmpad, ja se liittyy muun muassa siihen,
miten asemoidutaan fyysisessé tilassa, kuka saa
adnensd kuuluviin ja keté katsotaan.

Pitkd fyysinen vilimatka luentosalissa vihen-
tid opettajan ja oppilaiden wvdlistd vuoro-
vaikutusta, mikd mielestini heikentdd mah-
dollisuuksia spontaaneihin kysymyksiin tai
kommentointiin sekd luennoitsijan kykyd lukea
yleison reaktioita. (V63)

Ryhmiin pieni koko, liheinen etdisyys osanotta-
jien vililld ja katseyhteyden mahdollistuminen
helpottaa vuorovaikutustilannetta ja tekee siiti
kohtaavan ja inhimillisen. (V60)

Lisaksi verbaalinen hyviksyntd tuo statuksia
lahemmais toisiaan (Jarvinen, 2023, s. 95). Niin
verbaalista kuin nonverbaalista ilmaisua voi pitda
tarjouksena, joka joko hyvaksytadn tai hylatdan.
Tavanomaisesti alastatuksiset hahmot hyvik-
syvit tarjoukset tai eivdt ainakaan osoita suurta
vastustusta, kun taas yldstatuksen hahmoille on
tavanomaisempaa tyrmité tarjouksia (Johnstone,
1979/1996, s. 92). Routarinne (2004) kuvailee,
kuinka tyrméaminen voi tapahtua tarkoittamatta
ja huomaamatta nonverbaalisena torjumisena tai
sanotun ohittamisena. Toisaalta ei ole tavatonta,
ettd verbaalinen ja nonverbaalinen viestintd ovat
ristiriidassa keskenidén, jolloin samanaikaisesti
sekd hyviksytddn ettd tyrmatadn. Tietoisuus tyr-
maamisestd ja sen seurauksista on ensimméinen
askel niiden vilttelemiseen ja samalla osallisuutta
ruokkivan vuorovaikutuksen edistimiseen (Rou-
tarinne, 2004, s. 75-82).

Hyvéksyvén kehollisen ja sanallisen ilmaisun
taustalla on muita tukeva asenne, joka pyrkii
saattamaan toiset hyvddn valoon. Se edellyt-
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tdd luopumista oikeassa olemisen tarpeesta ja
vaatii Honnethin (1995) tarkoittamaa toisten
erinomaisuuden tunnustamista. Se voi samalla
muotoutua mahdollisuudeksi tuoda esiin omaa
erinomaisuutta, jolloin tunnustamisesta tulee
vastavuoroista (Benjamin & Kline, 2019, s. 131-
132; Routarinne, 2004, s. 16). Vuorovaikutuksen
kehittdmiseen ja statusten tutkimiseen on ole-
massa runsaasti menetelmia (ks. esim. Benjamin
& Kline, 2019; Berk & Trieber, 2009; Hackbert,
2010; Maheux & Lajoie, 2010; Routarinne, 2004,
2007).

Johtopaatokset

Tdllaiset tutkimukset eivit paljon auta, jos
opettajia on liian vihdin. (V24)

Sitaatti kuvaa vastarintahenked, joka on tarpeen
ottaa vakavasti. Toisaalta akateemiset hahmot
sekd ennen kaikkea mahdollisuus vaikuttaa sta-
tukseen teoilla osoittavat, ettd olemassa olevil-
lakin resursseilla voidaan harjoittaa vastarintaa
ja toimia vahvemmin sivistystehtdvda tukevin
tavoin. Opetustilanteiden arkisilla kéytdnnoéilla
on merkitysta oikeuksien toteutumiselle ja osal-
lisuuden rakentumiselle. Vaikka hahmot ovat
ideaalityyppejd, ne nayttavit rikastuttavan osalli-
suutta ja oikeuksien toteutumista koskevaa kes-
kustelua.

Hahmot tekevit nakyviksi sen, ettd vilinpi-
tdméttoman opettajan ja vetdytyvan opiskelijan
hahmot eivit ole toivottavia eivdtkd tarkoituk-
senmukaisia osallisuuden kannalta. Sen sijaan
haavekuvien opettajan hahmo ilmentdd myon-
teiselld tavalla vuorovaikutuksen merkitysta ope-
tustilanteiden ilmapiirin, oppimisen ja osallisuu-
den rakentumisessa. Osallisuus toteutuu myds
luottavaisen opiskelijan hahmossa, joka on kui-
tenkin harvinaisempi kuin vetdytyvd opiskelija.
Opettajalla on statuksensa vuoksi opiskelijoita
enemman valtaa ohjata opetustilanteen ilmapii-
rid. Opiskelijoiden hahmot osoittavat tunneélyk-
kyyttd ja alleviivaavat tarvetta vuorovaikutuksen
kehittamiselle opetustilanteissa.

Opettajahahmot kuvaavat ylimmén opetuk-
sen vapauden moninaisia ilmentymid ja sitd,
ettd yksittdisid oikeuksia ei voi kdyttda irrallisena

muista  perusoikeuksista. Opettajahahmojen
mydtavaikutus oikeuksien ja niiden kautta osal-
lisuuden toteutumiseen on keskendin erilainen.
Siind missd vélinpitdmaton opettaja ei ruoki
osallisuutta, vaan pikemmin péinvastoin, haave-
kuvien opettaja vahvistaa osallisuutta. Samalla
tulee nakyviksi se, ettd opetus yliopistoissa ulot-
tuu perusoikeuksien ndkokulmasta ylimmén
opetuksen vapautta laajemmalle. Yliopistot ovat
tiloja, joissa opettajan akateeminen vapaus ja
opiskelijoiden oikeus kouluttautua ja hankkia
tietoa kohtaavat, ja ne yhdistyvat edelleen muihin
perusoikeuksiin, kuten yhdenvertaisuuteen ja
sananvapauteen. Siksi ei ole yhdentekevad, mil-
laisia opetustilanteet ovat — siitd huolimatta, ettd
opettajalla on vapaus valita opetuksensa sisallot
ja menetelmat.

Tulokset (1995)
kdsitystd siitd, ettd tunnustusta tarvitaan niin
ihmissuhteissa, yhteisoissd kuin oikeudellisesti.
Osallisuutta turvaavat oikeudet ovat olemassa
oikeusnormien tasolla, mutta niiden toteutumi-
nen edellyttdd tosiasiallista toimintaa. Akatee-
miset hahmot osoittavat, ettd ihmissuhteissa ja

vahvistavat Honnethin

yhteisoissd tapahtuva tunnistaminen ja tunnus-
taminen myoétéavaikuttavat oikeuksien ja osalli-
suuden toteutumiseen. Tarvitaan tunnistamisen
metataso, jolla opetustilanteet ndhdaédn mahdol-
lisuuksina myotivaikuttaa sosiaaliseen osallisuu-
teen ja sitd kautta edelleen poliittiseen osallisuu-
teen. Sosiaalinen ja poliittinen osallisuus tukevat
yksilon kokemusta itsestddn arvokkaana ja kyke-
nevina toimijana (Maunu & Kiilakoski, 2018, s.
114), mikd puolestaan kytkeytyy eri oikeuksien
toteutumiseen ja vuorovaikutukseen. Sosiaali-
sen osallisuuden tuottama kuulumisen kokemus
luo poliittiselle osallisuudelle perustan, jolloin
demokraattinen osallistuminen on artikkelin
alussa kuvatulla tavalla lopputuote - ilmentyma
tunnistamisen ja tunnustamisen, oikeuksien seké
osallisuuden toteutumisesta.

Kun tulokset yhdistetdan artikkelissa muodos-
tettuun ymmarrykseen osallisuudesta, nayttda
selviltd, ettd opetustilanteissa olisi tarkedd vah-
vistaa opiskelijoiden tunnustuksen kokemuksia.
Osallisuuden kokeminen omissa arkipaivaisissa
yhteisoissd, kuten opinnoissa, rakentaa tietd
kohti yhteiskunnallista ja demokraattista osallis-
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tumista sekd yliopistojen tehtdvien toteutumista.
Tutkimuksen tulokset kutsuvat tunnistamaan ja
tunnustamaan toisten arvon sekd vahvistamaan
osallisuutta samalla perusoikeuksia toteuttaen.
Tdhdn voi vaikuttaa muun muassa toimimalla
tavoin, jotka kaventavat hahmojen vilisid sta-
tuseroja. Statusmuutosten siivittdma vastarinta ei
olekaan rajua vaan pikemmin hienovireistd, ver-
baalista ja kehollis-emotionaalista toimintaa. B
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