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ORTODOKSISEN
USKONNON ETAOPETUS
KORONAKEVAANA

2020 JA OPETTAJAN
MINAPYSTYVYYS

RISTO AIKONEN

Johdanto

Verkkomaailman toimintakulttuuri on vuosien varrella muuttunut ja muuttumassa
yksilbosaamisesta yhteis6osaamiseksi. Ei ole enéé selkeésti yksistaén vain palve-
lijoita (yllapitéjia) ja palveltavia (kayttéjid). Jokainen on verkko-osaamisen omakoh-
tainen toimija — subjekti.!

Kevaalla 2020 maaliskuun 16. paiva oli koululaitokselle alku uudelle toiminta-
kulttuurille. Silloin hallitus linjasi toimenpiteita koronavirustilanteen hoitamiseksi.
Hallitus antoi maarayksen siita, ettd 18.3.2020 alkaen oppivelvollisuuskoulujen,
oppilaitosten, yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen seké kansalaisopistojen ja
muun vapaan sivistystyon tilat suljetaan ja lahiopetus niissa keskeytetaan. Siita teki
poikkeuksen ainoastaan kouluissa jarjestettava esiopetus ja yhteiskunnan kannal-
ta kriittisilla aloilla toimivien vanhempien 1.-3. luokkien lasten opetus. Maarays ol
voimassa 13.4.2020 saakka.? Maaraysta tosin jatketiin siten, etté toukokuun 2020
lopussa koulut avattiin kahdeksi viikoksi 14.5.2020 alkaen.®

Opetusta ei voitu enaa tarjota lahiopetuksena, joten oppilaitosten tuli kayttaa
erilaisia etdopetuksen muotoja. Vaihtoehtoisiksi tavoiksi esitettiin erilaisia digitaa-
lisia oppimisymparistéja hyddyntavaa itsendista- ja ohjattua etdopiskelua.* Kay-

Aikonen 2006.

OKM Tiedote 140/2020.
OKM Tiedote 297/2020.
OKM Tiedote 140/2020.
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tanndssa tilanne johti poikkeuksellisiin opetusjarjestelyihin, joista koronaepidemian
jatkuessa saadettiin perusopetuslain véliaikaisella muuttamisella. Kyseisen lain
20 a § mukaan: "Poikkeuksellisten opetusjarjestelyiden aikana opetusta jarjeste-
taan osittain tai kokonaan muuna kuin l&hiopetuksena etayhteyksia hyédyntaen.”
Laki oli voimassa 1.8.—31.12.2020.° Vuosi 2020 oli toisaalta tragikoominen, koska
kyseisena vuonna vietettiin etdopetuksen 100-vuotisjuhlaa.?

Tarkastelen téssa artikkelissa koronavirustilanteen aiheuttamia pedagogisia- ja
opetusjarjestelyihin liittyvid muutoksia ortodoksisen uskonnon opetuksen toteutta-
misessa kevaalla 2020. Tutkimuksen kohteena olivat ortodoksisen uskonnon ai-
neenopettajat. Heidan luokanopettajista poikkeavaan toimenkuvaan kuuluu se,
etta kiertavat eri kouluilla opettamassa ortodoksista uskontoa seka perusopetuk-
sen luokilla 1-9 seka lukiossa. Tutkimuksessa selvitettiin, millaisia toimintatapoja
opettajat kayttivat opetuksen toteuttamisessa sekd miten opettajat kokivat suoriu-
tumisensa etdopetuksen toteuttamisessa muuttuneessa tilanteessa.

Ortodoksisen uskonnon opetus koulussa

Ortodoksisen uskonnon opetuksen historia Suomen koulujarjestelmassa on moni-
vaiheinen. Oppivelvollisuuden saatadmisestd vuonna 1923 aina 1960-luvulle saak-
ka kansakouluissa ei ole ollut kdytéssa omaa opetussuunnitelmaa. Viranomaisten
ohje oli "soveltaa luterilaisen uskonnonopetuksen suunnitelmia”. Vasta 1970-luvulla
peruskoulu-uudistuksen myo6ta ortodoksisen uskonnon opetus sai oppiainekohtai-
sen opetussuunnitelman.” Opetussuunnitelmissa (1970, 1977, 1985, 1994, 2004 ja
2014) on ollut ortodoksisen uskonnon opetusta varten laaditut tavoitteet, ja opetus-
suunnitelmien rakenteesta johtuneet joko luokkakohtaiset tai yleisemmat sisallét.

Opetuksen jarjestdminen ei perustu vuosiluokkaiseen opetukseen pienten oppi-
lasmaarien vuoksi. Kaytdssa on niin sanottu yhdysryhmaopetus, jossa oppimaaria
opetetaan vuorokurssiperiaatteen mukaan. Yhdysryhma tarkoittaa, ettd samassa
opetusryhmassa voivat olla jopa kaikki ortodoksisen uskonnon oppilaat esimer-
kiksi 1.—6. luokilta. Yleisimmin kuitenkin niin, ettd 1.—2. luokan oppilaat ovat omilla
tunneillaan ja 3.—6. luokan oppilaat omilla tunneillaan tuntikehyksen mukaan. Nais-
sa ryhmissa vuorovuosin oppilaat lukevat esimeriksi 1. luokan tai 2. luokan oppi-
maariin perustuvaa oppikirjaa. Kaytanndssa esimerkiksi 2-luokkalainen voi aloittaa

Laki perusopetuslain valiaikaisesta muuttamisesta.
Vuorio ym. 2020, 15.

Aikonen 2015b.

Aikonen 2021, 252.
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oman uskonnon opiskelun kayttden 1. luokan oppimateriaaleja ja painvastoin. Vas-
taava vuorotteluperiaatetta toteutetaan myds muilla vuosiluokilla.®

Talla hetkelld voimassa olevan perusopetuslain mukaan perusopetuksen jar-
jestajan tulee tarjota ortodoksisen uskonnon opetus, jos sen alueella on vahintaan
kolme ortodoksiseen kirkkokuntaan kuuluvaa oppilasta. Vanhempien ei tarvitse
erikseen pyytaa sen jarjestamista, toisin kuin muissa vahemmistouskonnoissa.°

Enemmistd ortodoksista uskontoa opettavista opettajista on luokanopettajia,
joiden tehtaviin kuuluu kyseisen oppiaineen opetus. Toisen, mutta huomattavasti
pienemman opettajaryhman muodostavat niin sanotut kiertdvat ortodoksisen us-
konnon aineenopettajat. Heidan ja luokanopettajien kouluttamisen valtakunnallinen
erityistehtava on Ita-Suomen yliopistolla Joensuussa, sen soveltavan kasvatustie-
teen ja opettajankoulutuksen osastolla ja teologian osastolla (ortodoksinen teolo-

gia)."

Etdopetus ja sen toteuttaminen

Etaopetuksessa opettaja ja opetusryhma eivat ole samassa tilassa ja samaan ai-
kaan. Sen tavallisemmat muodot ovat:

1. Reaaliaikainen opetus. Siind opettaja ja oppilaat ovat verkkovalitteisen oh-
jelman avulla yhteydessa toisiinsa. Ohjelman (Zoom, Teams, Google Meets)
avulla voidaan jakaa esityksia ja opettaja voi laittaa oppilaat tydskentele-
maan myds pienryhmissa ns. alakanavilla.

2. Itsendinen ajasta ja paikasta riippumaton opiskelu. Oppimateriaalit ja tyos-
kentely toteutetaan jollakin oppimisalustalla (Peda.net, Moodle, Googlen eri
sovellukset).

3. Opetus voidaan toteuttaa myds molempien tapojen vuorotteluna, jossa
osa on kasvokkain tapahtuvaa verkkovalitteistd opetusta, esim. itsenaisten
tehtavien tarkastelu ja osa taas pelkdstdan oppimisalustoilla tapahtuvaa
tydskentelya."?

Etadopetukseen liittyvid opetuksen toteuttamismuotoja ovat monimuoto-opetus,
hybridiopetus ja sulautettu opetus. Monimuoto-opetus tarkoittaa kolmea eri opetuk-
sen muotoa. Kontaktiopetuksena toteutettavat osat ovat lahiopetus ja etdopetusta.
Niiden lisaksi osa on itsenaista opiskelua. Monimuoto-opetuksessa lahiopetuksen
maara on vahaista ja se on luonteeltaan enemmankin itsenaisiin tehtaviin liittyvaa

9 Vrt. Aikonen 1998, 435-436.

10 Perusopetuslaki 1998/628 § 13.
11 Vrt. Aikonen 1998, 420.

12 Vrt. Etékoulu Kulkuri, 2020.
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ohjausta ja palautteen omaista konsultatiivista keskustelua. Etdopetuksessa tarvi-
taan erilaisia digitaalisia verkkoviestinnan vuorovaikutuskanavia.'

Hybridiopetuksessa opiskelijoista osa on lahiopetuksessa opettajan johdolla.
Toinen osa opetukseen osallistuvaa ryhmaa on mukana etayhteyksien valityksella.
Opettaja voi toimia myds etdopettajana ja opiskelijat ovat opetustilassa lahitapaa-
misessa. Opetus voidaan myos toteuttaa siten, etta seka opettaja ja osa opetusryh-
maa on etayhteyksin ja osa opiskelijoista on kampuksella olevassa opetustilassa.'

Kolmas etdopetuksen muoto on niin sanottu 2000-luvun alussa maarittelyn
saanut monimuoto-opetus (blended learning). Grahamin (2006) mukaan opetus-
muodon kolme keskeisté osaa ovat eri opetusvalineiden ja menetelmien seka verk-
ko- ja lahiopetuksen yhdistaminen. Opetusmuotoa perustellaan silla, etta se on
pedagogisesti monipuolisempaa, lisaa tiedon saavutettavuutta ja on yhteiséllisem-
paa.'"® Boelens ym. (2015) jasentavat monimuoto-opetuksen osiksi etdopetuksen,
oppimisalustat ja lahiopetuksen. Oppiminen ja opiskelu on rakennettu verkkoon,
ja siihen kuuluu olennaisena osana verkossa tapahtuva ohjaus ja vuorovaikutus.
My®os lahiopetus voi olla monimuotoista.'®

Yleisemmalla tasolla voidaan puhua asynkronisesta opetuksesta. Siina osallis-
tujien ei tarvitse olla vuorovaikutuksessa samanaikaisesti. Asynkroninen opetus ei
vaadi mydskaan olemista samassa opetustilassa (esim. Teams, Zoom). Asynkroni-
nen opetus ja oppiminen toimivat parhaiten digitaalisessa muodossa. Opettajien ei
tarvitse jakaa oppimateriaaleja tiettyna ajankohtana, silla he voivat hyddyntaa tata
varten erilaisia oppimisalustoja. Oppilaat voivat kasitella tehtavia wikien, blogien ja
sahkopostin avulla niiden luonteen mukaan valitsemanaan ajankohtana. Opetta-
jat voivat tarkistaa opiskelijoiden osallistumisen saanndllisesti. Jos opiskelijoilla on
erityisia tarpeita tai kysymyksia, verkossa voidaan sopia tapaamisia. Asynkroni-
sen digitaalisen luokkahuoneen luominen antaa opettajille ja oppilaille opiskeluun
enemman joustavuutta. Opettajan valmistamat lyhyet videoklipit (5—10 minuuttia)
soveltuvat myds asynkroniseen opetukseen.'

Koronakevaan 2020 aikana Turun yliopiston INVEST tutkimuskeskus toteutti
laajan tutkimuksen siitd, miten oppilaat olivat kokeneet etdopiskelun. Siihen osal-
listui yli 400 perusasteen oppilaitosta. Vastausten mukaan koulutehtavien tekemi-
sessa ei yleensa ole ollut ongelmia. Lahes kolme neljasta vastaajasta on kokenut
myodnteisena verkko-opiskelun oppimisen. Verkko-opiskelu on tuonut esille myén-
teisend piirteend myds sen, ettd 17 prosenttia vastanneista oli kokenut saaneensa

13 Kalliala 2002, 23; Lofstrom 2010 ym.,84.

14 Etakoulu Kulkuri, 2020; TAY/TAMK Vinkkipankki 2021.
15 Graham 2006.

16 Boelens ym. 2015.

17 Daniel 2020, 93-95.
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opettajalta opiskeluunsa normaalia enemman tukea. Myds koulun ulkopuolinen
tuki oli ollut merkittéavaa, silla sita oli saatu kotien taholta (90 %), koulun aikuisil-
ta (83 %) tai koulutovereilta (69 %). Opiskelutehtavien tekeminen oli ollut myds
tunnollista, silld 59 prosenttia oli iimoituksensa mukaan tehnyt kaikki ja yli kolman-
nes niistd melkein kaikki. Etdopetus toteutettiin padasiassa etatehtavin (95 %) ja
videokuvayhteyksin (92 %). Kahdenkeskiset keskustelut tai pienryhmaopetus ol
huomattavasti vahaisempaa.'®

Yleisestd myonteisestd kokemuksesta huolimatta opiskeluun liittyi myés vai-
keuksia. Eniten niita (paljon tai erittdin paljon) koettiin 4.-9. luokkalaisten keskuu-
dessa matematiikassa (12 %) ja vieraissa kielissa (6 %). Vahiten (melko vahan
tai ei ollenkaan) vaikeuksia koettiin historiassa tai uskonnossa (50 %) ja taito- ja
taideaineissa (55 %). Oppiainekohtaisten vaikeuksien kokeminen vaihteli luokka-
asteittain ja riippui oppilaan saamasta tuesta eri tahoilta.

Koulujen sulkeuduttua koronaepidemian vuoksi Suomen Yleisradio ja TV ava-
sivat Yle Etékoulun osaksi Yle Areenaa etdopetuksen tukemiseksi maaliskuussa
2020. Etaopetuksen tukemisessa oli tarkeaa paitsi tukea opettajia, huoltajia ja op-
pilaita myds varmistaa niiden oppilaiden tiedon saavutettavuus, joilla ei ole verkko-
yhteyksia. Osana Ylen etdopetusta opettajille avattiin omat FaceBook-sivut verkko-
materiaalisivuston kayttdjakokemuksia ja palautetta varten. Sisaltoja ei kuitenkaan
suunnattu ikdryhmakohtaisesti eivatka opettajat voineet pitda reaaliaikaista ope-
tusta Ylen kanavilla.?

Koronakevat 2020 muutti opetuksen luonteen etaopetukseksi maailmanlaa-
juisesti ja siihen kohdistettiin valittomasti myos tutkimusta. Euroopan laajuisessa
tutkimuksessa, jossa kevaalla 2020 oli mukana 40 maata, opettajat olivat kokeneet
vastaavanlaisia haasteita. Suurin haaste oli ollut oppilaiden rajalliset mahdollisuu-
den teknologian kayttéon. Kodeissa ei ollut etdopetuksen kannalta sopivia laitteita,
ohjelmistoja tai riittdvan hyvia verkkoyhteyksia. Nain oli vastannut lahes joka toinen
opettaja, joista joka kolmas oli kokenut saman ongelman itsekin. Opetuksen toteut-
taminen kotoa kasin oli luonnollisesti lisdnnyt opettajien tydomaaraa ja stressia
(43 %). Oppilaisiin liittyen opettajat olivat kokeneet motivaation ja osallistamisen
yllapitamisen ongelmia (43 %) seka miten osallistaa kotitaustaltaan huono-osai-
simpia oppilaita (36 %). Neljannes opettajista oli kokenut digitaalisen pedagogiikan
osaamisen haasteita. Vastaavasti siin oli koettu my6s mydnteista innovatiivisuutta
(39 %), joustavuutta (34 %) ja laitteiden ja sovellusten monipuolisuutta.?!

18 Herkama & Repo 2020.
19 ibid.

20 Tuominen 2020.

21 Vuorio 2021, 22-23.
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Suomessa opettajien suoriutumiskokemuksia selvitettiin Turun yliopiston teke-
massa tutkimuksessa Pirkanmaan alueella (n= 1373). Etdopetusjaksolla onnistu-
neina kokemuksina oli pidetty yhteydenpitoa oppilaisiin, ja he olivat olleet aktiivi-
sesti mukana. Etdopetusjakson aikana oli myds opittu teknologian soveltaminen
opetukseen. Pirkanmaan opettajista 81 prosenttia piti suoriutumiskokemustaan
etdopetuksesta hyvana tai erinomaisena.?

Turun yliopiston tekemassa tutkimuksessa (n= 48 338) selvitettiin myds oppila-
iden kokemuksia etdopetuksesta. Sen myonteisind piirteinad listattiin rennompi
aikataulu (78 %), opittu opiskelemaan verkon avulla (73 %) ja parempi tyérauha
(66 %). Vajaa viidennes oli kokenut my0s saaneensa opettajalta enemman apua.
Lahes puolet (47 %) oli kokenut hyvaksi sen, etta sai olla enemman koneella ja/tai
puhelimella. Lahes joka kymmenes vastanneista ei ollut kokenut etdopetuksessa
mitdan myodnteista.?®

Teknologia koulun opetuskaytdssa

Teknologian soveltaminen koulun opetuskulttuuriin ja pedagogiseen toimintaan ei
ole ollut yksiselitteistd ja ongelmatonta. Matka on alkanut 1990-luvun puolivalista
laitepainotteisesti ilman laitteiden ja ohjelmistojen pedagogisen kaytettavyyden
analyyttisempaa tarkastelua.

Nevgin (2000) koulutuksen ja tutkimuksen tietostrategian 1995—-1998 vaikutta-
vuuden arviointiraportti tukee tata lahtdkohtaa, silla strategian tavoitteista onnistu-
neena pidetdan oppilaitosten saamista tietoverkkoyhteyteen ja laitehankintoja.
Taydennyskoulutus voitiin tarjota vain 10 prosentille opettajakunnasta vuosina
1996-1999. Strategian tavoitteissa ja toimenpide ehdotuksissa tuotiin jo tuolloin
esille eta- ja monimuoto-opetus, mutta ne eivat kyseisena tarkastelujaksona juuri-
kaan toteutuneet.?

Vuodesta 1996 vuoteen 1999 tieto- ja viestintatekniikan kayttd koulussa lisdan-
tyi, mutta sita sovellettiin vain tekstinkasittelyyn, sahkopostiin ja www-sivujen kayt-
toon.25 Kaytto oli ndin ollen passiivista eika juurikaan suuntautunut monipuoliseen
aktiiviseen tiedon tuottamiseen tai aktiiviseen, soveltavaan pedagogiseen kayt-
toéon. Digitaalisuus ja teknologia eivat siis nayta tuottavan ja edistdvan pedago-
gisten kaytanteiden muuttumista nopeasti. llomaen ja Lakkalan tutkimuksessaan
(2011) esille nostamista kuudesta "edustavasta esimerkista” neljassa keskeisena

22 Vuori 2021, 47.

23 Vuori 2021, 49.

24 Nevgi 2000, 8-10;24.
25 Nevgi, 2000, 31.
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teknologian hyédyntamistapana oli edelleen tekstinkasittely (vrt. Nevgi 2000), joka
tosin liittyi oleellisesti uuden tiedon tuottamiseen. Sosiaalisen median opetuskayt-
t66n soveltaminen puuttui tutkimuksen toteuttamisen aikaan kokonaan. Oppilailla
Facebook ja YouTube olivat sen sijaan oppitunneilla "oheiskaytdssa”.?¢ Chat-tyo-
kalu oli pedagogisena tyévalineena kahdessa muussa tapauksessa. Vain yksi
esimerkki toi esille teknologisten sovellusten monipuolisen kaytén: Google Docs
(tekstinkasittely), blogi ja PowerPoint.?”

OPEKA:n selvitysten mukaan vuosien 2015-2020 valilld oppilaiden tieto- ja
viestintateknologian (TVT) kayttd oppitunneilla pysyi lAhes samana. Aina vuoteen
2020 saakka opettajien nakemysten mukaan selvasti alle kolmannes oppilaista
kaytti suurimmalla osalla tunneista TVT:aa. Sen ja oppilaiden omien laitteiden kay-
ton selva kasvu tapahtui vasta koronapandemian myoéta vuoden 2020 aikana,
jolloin opettajien mukaan oppitunneilla 33 prosenttia oppilaista oli TVT:n kaytta-
jia.® Vuosien 2017-2018 valilla opettajien TVT:n kayttd oppitunneilla oli kuitenkin
lisdantynyt, toisin kuin oppilaiden kohdalla. Heidan arvionsa mukaan oppilaat kayt-
tivat TVT:aa huomattavasti vahemman kuin opettajat. Opettajat kertoivat kaytta-
vansa keskimaarin l&hes paivittain, oppilaiden oman arvion mukaan harvemmin
kuin viikoittain.?® Opettajien TVT-valmiudet, osaaminen ja koettu riittdvyys oli myos
vuosina 2015-2020 kehittynyt hitaasti. Jopa joka toinen opettaja arvioi, etta taidot
ja osaaminen eivat olleet riittdvia TVT:n soveltamiseen opetussuunnitelman vaati-
musten mukaisesti.®

Opettajien ja oppilaiden mukaan tarkasteluvuosina 2017-2019 viikoittain tek-
nologiaa kaytettiin tavallisesti tiedonhakuun internetistéa sekd oppimisymparistois-
sa olevien verkko-oppimateriaalien kayttamiseen. Yksittdisena sovelluksena opet-
tajat toivat esille YouTube-videopalvelun hyddyntdminen opetuksessa. Oppilaat
olivat kokeneet, ettd esimerkiksi Google Classroom -ymparisto oli monipuolistanut
opetusta. Viisivuotiskauden tarkastelussa vuodesta 2019 alkaen opiskelu verkko-
ymparistoissa on opettajien ja oppilaiden kokemusten mukaan laajentunut.®'

26 llomaki & Lakkala 2011, 1, 12.

27 llomaki & Lakkala 2011, 10.

28 Vuorio ym. 2021, 37.

29 Tanhua-Piiroinen ym. 2019, 30-31.
30 Vuorio ym. 2021, 35-36.

31 Tanhua-Piiroinen ym. 2020, 47-48.
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Teknologian kayttdé uskonnon opetuksessa

Ortodoksisen uskonnon opetus on ollut edellakavija teknologian soveltamisessa
uskonnonopetuksen pedagogiikkaan.®? TVT:n soveltaminen uskonnonopetukseen
sai alkunsa OrtoWeb- opiskeluympariston suunnittelun ja toteuttamisen myoéta
vuonna 1997. OrtoWeb oli toiminnassa vuoteen 2017 tarjoten lahinna opetukseen
soveltuvaa kuva- ja danimateriaali seka opetukseen soveltuvia oppisisaltéja.*

Ortodoksisen uskonnon opetuksen osalta etdopetus ei ennen koronaepidemiaa
ollut tdysin uusi ilmid. Lounais-Suomessa ortodoksista uskontoa on opetettu video-
valitteisesti jo 2000-luvun alkupuolella. Turun yliopiston Virta- hankkeen (2008)
myota ortodoksiseen uskonnonopetukseen tuli uusi pedagoginen malli. Hanke oli
Suomessa ensimmainen etaopetuksen toteutus, jota sovellettiin pienryhmaisiin us-
kontoihin ja kieliin. Toteuttamisalustana toimi Adoben Connect -sovellus.

Virta-hankkeessa ortodoksisen uskonnon opettajien kokemukset olivat seka
myonteisia etta kielteisid. Positiivisena oli koettu se, ettéd oppilaat yhdysryhmissa
(1.-6. luokan oppilaat samassa) voitiin jakaa helpommin alaryhmiin (breakout-
toiminto) ja didaktisesti oli helpompi hyddyntda multimediaa opetuksen tukena.
Myds luokan hallinta oli koettu yleisella tasolla helpommaksi kuin lahiopetuksessa.
Hairiokayttaytyminen oli liittynyt sovellusohjelmiston vaarinkayttdon. Jos oppilaalla
ei ollut oppikirjaa, oli etdopetuksessa vaikeaa 10ytda korvaavaa tekemista. Koko-
naisuudessaan opettajien mukaan oppilaat olivat kokeneet etdopetuksen myodntei-
send.®

Vuonna 2012 toteutettiin tutkimus siita, kuinka luterilaisen ja ortodoksisen us-
konnon opetuksessa kaytettiin teknologiaa ja verkkopohjaisia sovelluksia kuuden-
nen- ja yhdeksannen luokan uskonnonopetuksessa.* Tulosten mukaan alakoulun
opettajat kayttivat teknologiaa ja sovelluksia paaasiassa tiedon nayttdmiseen ja ja-
kamiseen sek& havainnollistamaan uskonnon opetusta. Oppilaiden ndkékulmasta
kaytto ei ollut aktivoivaa. Ylakoulun opettajat kayttivat teknologiaa oppilaita aktivoi-
valla tavalla, silla sita kaytettiin heidan keskuudessaan myds uuden tiedon tuotta-
miseen. Teknologian ja sovellusten kayttda perusteltiin silla, ettd se mahdollistaa
helposti paasyn opetukseen soveltuvaan ajan tasalla oleviin verkkomateriaaleihin
ja verkkomateriaali monipuolistaa opetusta seka sisalldllisesti ettd pedagogisesti.
Naispuoliset vastaajat olivat kokeneet teknologian ja sovellusten kaytén miespuo-

32 Aikonen 2015a, 132.

33 Aikonen 1999b; Aikonen 1999c.
34 Rannikko 2021, 94-95.

35 Huttunen 2010, 10.

36 Aikonen 2015b, 129-136.
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lisia haasteellisemmaksi. Toisaalta miespuoliset vastaajat olivat kokeneet niiden
suhteen pedagogisia haasteita.*”

Uskonnonopetuksessa verkkosovellusten tai verkon sisaltéjen kaytté osoittau-
tui melko vahaiseksi. Enimmilldankin niitd kaytettiin keskimaarin alle kaksi kertaa
kuukaudessa. Paivittaiskaytdossa suosituimmaksi osoittautuivat Googlen eri sovel-
lukset (calender, docs, sites). Niista jotakin kaytti useamman kerran viikossa lahes
joka kolmas opettaja (29 %). Seuraavaksi suosituimpia olivat Wikipedia ja YouTube
tai Google video. Suurimmalle osalla opettajista (70 %) tietoverkkojen sovellukset
olivat tuohon aikaan kuitenkin tuntemattomia. Videoneuvottelusovellusten osalta
(Skype, Adobe Connect) opettajista kaksi kolmesta vastasi, etta he tuntevat sovel-
luksen, mutta eivat kayta sita ja lahes viidennes ei tuntenut sovellusta.®

Aikosen (2010) havaintojen mukaan kayttajakeskeisen, interventioon perustu-
neen toimintatutkimuksen perusteella on paateltavissa, ettd paras tapa muuttaa
opettajien TVT:n pedagogista kayttdd, on ottaa opettajat mukaan siséltéjen tekemi-
seen ja kannustaa heitéd kayttdmaan niitd omassa opetuksessaan.®

Minapystyvyyden elementit

Tarkastelen artikkelissa ortodoksisen uskonnon opettajien kokemuksia etdopetuk-
sesta erityisesti minapystyvyyden nakékulmasta. Albert Banduran (1977) kayttéon
ottama kasite "minapystyvyys” tarkoittaa yksilén omaa kasitystd hanen kyvykkyy-
destaan suoriutua tehtavista eli miten organisoida ja toteuttaa tietyssa tilantees-
sa menestymisen edellyttdmia ratkaisuja. Kyseessa on sosiokognitiivinen teoria,
jossa yksilon toimintaan ja kayttaytymiseen vaikuttavat vuorovaikutus ympariston
kanssa ja yksilon henkilokohtaiset tekijat kuten tietoisuus (kognitio) ja havainnot
itsestadn toimijana.*® Tama vaikuttaa ihmisen toimintaan, tunteisiin, motivoitunei-
suuteensa seka siihen, mihin han uskaltaa ryhtya. Bandura toteaa (1997) etta
minapystyvyydessa kyse on yksilon sisaisiin uskomuksiin vaikuttavista seikoista,
jotka liittyvat motivaation ja itsevarmuuteen erilaisissa haasteissa tai ongelmatilan-
teissa selvidmisessa.*' Snyderin ja Lopezin (2001) mukaan mindpystyvyyttd maari-
tellessa on tarkeaa kiinnittdd huomiota myos siihen, mité yksild voi tehda nykyisilla
taidoillaan.*?

37 lbid, 137-138.

38 Aikonen 2017.

39 Aikonen 2010, 13-14.

40 Bandura 2002, 13.

41 Ozben & Kilicoglu, 2021, 130.

42 Ozben & Kilicoglu, 2021, 130-131.
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Eniten minapystyvyyttd muokkaavat yksilon kokemat onnistumiset ja epaon-
nistumiset. Onnistumiset vahvistavat sita, kun taas epaonnistumiset, heikentavat
minapystyvyyden vahvaa rakentumista. Toinen vaikuttava seikka minapystyvyy-
den rakentumisessa on omien suoritusten vertailu toisten suorituksiin. Sosiaalisten
mallien tarjoamat sijaiskokemukset seka luovat etté vahvistavat minapystyvyytta.
Toisissa nahty menestykseen johtava sinnikas ponnistelu tukee yksilén uskomusta
myo6s omista myonteisistd mahdollisuuksistaan. Malli tukee ajattelua "miksi en mi-
kakin, kun kerran tuokin?” Mitd suurempi samankaltaisuus yksil6lla on sosiaalisiin
malleihin, sitd suurempi vaikutus niilld on onnistumisessa ja epaonnistumisessa.*?

Minapystyvyyden sosiaalisessa vahvistamisessa vahvistetaan ja kannustetaan
sanallisesti yksilon uskomuksia hanen edellytyksistdan menestya. Tama minapys-
tyvyyden vahvistaminen johtaa yrittdmaan enemman kuin ilman kannustusta. Se
edistda yksilon omia uskomuksia taitojen kehittymisesta ja lisda tehokkuuden tun-
netta.* Toisaalta, jos sosiaalinen vakuuttelu on kielteista, se lisda yksilon epauskoa
kyykkyihinsa ja rajoittaa hanen toimintaansa motivaatiota heikentéen.*

Minapystyvyyden rakentumisessa kyse ei ole ainoastaan onnistuneiden, valmii-
den tapojen omaksumisesta. Enemmankin kyseessa on kognitiivisten, kayttaytymi-
seen ja itsesaatelyyn liittyvien valineiden hankinta. Ne ovat pohjana asianmukaisten
toimintatapojen toteuttamiseksi vaihtelevien elamantilanteiden hallitsemiseksi.*

Tunne minapystyvyydesta saatelee yksilon jokapaivaisia toimia. Siihen oleelli-
sesti liittyy kykyjen itsearviointi, joka vaikuttaa henkil6kohtaisten tavoitteiden asetta-
miseen. Tavanomaista on, ettd mitd vahvemmaksi minapystyvyys koetaan, sita
korkeimpia tavoitehaasteita yksilo asettaa itselleen. Korkeampi minapystyvyyden
tunne sitouttaa myds paremmin naiden tavoitteiden saavuttamiseen.*” Nain ollen
mindpystyvyys on keskeinen motivaatioon vaikuttava tekija. Ihmisille on tyypillista
valita paivittaiset tydtehtavat pystyvyyden tunteen mukaan ennakoiden sita, miten
todennakoisesti he saavuttavat myonteisia tuloksia. Tulosodotusten motivoivaan
merkitykseen liittyy tehokkuususkomusten ohjaava vaikutus — pystynké tahan vai
en? “® Parhaiten tavoitteiden saavuttamista ja minapystyvyytta edistaa eteneminen
pienempien tavoitteiden kautta.*

Mindpystyvyys auttaa yksiléa arvioimaan asettamiaan tavoitetta ja mita haas-
teita ja vaivaa niiden saavuttamiseen liittyy. Toisaalta tehtédvien haastavuus auttaa
yllapitdmaan ja vahvistamaan motivaatiota. Haastavaan tavoitteeseen paasemi-

43 Bandura 1995, 3.

44 Bandura 1995, 4; Bandura 2002, 50,53.
45 Bandura 1995, 4-5.

46 Bandura 1995, 3.

47 Bandura 1995, 5-6.

48 Bandura 1995, 6-8.

49 Bandura 2002, 51.
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nen antaa kannustavan onnistumisen tunteen ja vaikuttaa itsetyytyvaisyyteen.
Sinnikkyys edistaa tavoitteiden saavuttamista. Vahvan minapystyvyyden omaavat
ponnistelevat tavoitteisiin sietden epaonnistumisia.®® Tama voi tulla esille opetus-
tydssa siten, ettd opetuksessa opettajan kokiessa joissakin tyotavoissa vahvaa mi-
napystyvyytta, han voi sen pohjalta lahtea kokeilemaan jotain uutta tyétapaa, josta
han viela kokee epavarmuutta.

Tunteiden kannalta alhaisen minapystyvyyden on todettu johtavan muun muas-
sa masennukseen, ahdistuneisuuteen, avuttomuuteen, alempaan itsetuntoon seka
pessimistisyyteen saavutuksistaan ja henkilokohtaisesta kehityksesta.5' Opetus-
tydssa tdma voi ilmeta rutiininomaisina, vakiintuneisiin tyétapoihin pitaytyvina pe-
dagogisina toimintatapoina. Siihen voi myds luonnollisesti liittya uusien haasteiden
valttely ja kaytanndn arjessa paivittdisen stressitaakan kokeminen.

Opettajien kontekstissa tarkasteltuna minapystyvyys on opettajien uskoa kykyi-
hinsa ja onnistumiseen halutun tavoitteen saavuttamisessa oppilaidensa oppimis-
kokemuksessa tai saada aikaiseksi mydnteinen vaikutus oppilaiden oppimisessa.5?
Ashtonin ym. (1983) mukaan opettajan minapystyvyyteen indikoivat muun muassa
oppilaiden hyvat oppimistulokset, luokan hyva oppimisilmapiirin luominen, koulun
toimintaorganisaation toimivuus (mm. tiimitydskentely), hyvan mindpystyvyyden
omaavat opettajat pyrkivat ystavallisen oppilassuhteen luominen heikommin suo-
riutuviin oppilaisiin kuin heikon minapystyvyyden omaavat tai hairiokayttaytymi-
seen puuttumisen vahaisyys.5?

Tassa tutkimuksessa minapystyvyyden teoreettinen tarkastelu luo taustan nii-
den elementtien analyyttiselle kasittelylle, joita tutkimusasetelmassa on lahdetty
selvittamaan ortodoksisen uskonnon opettajien kokemuksista heidan toimiessaan
opetustydssa koronakevaan 2020 aikana.

Tutkimustehtava ja tutkimuksen toteuttaminen

Ortodoksisen uskonnon koronakevaan 2020 opetuksen toteuttamisesta tehtiin
Ita-Suomen yliopiston soveltavan kasvatustieteen ja opettajankoulutuksen osas-
tossa tutkimus. Tassa tutkimuksessa tarkastellaan ortodoksisen uskonnon opet-
tajien kokemuksia etdopetuksesta COVID-19-pandemian aikana erityisesti mina-
pystyvyyden ndkokulmasta. Tutkimuksen tieteenfilosofisena orientaationa oli feno-
menologinen lahtdkohta, jossa selvitetdan millaisiksi opettajat kokivat tietoisuuten-

50 Bandura 1995, 6-8; Akcali, 2017, 649; Schwarzer & Hallum, 2008, 154.
51 Schwarzer & Hallum, 2008, 153.

52 Pekkaanli 2009, 1562.

53 Ashton ym. 1983, 8.
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sa tasolla mindpystyvyyden ilmenemisen omassa toiminnassaan etdopetuksen
toteuttajina.

Tutkimuksessa vastataan seuraaviin kysymyksiin:

1. Millaisia toimintatapoja ja sovelluksia opettajat ovat kayttaneet ortodoksisen

uskonnon etaopetuksessa?
2. Miten ortodoksisen uskonnon opettajat ovat kokeneet etdopetuksen mina-
pystyvyyden kannalta?

Tutkimuksen kyselylomake koostui suljetuista ja avoimista kysymyksista, joita oli
yhteensa 37. Toimintatapoihin ja sovelluksiin liittyen oli yksi avoin ja kolme suljettua
kysymysta. Ne liittyivat sovellusten ja eri TVT-laitteiden kayttddn. Opettajan mina-
pystyvyyteen liittyvia avoimia kysymyksia oli 9. Avoimissa kysymyksissa vastaajan
oli kuvattava opetustapaa, kayttamaansa teknologiaa, opetuksen onnistuneisuu-
teen vaikuttaneita seikkoja, etdopetuksen huippukohtaa ja kokemusta etdopetuk-
sesta yleensa, missa seikoissa etdopetuksen aikana on kokenut riittdmattdémyytta
ja onko antanut tai pyytényt tukea kollegoilta. Suljettuja, minapystyvyyteen liittyvia
vaittdmia oli lomakkeen kahdessa kohdassa. Ensimmaisen kohdan vaittamat (24)
koskivat etdopetuksen toteuttamiseen liittyvia vaittamia asteikolla 1=taysin eri miel-
ta ja 6=taysin samaa mielta. Vaittamissa keskeinen teema oli opetuksen pedagogi-
nen toteuttaminen sek& TVT:n soveltaminen siihen. Toisessa kohdassa kokemuk-
sia opetustydn muuttamista etdopetukseksi mitattiin 18 vaittdman kautta asteikolla
1=taysin eri mieltd ja 6=tdysin samaa mieltd, 7=en osaa sanoa. Niissd kasiteltiin
etdopetukseen siirtymiseen saatua tukea, kaytettyja sovelluksia, opetuksen toteut-
tamista ja opettajan valmiuksia. Vastausten keskiarvoja laskettaessa kohta 7 on
jatetty pois.

Aineisto koottiin kevaalla 2020 jakamalla ortodoksisten opettajien jarjeston kes-
kustelupalstalla kyselyn verkko-osoite.

Tutkimusjoukon kuvaus

Kysely oli suunnattu vain perusasteella ja lukiossa toimiville ortodoksisen uskon-
non aineenopettajille. He opettavat tavallisesti useilla eri kouluilla. Kyselyyn vastasi
32 opettajaa, mutta kaikki eivat vastanneet jokaiseen kysymykseen. Kyselyyn vas-
tanneet ovat arviolta noin puolet vuosittain ortodoksista uskontoa opettavista.**

54 Vuosittain ortodoksisen uskonnon aineenopettajan tehtavassa toimivia opettajia on arviolta 60-80 hen-
ked. Vrt. Aikonen 1997.
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Kyselyyn vastanneista ortodoksisen uskonnon opettajista hieman yli kolmannes
(35 %) oli miehia ja loput 65 prosenttia olivat naisia. Ikdnsa ilmoittaneista Iahes joka
kolmas kuului ikdryhmaan 51-55 vuotta. Seuraavaksi eniten (19 %) vastaajia oli
ikdryhmassa 56—60 vuotta. Ikdjakaumien tiivistetty tarkastelu osoittaa, etté 54 pro-
senttia vastaajista on yli 51-vuotiaita. Alle 30-vuotiaita vastaajien joukossa ei ollut.
Kaikki vastaajat olivat ortodoksisen kirkon jasenia, vaikka se ei enaa olekaan vuo-
den 2003 uskonnonvapauslain mukaan opettajalta vaadittava kelpoisuusperuste.
Vastaajien joukossa ei ollut opettajia Lapin 1danista ja Ahvenanmaan maakunnas-
ta. Muista ldéneista vastaajia oli seuraavasti: [t&-Suomen 1aani (40 %), Eteld-Suo-
men 18ani (33 %), Lansi-Suomen 1aani 23 prosenttia ja Oulun 1&ani (3 %). Yli 2/3
opettajista toimi kouluissa alueilla, joissa on yli 50 0000 asukasta.5®

Tutkimukseen osallistuneilla opettajilla on vahva ammatillinen koulutustausta.
Heista 59 prosenttia on koulutukseltaan teologian maistereita, jotka ovat suoritta-
neet ortodoksisen uskonnon aineenopettajan suuntautumisvaihtoehtoon kuuluvat
pedagogiset opinnot. Lahdes viidennes (17 %) on suorittanut kasvatustieteiden
maisterin tutkinnon, johon sisaltyy myds ortodoksisen teologian opintoja. Noin
neljannes (25,8 %) opettajista oli toiminut uskonnon opettajana 11-15 vuotta. Yli
kolmekymmenta vuotta uskonnonopetustehtavia hoitaneita oli lahes viidennes
(19 %). Kolmanneksi suurin ryhma oli 16-0 vuotta opettaneiden ryhma (16 %).
Kyselylomakkeen vaihtoehtojen mukaan opettajat toimivat yleensa paatoimisen
tuntiopettajan tehtévissa (35 %). Hieman yli neljdnnes (26 %) opettajalla oli orto-
doksisen uskonnonopettajan virka tai toimi. Vajaa viidennes opettajista toimi joko
sivutoimisena tuntiopettajana (19 %) tai hoiti uskonnonnonopetusta jollain muulta
toimenkuvalla (19 %). Vastausten perusteella muulla toimenkuvalla toimineet opet-
tivat ortodoksista uskontoa osana luokanopettajan tehtavia.

Opettajat opettivat ortodoksista uskontoa kolmella kouluasteella. Suurin osa
heistd (47 %) opetti seka perusasteella etta lukiossa. Vain perusasteella heista
opetti vuosiluokilla 1.-9. 34 prosenttia, vain alakoulussa (16 %) ja vain lukiossa
3 prosenttia vastanneista. Vain ylédkoulussa opettaneita opettajia ei tutkimuksen
mukaan tullut esille. Opettajien oppilasmaarat vaihtelivat eri kouluasteittain suu-
resti. Alakoulussa opettavalla opettajalla saattoi eri kouluissa olla enimmillaan 185
oppilasta ja vahimmillaan 3. Ylakoulussa vaihteluvali oli 4—-85 oppilasta ja lukiossa
2-60 oppilasta. Lahes kolmanneksella (31 %) on keskimaarin alle 35 oppilasta.
Opettajakohtaisesti kaikilla kolmella kouluasteella suurin oppilasjoukko oli yhteen-
sa 269 oppilasta ja pienimmilldan kaikilla kolmella kouluasteella 66 oppilasta. Yh-

55 Vanhaa laanijakoa on kaytetty kyselysséa vastaajalle hénen sijaintipaikkakunnan maarittdmisen helpot-
tamiseksi aluehallintovirastojen tilalla.
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teensa opettajilla oli 2681 oppilasta, joista alakoulussa 1647, ylakouluissa 715 ja
lukiossa 319 oppilasta.

Opetuksessa alakoulun oppilaat saivat tuntikehyksen mukaista opetusta vaih-
televasti.?® Lahes joka neljannen (24 %) alakoulun opillaan kohdalla ei toteutunut
oppilaan oikeus tuntikehyksen mukaiseen oman uskonnon opetuksen vuosiviikko-
tuntimaaraan. Kaytannossa siis lahes 400 alakoulun oppilaan osalta koulu toimi
perusopetuslain vastaisesti, koska se ei toteuttanut valtioneuvoston perusopetuk-
sesta antamaa tuntijakoasetusta.’” Joka toisessa tapauksessa vuosiluokilla 3—6
opetuksen jarjestaja oli sijoittanut toisen vuosiviikkotunnin 3. luokalle. Toiseksi ylei-
simmin (29 %) se oli sijoitettu 5.—6. luokkien kaytt6én ja 4. luokalle sen ilmoitti
18 prosenttia vastanneista. Ylakoulussa oppilailla toteutui tuntikehyksen mukai-
nen opetuksen vuosiviikkotuntimaara. Lukion pakollisista kursseista yli neljannes
(26 %) oli toteutettu pelkastaan etdopetuksena.

Aineiston koon pienuuden takia maarallisen aineiston tilastollinen analyysi pe-
rustuu vain vastausten keskiarvojen vertailuun ja vastasvaihtoehtojen prosentuaa-
listen osuuksien vertailuun vastausluokittain. Tutkimuksen avointen kysymysten
laadullinen aineisto tukee suljettuja osioita mahdollisimman hyvan reliaabelin ja
validin kasityksen saamiseksi tutkimuksen aiheesta. Laadullinen aineisto on luoki-
teltu ja teemoiteltu aineiston tiivistamiseksi. Aineiston avovastausten luokittelu to-
teutettiin siten, ettd kussakin avovastauksisessa haettiin ensin samoja tai saman-
suuntaisia ilmaisuja tai ydinsanoja merkiten ne eri vareilla. Samanvarisia ilmaisuja
tarkasteltiin yhdistavien piirteiden osalta. Teemat voitiin nimeta ryhmien sisallolli-
sen analyysin perusteella. Kukin vastaus sijoitetiin vain yhteen teemaan. Avoimista
vastauksista artikkeliin on valittu teemoja kuvaavia autenttisia esimerkkeja.

Ortodoksisen uskonnon etdopetuksen toteuttaminen ja sovellukset

Tutkimuksen tulokset osoittavat, etta etdopetus oli varsin monelle ortodoksisen us-
konnon opettajalle tuttua jo ennen pandemiaa. Alle puolet (47 %) ei ollut ennen
koronapandemiaa opettanut ortodoksista uskontoa etaopetuksena. Vastaavasti
useampi kuin joka toinen opettaja oli toteuttanut opetusta etdopetuksena vahintaan
satunnaisesti jo ennen pandemia-aikaa. Kuitenkin vain viidennes (19 %) oli kayt-
tanyt etdopetusta saanndllisesti muun opetuksen osana. Opetusta pelkastaan eta-

56 Valtioneuvoston asetuksen (422/2012) 6 §:n 1 momentin mukaan vuosiluokilla 1-2 kaksi vuosiviikko-
tuntia, vuosiluokilla 3-5 viisi vuosiviikkotuntia ja vuosiluokilla 7-9 kolme vuosiviikkotuntia. Opetuksen
jarjestaja voi paattaa, mille vuosiluokalle se sijoittaa 3-5 luokilla ns. toisen vuosiviikkotunnin. Vuosiviik-
kotunti tarkoittaa sita, kuinka monta tuntia viikossa on uskonnon opetusta kullakin luokalla.

57 https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180793
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opetuksena oli antanut kaksi opettajaa. Ne, jotka olivat kayttdneet etdopetusta en-
nen koulujen siihen siirtymistd pandemian my6ta uusiin opetusjarjestelyihin, olivat
toteuttaneet opetuksen paaasiassa erilaisten Internet-sovellusten avulla (Google
Meet tai Microsoft Teams). Tahan ryhmaan kuului 38 prosenttia vastanneista. Nel-
jannes oli kayttanyt verkkopohjaisia oppimisymparistdja. Vahaisissa maarin myos
videoneuvottelu yhteys ja etatehtavat olivat olleet kaytossa. Myds Skype ja What-
sApp yhdistettyna tehtdvamonisteisiin mainittiin.

Korona-ajan etdopetuksessa ortodoksisen uskonnon opettajat kayttivat jo
edellda mainittuja erilaisia ryhmatydskentelyyn sopivia pilvipalveluja. Avoimen kysy-
myksen perusteella opetuksen toteuttamistapoja oli kolme. Yleisin opetustilanteen
toteuttamistapa oli opettajajohtoinen opetus, jossa kaytettiin jotakin ryhmatydsken-
telyn pilvipalvelua, jonka aikana oli my6s oppilaiden itsenaista tyoskentelya osa-
na opetustapahtumaa. Talla tavalla opetuksen toteutti 59 prosenttia vastanneista.
Yksi toteutuksen kuvauksesta mukaili ns. kdannettya opetusta, josta oppilaat olivat
ensin tutustuneet aiheeseen itsenaisesti, jonka jalkeen se kasiteltiin verkkotapaa-
misessa.

Muut toteutustavat olivat opettajajohtoinen tydskentely pilvipalveluissa, jonka
osana oli opetuskeskustelu (24 %) seka oppilaiden itsenainen tydskentely tehta-
vien muodossa ilman verkkotapaamista (18 %). Tassa opettaja antoi oppilaille pa-
lautteen kirjallisesti. Pedagoginen pelillisyys tuli esille vain kahdessa vastauksessa.
Opettaja oli toteuttanut teknisesti haastavan Kahootin. Siind oppilaille oli oltava
kaytdssaan kaksi paatelaitetta kuten puhelin ja tabletti. Toisena mainittiin Alias-peli.
Ohessa opettajien kirjoittamia kuvauksia tunnin toteutuksesta.

Aihe opetettiin PowerPointin avulla. Opetin aiheen aluksi PowerPointia apuna
kayttaen. Opiskelijat katsoivat valilla lyhyita aiheeseen liittyvia videoita, joihin
he paasivat Teamsin kautta. (Linkit chatissa) Sitten avasin ryhmalle [Googlen]
classroomissa olevat tehtavat, jotka he tekivat omaan tahtiin. Seurasin jokaisen
opiskelijan etenemistd classroomissa. Tehtavat kaytiin yhdessa lapi tunnin lo-
pussa. Mies, opettanut 26—-30 vuotta. (9)

Oppitunti oli 75 minuutin mittainen. Tein valmiin Google slide -koosteen aiheista
(kappaleista) naytettavaksi videoyhteyksin toteutetulla tunnilla. Esittelin aiheen
koosteen avulla ja esittely eteni keskustelupainotteisesti. Sen jalkeen oppilaat
tekivat itsenaisesti onlinena tehtavat (yleensa Google forms) oppikirjan kappa-
leen ja slidien avulla. Olin paikalla auttamassa ja vastaamassa kysymyksiin.
Usein nopeimmat saivat tehtavat valmiiksi ennen kuin 75 min oli tdynna. Paastin
heidat muihin koulutéihin. Jos oppilas ei ollut paikalla, kaikki materiaalit ja tehta-
vat [6ytyivat ryhman classroomista, josta ne pystyi tekemaan muuna ajankohta-
na. Oppitunnin jalkeen tarkastin, kommentoin ja pisteytin tehdyt tehtavat. Nain
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myds kurssiarviointi oli jalkikateen helppoa. Ei vihkojen tarkastelua ja poissaolo-
jen ajalta jaaneiden tehtavien keksimista. Nainen, opettanut alle 5 -vuotta. (24)

Ryhmatydskentelyn pilvipalveluista ja muista sovelluksista avovastauksissa mainit-
tiin yhtensa 34 nimiketta. Yli neljannes (26 %) toi esille Googlen Classroom-palve-
lun. Googlen Meet ja Microsoftin Teams -palveluiden kaytto oli vastaajien keskuu-
dessa maaraltdan samanlainen, sillda molempia kaytti 18 prosenttia vastanneista.
Yksi opettaja oli kayttanyt edellisten lisdksi myds Zoomia, koska eri kouluissa on
kaytossa eri pilvipalvelujen alustoja. Opettajat kayttivat (24 %) myds osana muu-
ta opetusta tai pelkastéan myos erilaisia sahkoisia viestintdalustoja (sdhkoposti,
Wilma-viestit, WhatsApp). Muita sovelluksia (Ortoboxi, Kahoot, Ortodoksinet) toi
esille 15 prosenttia opettajista. Pilvipalvelujen kaytosta voi todeta, ettd suosituim-
mat ovat Googlen opetukseen tarjoamat sovellukset (taulukko 1).

Suljetussa kysymyksessa opettajat vastasivat siihen, miten paljon he kayttivat
etaopetuksen toteuttamiseen liittyvia sovelluksia opetuksessaan. Suosituin opetta-
jien kayttama sovellus oli Google Classroom. Erittdin paljon sita kaytti yli puolet
(52 %) kyselyyn vastanneista opettajista. Toisaalta yli kolmannes (35 %) ei kayt-
tanyt sita ollenkaan. Seuraavaksi eniten yhta suurin prosenttijakaumin (31 %) erit-
tain paljon kaytettin Google Meet-sovellusta, Microsoftin Teamsia ja Pedanettia.
Kyseisia sovelluksia ei ollut kdytetty ollenkaan seuraavasti: Pedanet 63 %, Goo-
gle Meet 44 % ja Microsoft Teams 25 %. Yksi opettaja oli kayttanyt erittdin paljon
WhatsApp-sovellusta ja Wilmaa ja kaksi opettaja melko paljon Ortoboxia.

Taulukko 1. Opettajien opetuksessaan kéyttdmat sovellukset asteikolla ei ollen-
kaan — erittdin paljon osoittaa, ettd Google opetukseen tarjoamat sovellukset ovat
olleet eniten kdytdssa. Eniten kaytetty videoyhteysohjelma oli Microsoft Teams.

Opettajien kayttamat sovellukset (n=18)
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Laitteista eniten opetuksessa kaytettiin kannettavaa tietokonetta. Sita opetta-
jista kaytti erittdin paljon 83 prosenttia. Seuraavaksi eniten erittdin paljon kaytettiin
kannykkaa (39 %) ja tablet-tietokonetta (20 %). Vastaavasti pdytatietokonetta ei
opettajista kayttanyt ollenkaan 77 prosenttia ja myds yli puolet (53 %) opettajista ei
kayttanyt tablet-tietokonetta.

Opetuksen toteuttamisen myodnteiset kokemukset ja minapystyvyys

Koronakevaana 2020 etdopetuksen toteuttamisesta yli puolet (53 %) opettajista
antoi omasta toiminnastaan itselleen kouluarvosanan 8. Vajaa kolmannes (32 %)
antoi numeroa pienemman arvosanan. Tayttd kymppia ei antanut kukaan, mutta
arvosanan 9 antoi 16 prosenttia vastanneista. Opettajat eivat myoskaan kayttaneet
arvosanoja 4—6. Vastastausten keskiarvo oli 8,44.

Banduran (1997) mukaan yksilén minapystyvyyttd vahvistavat hanen myoén-
teiset kokemukset toiminnastaan. Opettajien minapystyvyyteen liittyvid opetuksen
elementteja mitattiin vaittdmien muodossa. Heidan tehtdvanansa oli arvioida koke-
muksiaan opetuksen toteuttamista etaopetuksena 22 vaittaman kautta. Ne liittyivat
opetustilanteeseen, oppilaisiin, pedagogiikkaan ja huoltajiin.

Vaittdamien mukaan opettajat olivat eniten (42 %) luottavaisia kolmeen asiaan.
He olivat kokeneet pystyneensa rakentamaan hyvan opiskeluilmapiirin oppilaiden
kanssa (x=4.1) ja toimivat vuorovaikutussuhteet heidan kanssaan (x=4.1). Uudes-
sa tilanteessa oli tarkedd myds koulun ja kodin valinen yhteistyd, jonka luomisen
ja yllapitamisen opettajat olivat kokeet toimivaksi (x=4.1). Tosin kodin tuen seuraa-
minen ja osallistuminen etdopetukseen oli iimeisesti jaanyt heikoksi, silla asiasta
oltiin vain hieman enemman samaa mielté kuin eri mielta (x=3.1). Oppilaisiin liittyen
opettajilla oli mydnteinen ndkemys siita, ettad olivat kokeet pystyneensa havain-
nollistamaan oppilaille hankalia asioita (x=4.0), kiinnittdmaan huomiota siihen, jos
oppilailla oli ongelmia kasiteltavien asioiden oppimisessa (x=4.0) seka pystyneet
toteuttamaan opetussuunnitelman tavoitteita (x=4.0). Lahes yhta vahva nakemys
oli siita, etta sisaltdja kasiteltiin oppilaalle helposti omaksuttavassa muodossa
(x=3.9) ja pystyttiin seuraamaan oppilaiden oppimisprosesseja (x= 3.9). Teknisena
vahvuutena oli koettu se, ettd TVT-valineita ja ohjelmistoja hyddyntamalla on pys-
tytty helposti muuttamaan opetettava sisalté oppilaille omaksuttavaan muotoon
(x=3.9).

Avointen vastausten yleisimmat piirteet tukevat suljettujen vastausten antamaa
kuvaa opettajien kasityksista etdopetuksen toteuttajina. Opetustapahtuma koettiin
onnistuneeksi kolmesta syysta. Suurin osa opettajista perusteli onnistunutta koke-
mustaan silla, ettd oppilaan suoriutuivat tunnilla hyvin. He osallistuivat tuntiin aktii-
visesti, osoittivat kiinnostusta ja tekivat annetut tehtavat. Tata mieltd vastaajista oli
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58 %. Opettajat olivat myds havainneet, etta itse tyétapa motivoi oppilaita (26 %).
Teknisesti ongelmaton opetustapahtuma oli kolmas onnistuneen opetustapahtu-
man perustelu (16 %). Oheiset opettajien perustelut kuvaavat etdopetuksen muka-
naan tuomia positiivisia nakdkulmia.

Oppilaat olivat hyvin mukana. Ryhmassa on hyva henki, joten oppilaat myos
selvasti nauttivat saadessaan keskustella keskenaan. Eraiden oppilaiden isa
kavi viela tunnin lopuksi kiittdmassa, ettd jaksan pitda etatunteja myods livena.
Nainen, opettanut 6-10 vuotta. (1)

Oppilaiden pienet esitykset olivat onnistuneita ja osoittivat, ettéd oppiaines oli
paaosin hyvin sisaistetty. Oppilaat kertoivat myds itse pitaneensa tydskentelys-
ta ja erilaisista tehtavista. Nainen, opettanut 16—20 vuotta. (19)

Avovastausten perusteella opettajat olivat saaneet myodnteistd tukea minapysty-
vyyden kannalta siind, ettd tydskentelytapa oli auttanut luokkaopetuksessa hei-
kommin menestyneitd parempiin suorituksiin. Oppilaiden suoriutuminen oli koettu
positiiviseksi. TyOskentelyssa huomioita oli kiinnitetty keskusteluaktiivisuuteen,
tehtavien tekemiseen ja niiden numeeriseen arvioimiseen. Tehtavista oli annettu
myos palautetta. Ohessa opettajien kuvauksia.

Useimmat suoriutuivat hyvin. Jotkut hyvin heikot opiskelijat saivat jopa noste-
tuksi numeroaan, kun taas joillakin hyvillé opiskelijoilla suoriutuminen oli hyvin
heikkoa. Nayttaa silta, etta tamantyyppinen opiskelu sopii joillekin paremmin
kuin toisille, mika ei ole mitenkaan yllattavaa. Sen sijaan oli myonteinen yllatys,
kuinka patologisiltakin alisuoriutujilta saattoi tulla kiitettdvan tasoista suoriutu-
mista, kun saivat tydskennelld kotoa kasin ilman hairitsevaa luokkaymparistda.
Mies, opettanut 21-25 vuotta. (6)

Opettajien mielesta etdopetuksen huippukohta oli ensisijaisesti oppilaan onnistu-
minen opetuksen aikana. Tata mielta oli 43 prosenttia vastanneista. Opetustilan-
teeseen liittyi jotakin myonteista joka kolmannen opettajan mielesta ja hieman va-
jaa neljannes (24 %) iloitsi oppilaiden mydnteisestad asenteesta opetusta ja omaa
uskontoaan kohtaan. Ohessa opettajien kirjoittamia myonteisia asioita.

Se, kun lukiolainen kirjoitti verkkokurssin palautteessa, ettd opettaja onnistui
erityisen hyvin lasnaolossa kurssin aikana, ja etta han ei ole viela koskaan koh-
dannut yhta lasna olevaa verkkokurssiopettajaa kuin mina. Tama ilman, etta
oli kertaakaan nahty. Sain muutenkin tasta verkkokurssijaksosta ilahduttavan
hyvaa palautetta opiskelijoilta. Nainen, opettanut 11—-15 vuotta. (10)
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Oppilaiden innokkuus: osa teki jopa enemman kuin pyysin. My6s whatsappilla
palautetut kuvat paasiaiskorteista olivat liikuttavia. Eras 5lk [&hetti my6s viimei-
sellad kouluviikolla viestin, etta kaipaa ja toivoo, ettd nakisimme taas syksylla.
Nainen, opettanut 6—10 vuotta. (2)

Suhteessa oppilaisiin opettajien minapystyvyys oli vahva, mutta sen sijaan sel-
keasti pedagogisissa asioissa oli jonkin verran epavarmuutta. Vaittdmien keski-
arvojen mukaan (asteikko 1-6) opettajat olivat kokeneet lievaa seka teknista etta
pedagogista epavarmuutta liittyen valineiden ja ohjelmistojen valintaan (x=3,2) ja
yhdysryhmien eriyttdmiseen (x=3,1). Mielenkiintoinen asia oli my0s se, etta pystyt-
tiinkd opetustilanteessa luomaan oman uskonnon oppitunnin ilmapiiri. Asiasta oltiin
kuitenkin hieman enemman samaa eri kuin mielta (x=3,4).

Opettajien yhteiséllisyys etdopetuksessa ja minapysytyvyys

Yleiskuva opetustyén muuttamisesta etdopetukseksi (kuva 2) on vaittamien keski-
arvojen perusteella enemman positiivinen kuin negatiivinen. Opettajat ovat kysy-
myksen kaikista vaittamista keskimaarin enemman samaa kuin eri mieltéa (x=3,6,
asteikolla 1-6). Suurimmat positiiviset lataukset sai kolme vaittdamaa. Naissa vait-
tamissa yli viidennes oli lahes samaa mielta tai samaan mielta siita, etta etdopetuk-
seen siirryttdessa oli hyva siirtymatuki teknologian suhteen (x=4,0) ja he uskalsivat
pyytaa apua muilta opettajilta (x=4,4). Vaittama "kykenin keskustelemaan vaikeista
asioista opettajayhteisdssani” sai korkeimman vastausten keskiarvon (x=4,7). Toi-
saalta opettajat olivat kokeneet, etta tukitoimet etdopetukseen siirryttdessa eivat
olleet parhaat mahdolliset (x=3,0) ja he olisivat jossain maarin tarvinneet myos
enemman pedagogista tukea (x=3,0).

Keskustelu opettajien keskuudessa sinallaan etdopetukseen siirtymisesta oli
ollut varovaista (x=3,0) ja myds kokemukset etdopetukseen siirtymisestd hieman
ristiritaiset. Osa oli kokenut asian helpoksi, osa vaikeaksi (ks. kuva 2).

Etaopetuksen aikana opettajat seka antoivat ettd vastaanottivat kollegiaalista
vertaistukea. Avovastusten teemoittelun mukaan annettu vertaistuki liittyi paa-
asiassa sisaltdihin ja materiaaleihin. Tahan teemaan voitiin luokitella vastauksista
53 prosenttia. Teemaltaan teknista tukea vastauksissa oli [ahes kolmannes (29 %)
ja tarkemmin maarittelematonta tukea vastausten sisélldissa oli vajaa viidennes
(18 %). Hieman yllattden avovastauksissa ei ollut luokiteltavissa teemaa, joka olisi
liittynyt pedagogiseen tukeen. Opettajat opastivat kollegoitaan mm. seuraavasti.
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Taulukko 2. Opettajien kokemukset etdopetukseen siirtymisesta kaikkien vas-
tausten keskiarvojen mukaan osoittavat, ettd kokemukset ovat olleet positiivisia
(x=3,6). Tama indikoi hyvda mindpystyvyytta.

Opettajien kokemukset etdopetukseen siirtymisestd (n=18)

Osallistuin aktiivisesti verkkokeskusteluun etdopetusta
Tukitoimet riittdvid etdopetukseen siirryttaessa
Pedagogista tukea hyvin saatavilla

Etdopetukseen siirtyminen oli vaikeaa

Opetuksen siirtdminen etdopetukseen helppoa

Tein itse etdopetukseen soveltuvaa verkkomateriaalia
Pystyin tarjoamaan tavoitteiden mukaisen etdopetuksen
Luin verkosta aktiivisesti etdopetusta kasittelevia viesteja
Koin riittdmattomyytta etdopetuksen toteuttajana

3,0
3,0
3,0

3,2

3,2

3,4

3,5

3,5

3,5

Tarjosin usein apua toisille opettajille 3,7
Hain aktiivisesti tietoa etdopetuksen toteuttamisesta 3,7
Etdopetukseen oli ortodoksisen uskonnon oppimateriaalia 3,7
Verkkoyhteisojen tarjoama tieto oli erittdin hyodyllista 3,7
Sovelluksista ja palveluista oli aikaisempaa kokemusta 3,8
Kollegoiden kanssa kasitelldan ajankohtaisia haastavia asioita 3,8
Etdopetukseen oli hyva siirtymatuki teknologiassa 4,0

Uskalsin pyytaa apua muilta opettajilta
Kykenin keskusteluun vaikeista asioista opettajayhteisdssani

4,4

47

Laadin listan olemassa olevista materiaaleista ja levitin sen opettajien sahko-
postilistan seka sosiaalisen median kautta. Kavin puhelinkeskusteluita aihee-
seen liittyen monen kollegan kanssa. Nainen, opettanut 11—-15 vuotta. (4)

Jaoin materiaalia ja neuvoin Google Classroomin kayttamisessa. Nainen, opet-
tanut 11-15 vuotta. (10)

Opettajat ovat myds saaneet vastaanottaa etdopetuksen toteuttamiseen liittyvaa
tukea. Avovastaukset voitiin luokitella kolmeen teemaan. Eniten opettajat olivat
saaneet yhteisollistd eli sosiaalista vertaistukea etaopetuksen toteuttamiselle.
Tama vastaustyyppi tuli esille lahes joka toisessa vastauksessa (44 %). Seuraa-
vaksi eniten (38 %) he olivat kokeneet saaneensa teknista tukea. Se liittyi eri ryh-
matyoskentelysovellusten ja muiden sovellusten kayttéonottoon. Vajaa viidennes
oli kokenut saaneensa sisaltoihin liittyvaa tukea. Oheiset esimerkit kertovat vas-
taanotetusta tuesta.

Vertaistukea hammennykseen, hyvia kaytanteita lukujarjestyksettomien etatun-
tien pitamiseen. Nainen, opettanut alle 5 vuotta. (24)
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Harjoitussoittoja Meet, zoom ja teams - sovellusten kaytdssa. Classroomin kay-
tén opiskelin pelkastaan YouTube-videoiden avulla. Nainen, opettanut 11-15
vuotta. (12)

Yhteisollisyydesta huolimatta esille tuli myds minapystyvyyttd heikentavia nega-
tiivisia kokemuksia. Ne liittyivat avovastausten mukaan seka osaamistarpeisiin
ja riittamattdomyyden kokemiseen etdopetuksen toteuttajana. Osaamistarpeissa
tuli esille kolme teemaa. Niissa haluttiin tukea sovellusten ja ryhmatydalustojen
kayttoon (36 %), teknologian kayttdon (29 %) tai verkon pedagogiseen kayttéon
(21 %). Koettua riittdmattdmyyden tunnetta kuvaavat opettajien avovastaukset oli-
vat laajempia ja seikkaperaisempia osaamistarpeisiin verrattuna.

Vastaukset vaitiin luokitella kolmeen teemaan, jotka olivat vuorovaikutus, peda-
gogiset syyt ja tekniset syyt. Vuorovaikutukseen liittyneet ilmaisut (40 %) koskivat
yhteydenpitovaikeuksia oppilaisiin, heidan opiskelutehtévien tukemista ja yhteyden-
pitovaikeuksia eri koulujen kanssa. Myds vuorovaikutus kotien kanssa oli koet-
tu muutamassa tapauksessa ongelmalliseksi. Pedagogista riittdmattomyytta (30 %)
oli koettu opetustyhman hallinnassa, eriyttamisessa ja opetusmenetelmien so-
peuttamisessa. Opetuksen tekniseen toteuttamiseen liittynytta riittamattomyytta ol
kokenut 15 prosenttia opettajista. Tama kuvastaa sita, ettd kyselyyn vastanneilla
opettajilla on ollut tuon suhteen hyvat valmiudet. Kolme opettajaa (15 %) ei ilmoi-
tuksensa mukaan ollut kokenut etaopetuksen toteuttamisessa minkaanlaista riitta-
mattémyytta. Opettajat kuvailivat riittdmattdomyyttaan seuraavasti.

Oli aarettdoman hankalaa tehda 16 koulun kanssa 16 eri suunnitelmaa etdope-
tukseen. Kenelle tehtavat kotiin wilman/helmen/peda.netin/classoomin kautta.
Kenen tehtavat myds luokanopettajalle, koska oppilas on lahiopetuksessa. Oli
uuvuttavaa seurata, kuka on palauttanut ja mitd ja minnekin ja laitella jatkuvasti
viesteja peraan. Ylakoululaiset heittaytyivat taysin avuttomiksi. Myos viestin-
vaihto luokanopettajien/luokanvalvojien kanssa oli tydlasta. Soittokierroksia
pienille oppilaille oli monia. Nainen, opettanut 11—15 vuotta. (12)

Opettajilta kysyttiin myds heidan yleiskokemustaan etdopetuksen toteuttamisesta.
Huolimatta opettajien minapystyvyyttad vahvistavista onnistumisia tuottaneista ko-
kemuksista, yleisella tasolla kokemus etdopetusjaksosta kaiken kaikkiaan oli opet-
tajille enemman negatiivinen (61 %) kuin positiivinen (39 %). Suurin osa oli koke-
nut etdopetuksen raskaaksi sen aiheuttaman tydmaaran vuoksi. Tosin muutamilla
opettajilla oli myds myodnteisia kokemuksia. Opettajat kuvailivat kokemuksiaan
seuraavasti.
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Uuvuttava, mutta toisaalta opetti paljon ja antaa evaitd myos Iahiopetukseen.
Alun jarkyttava jyran alle jddmisen tunne monine alustoineen ja kanavineen
tuntui mahdottomalta, mutta siihen sopeutui viikkojen kuluessa. Omien lasten
tarpeet tydn ohessa veivat paljon voimavaroja. Nainen, opettanut 11-15 vuotta.

(11)

— — Toisaalta etdopetusjakso tuntui kevyelta. Siirtymat koulujen valilla poistui-
vat, ja koulujen ja ryhmien vaihtamisten aiheuttaman sosiaalinen ahky vaheni.
Taukoja ei tarvinnut kayttaa siirtymiin, vaan sai jopa juoda lamminté ja tuoretta
kahvia. Huomasin olevani paljon pirtedmpi tyopaivan jalkeen kuin tavallises-
ti. Tama johtui osittain my0s siita, etta tavallinen lukujarjestys poistui. Nainen,
opettanut alle 5 vuotta. (24)

— — Etaopetus oli tietenkin valtava digiloikka itselleni, silla sain omasta mielesta-
ni aika hyvin haltuun parhaiten toimivat sahkdiset oppimisalustat. Voin kayttaa
niitd myos jatkossa osana kontaktiopetusta. Mies, opettanut 26—30 vuotta. (9)

Tulosten tarkastelua

Vastanneista kaksi opettajaa oli opettanut ortodoksista uskontoa jo ennen pande-
miaan pelkastadan epaopetuksena. Lahes puolelle kyselyyn vastanneille etdopetus
oli kuitenkin uusi pedagoginen kokemus. Pandemian myoéta tutkimukseen osal-
listuneiden opettajien keskuudessa tuli esille haasteista huolimatta hyvaa peda-
gogista osaamista ja sen hyodyntamista etdopetuksen toteuttamisessa. Suurin
pedagogisen osaamisen muutos tuli opettajille ja opetukseen siina, miten soveltaa
erilaisia sovelluksia ja niihin liittyvaa teknologiaa ortodoksisen uskonnon opetuk-
sessa. Toisaalta opettajien kokemusten mukaan myds osa oppilaista oli kokenut
etdopetuksen myonteisena ja tuloksellisena vaikuttaen mita ilmeisemmin heidan
asenteeseensa oppiainetta kohtaan. Etdopetus perustui paaasiassa opettajajohtoi-
selle opetukselle, jonka osana joissakin tapauksissa kaytettiin opetuskeskustelua.
Muutamissa tapauksissa ei kaytetty verkkokokouksia, oli vain tehtavat. Kaytetyim-
mat pilvipalvelujen ryhmatydskentelyalustat ja sovellukset olivat Googlen (Meet,
Classroom, Docs) tai Microsoftin (Teams) tarjoamia alustoja. Myds Zoom-verkko-
kokousty0kalu tuli esille. Muita, vahemman kaytettyja sovelluksia olivat WhatsApp,
YouTube, Wilma ja Ortoboxi. Yhteytta oppilaisiin pidettiin myds puhelimitse. Opet-
taja kaytti etdopetuksessa paaasiassa kannettavaa tietokonetta.

Ortodoksisen uskonnon opettajien kokemukset olivat mydnteisia, minapysty-
vyytta tukevia onnistumisia useassa etdopetuksen toteuttamiseen liittyvassa asias-
sa. Opettajat onnistuivat etdopetuksessa mielestaan lahes kiitettavasti, silla heidan
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itselleen antamien kouluarvosanojen keskiarvo oli 8,44. Ashtonin ym. (1983) mai-
nitsemista minapystyvyyden elementeista useat tulevat esille myds ortodoksisten
opettajien kokemina. Opetuskokemukset olivat mindpystyvyytta tukevia. He olivat
kokeet pystyneensa havainnollistamaan oppilaille hankalia asioita, kiinnittamaan
huomiota siihen, jos oppilailla oli ongelmia kasiteltdvien asioiden oppimisessa seka
pystyneet toteuttamaan opetussuunnitelman tavoitteita.

Opettajilla oli myds vahva nakemys siita, etta sisaltoja kasiteltiin oppilaalle hel-
posti omaksuttavassa muodossa ja he pystyivat seuraamaan oppilaiden oppimis-
prosesseja. Teknisena vahvuutena oli koettu se, ettd TVT-valineitd ja ohjelmistoja
hydédyntamalla oli pystytty helposti muuttamaan opetettava sisalté oppilaille omak-
suttavaan muotoon. Minapystyvyyden kannalta he ovat kokeneet nykyiset taitonsa
riittaviksi (vrt. Snyder ja Lopez 2001). Myonteista, minapysytyvyytta vahvistavaa
kokemusta tukivat myds avokysymysten vastaukset. Oppilaat olivat paaasiassa
osallistunet aktiivisti, olleet motivoituneita, eika opetustapahtumassa esiintynyt tek-
nologiasta johtuvia haittoja. Lahes puolet vastanneista piti opetuksensa parhaim-
pana kokemuksena oppilaan onnistumista.

Minapystyvyyden yksi vahvistava osatekija on se, miten tuloksellisesti toiminta
pystytdan organisoimaan (Bandura 1997). Opettajien avovastauksista erottui, etta
tydskentelytapa oli auttanut luokkaopetuksessa heikommin menestyneita parem-
piin suorituksiin. Kokemustensa mukaan opiskeluilmapiiri oli saatu oppilaiden kans-
sa rakennettua hyvaksi ja vuorovaikutussuhteet toimiviksi. Myds koulun ja kodin
valinen yhteistyd, sen luomisen ja yllapitdminen oli koettu padasiassa toimivaksi.

Seka suljetuissa ettd avoimissa kysymyksissa yhteiséllisyyden merkitys tulee
hyvin esille ortodoksisten uskonnonopettajien minapystyyden tarkastelussa. Opet-
tajat pyysivat apua kollegoilta ja keskustelivat heidan kanssaan ajankohtaisista ja
haastavista asioista. Avovastausten teemojen mukaan opettajat antoivat vertais-
tukea oppisisaltdihin, materiaaleihin ja teknisiin kysymyksiin liittyvissa asioissa.
Saatu vertaistuki liittyi opettajien kokemusten mukaan opetuksen toteuttamiseen
eli pedagogiikkaan seka teknisiin kysymyksiin. Myds oppisiséllét, materiaalit ja
ohjelmistot tulivat esille. Banduran (1977) minapystyvyyden elementtien kannalta
tassa on kyse seka sosiaalisesta mallista ettd sosiaalisesta vahvistamisesta. Ver-
taistuen antaminen osoittaa opettajien vahvaa minapystyvyytta, silla ilman sellaista
sen jakamista valtettaisiin.

Onnistumisen kokemuksesta huolimatta etdopetus oli ollut kysymykseen vas-
tanneille opettajille kuitenkin vdhemman positiivinen. Opettajista Iahes kaksi kol-
mannesta ilmaisi jotain negatiivisia kokemuksia, joista suurin oli sen mukanaan
tuoma runsas ja raskas tydmaara. Minapystyvyytta heikentadvaan negatiiviseen
tuntemukseen liittyivat asiat, joilla kuvattiin riittdmattdmyyden tunnettaan. Ne kasit-
televat vuorovaikutusta oppilaiden kanssa tai pedagogisia ja teknisia asioita. Osaa-
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misen kehittdminen liittyi myds sovellusten ja ryhmatyoalustojen toimintaan liitty-
vaan kayttdon, teknologiaan ja verkkopedagogiikkaan.

Tutkimuksen kautta valittyy joiltakin osin hieman ristiriitainen kuva kevaan 2020
ortodoksisen uskonnon opetuksen siirtymisesta etdopetukseen ja opetuksen to-
teuttamisesta verkkokokoustyokalujen ja niihin liittyvien sovellusten avulla. Paa-
asiassa opettajat kuitenkin edustivat vahvaa minapystyvyytta. Heidan vastauksis-
taan kuvastui hyva, motivoinut ammatillinen varmuus ja realistinen suhtautuminen
uusiin pedagogisiin haasteisiin. Niiden kohtaamisessa alettiin pedagogiikkaa kehit-
tavalla tavalla hyddyntaa verkkosovelluksia ja teknologiaa ortodoksisen uskonnon

opetuksessa.
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