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Artikkelin tarkoituksena on pohtia k&antdjankoulutusta ja kdantamisen opettamista koskevaa
tutkimusta. Aihevalinnan motiivina on kysymys siitd, minkalaisia pedagogisia nakemyksia tut-
kimuksessa on viime vuosia esiintynyt ja missa maarin tutkimus on uskottavaa ja empiiristen
kokeilujen kannalta nayttoon perustuvaa (ks. esim. Sundell & Stensson 2010). Pohdinnan ai-
neistona kaytetaddn kahdessa kaannostieteellisessa lehdessa, Metassa ja Targetissa, julkaistuja
kaantéjankoulutusta ja kaantdmisen opettamista koskevia artikkeleita. Vuosina 20052010 jul-
kaistuista artikkeleista 10 valikoitui analysoitaviksi. Analyysista kavi ilmi muun muassa seuraa-
vaa. Ensinnékin kaantajankoulutusta kasittelevassa tutkimuksessa suositaan tydelamalahtoista
suuntausta ja toiseksi oppimisnakemyksista arvostetaan erilaisia sosiaalisen oppimisen muoto-
ja. Myds nakemyksia yleisten akateemisten valmiuksien ja kognitiivisen oppimisen puolesta
esiintyy. Yhteenvetona voidaan todeta, ettd k&antdjankoulutusta ja k&&ntdmisen opettamista
koskevat Meta- ja Target-lehdissa julkaistut artikkelit noudattavat nakemyksiltaan kasvatustie-
teessa vallitsevia nakemyksia. Artikkelit eivat kuitenkaan tayta nayttdon perustuvan tutkimuksen
tiukimpia kriteereja.

Nyckelord: dverséttarutbildning, Gverséattningsundervisning, pedagogiska
teorier inom Overséttarutbildning, evidensbaserad forskning

1 Introduktion

Oversittarutbildning och Gversittningsundervisning far idag allt mer uppmark-
samhet inom &versattningsforskning. Det finns speciella tidskrifter for pedago-
giska fragor, och konferenser om Gversattarutbildning anordnas. | fokus for in-
tresse star undervisningsplaner, -metoder och studenternas inlarning. Sésom
annan pedagogisk forskning torde dven forskning om Oversattarutbildning av-
spegla de teorier som rader inom pedagogik och utbildningsforskning 6verlag.
Det som dock inte alltid klarlaggs ar varfor just vissa teorier anses vara ldmpliga
och hur de anknyter till malet med utbildningen.

Pedagogisk forskning ar kulturbunden och préaglad av olika landers varderingar
och sérdrag. Trots den kulturbundna naturen préglas forskningen dock av vissa
tendenser som &r oberoende av land och kultur. De tendenser som har varit for-
harskande inom pedagogisk forskning under de gangna aren &r kognitiv, social
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och psykodynamisk syn pa inlarning (se llleris 2001: 17). De kan anses utgora
pedagogiska teorier som finner sin tillampning &ven i samband med forskning
om Oversattarutbildning och -undervisning (se t.ex. Kelly 2005: 11-18).

Syftet med denna artikel &r att fokusera p& vad for pedagogiska teorier som an-
setts vara lampliga inom Gversattarutbildning under de senaste aren och varfor.
Utgangspunkten ar frdgan om evidensbaserad forskning och narmare bestamt ar-
gumentationen kring teorierna. Ibland kritiseras ju forskningen for att den inte tar
fasta pa hur teorierna kan understodas, till exempel hur effektiva olika undervis-
ningsmetoder &r och hur de bidrar till studenternas inlérning (se t.ex. Sundell &
Stensson 2010). Jag intresserar mig darfor fér hur pedagogiska teorier i samband
med Oversattarutbildning understdds och hurdan argumentationen kring teorierna
ar.

2 Oversittarutbildning och syn pa inlarning

Oversittarutbildningen har utformats av en knappt 80-arig historia och har sedan
borjan genomgétt stora forandringar: innehallet och utformningen har paverkats
av att samhallet har forandrats och av att 6versattningsverksamheten har utveck-
lats (Kelly 2005: 8 f.). Trots att utbildningen har genomgatt stora férandringar,
kraver man ibland i overséttningsvetenskaplig litteratur att studenternas kun-
nande i storre utstrackning ska forankras i den praktiska verksamheten. Kravet
motiveras med att avstandet mellan uthildning och yrkespraktik inte ska vara for
langt. (Gouadec 2007: 327.)

Klyftan mellan yrkespraktik och akademiska kunskaper verkar inte vara over-
vunnen. | samband med att dverséttarutbildning diskuteras, tar man upp hur ut-
bildningen placerar sig mellan akademi och yrke, dvs. i vilken man studenterna
forvarvar generella, akademiska kunskaper respektive blir fértrogna med éversat-
tarnas professionella yrkespraktik. Klyftan behandlas av bland annat Kearns
(2008: 186) som menar att det egentligen handlar om hur man ser pa Gversattar-
utbildning, dvs. i vilken man det ar friga om allmanbildande akademisk utbild-
ning (academic learning) och i vilken utstrdckning specifik yrkesutbildning
(vocational learning).

Argumenten for allménbildande utbildning respektive yrkesutbildning varierar.

Kearns (2008: 200) talar for allmanbildning och anser att en holistisk syn pa ut-
bildning kan motiveras genom att det & samhéllet och inte dverséttningsindustrin
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som ska fungera som underlag for hur 6versattarutbildningen laggs upp. Kun-
skaperna ska med andra ord vara samhalleligt motiverade. Kearns (2008: 208) tar
ocksa upp frdgan om huruvida avsikten med utbildningen &r att utbilda studenter
till férutbestdmda, smala positioner respektive till att fungera som samhéllsmed-
lemmar. For odverséttarutbildning som allménbildande utbildning talar de som
inte ser utbildningen som direkt anpassning efter yrkets krav och forespréakar vik-
ten av generella fardigheter av typen logiskt tdnkande och problematiseringsfor-
maga. | motsats till orienteringen mot det akademiska finns det dock foresprakare
for att utbildningen i storsta mojliga man ska introducera studenterna i den praxis
som r&der inom @versittning och att utbildningen ska laggas upp sa att yrkes-
praktiken fungerar som modell. De som anser att yrkespraktiken stéller kraven
framhaller vikten av att studenterna lar sig att dversitta och i Kearns (2008: 208)
termer far traning i dversattningsverksamhet.

Forutom klyftan mellan yrkespraktik och akademiska kunskaper har &ven andra
aspekter pd inldrning av 6verséttning tagits upp. Ar 2000 kom Kiraly (2000) med
sitt ofta citerade verk om autenticitet i undervisningen, och i hans efterfoljd har
flera metodbdcker om dverséttningsundervisning kommit ut. Referensramen har
ofta varit en kognitiv respektive sociokonstruktivistisk syn pa inlarning och
undervisning. | diskussioner om &verséttningsundervisning har sociokonstruktiv-
ism problematiserats. Ofta har den dock enbart stallts som motsats till tradition-
ell, lararledd undervisning och ansetts vara en losning pa hur undervisningen kan
goéras mer studentcentrerad och autentisk (se t.ex. Kiraly 2000). Férutom kogni-
tivism och sociokonstruktivism ar det ocksa andra inriktningar som fatt infly-
tande. Emancipatorisk undervisning och kritisk pedagogik kan n&dmnas som
nagra av exemplen (se t.ex. Séguinot 2007). Vikten ligger dé vid att studenterna
lar sig att tillagna sig en sadan yrkesroll att de ocksé kan ifrdgasatta och ta stall-
ning och att de inte anpassar sig till rddande férhallanden och tar dem for givna.

Sammantaget kan de olika aspekterna pa pedagogiska teorier inom Gversattarut-
bildning h&nféras dels till hur dversattarnas yrke betraktas och dels till hur kun-
skap uppfattas. Nagot dikotomiskt betraktat kan Gversattarnas yrke uppfattas som
ett rent praktiskt yrke respektive som ett yrke som kréver tdnkande och proble-
matisering. Kunskap kan for sin del forstas sa att det racker med att man kan na-
got respektive att man ocksa ska kanna till grunderna for att man kan négot (om
syn pa kunskap se t.ex. Hansson 2011: 29).
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3 Material och metod

Som framgar ovan praglas diskussioner om pedagogiska teorier inom 6versattar-
uthildning av hur utbildningen forstas mot bakgrund av dversattarens arbete och
kunskap. | denna artikel fragar jag i vilken man teorierna ovan kommer fram
inom forskning om 6versattarutbildning och hur de argumenteras fér. Som metod
anvander jag analys av ett urval artiklar.

3.1 Material

De artiklar som fungerar som underlag for diskussionen harstammar fran tidskrif-
terna Meta och Target. Orsaken till att jag valde dessa tidskrifter ar att bada ar
renommerade, 6versattningsvetenskapliga tidskrifter dar artiklarna blir férhands-
granskade. Till sin profil &r tidskrifterna dock ndgot annorlunda. Target orienterar
sig tydligt mot forskning i Gversattningens teori, historia, kultur och sociologi
och papekar uttryckligen att tidskriften inte har praktisk orientering mot Gversatt-
ning. Meta kan daremot karakteriseras som en tidskrift som har en bredare
publik. Som malgrupp anges oversattare, tolkar och terminologer. (Meta 2012;
Target 2012.) Meta har borjat ges ut ar 1955 och utkommer fyra ganger per ar.
Den utges av ett konsortium som har anknytningar till universiteten i Montreal,
Laval och Quebec. (Meta 2012.) Target ar nagot nyare &n Meta och har borjat
publiceras ar 1989. Utgivaren ar det hollandska forlaget John Benjamins. (Target
2012.)

Materialet for studien bestdr av artiklar som har publicerats under 2005-2010.
Artiklarna har valts ut med sékorden translator training, translator education
och teaching. Efter forsta genomgéngen har jag gallrat bort de artiklar som inte
har direkta anknytningar till utbildning eller undervisning, dvs. de artiklar dér till
exempel professionella dverséttare jamfors med Gverséttarstudenter utan att ex-
plicita slutsatser dras med tanke pa utbildning och undervisning. Utifran dessa
kriterier har jag fatt ett material pa 10 artiklar. Tva av artiklarna har publicerats i
Target och &tta i Meta. Att antalet pedagogiska artiklar & mindre i Target och
storre i Meta avspeglar med sannolikhet tidskrifternas olika karaktar.

Tematiskt kan artiklarna indelas i tvd grupper. Fyra av artiklarna handlar om

Overséttarutbildning och kan sdgas representera curriculumforskning, medan sex
artiklar anknyter till dverséttningsundervisning.
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3.2 Analys av materialet

I analysen av artiklarna tillampar jag en modell fér argumentationsanalys (se
Hellspong 2001: 108-115) som tar fasta pa utgdngspunkter, standpunkter och
stod for stindpunkterna. Som utgangspunkter fungerar pedagogiska teorier, me-
dan standpunkterna utgors av den synpunkt som laggs fram i artikeln. Som stod
fungerar teoretisk argumentation respektive empiriska iakttagelser, till exempel i
form av enkater och experiment.

Med hansyn till de empiriska iakttagelserna fister jag uppméarksamhet pa hur de
argumenteras for. | de fall da det galler experiment uppmarksammar jag Kriterier
for evidensbaserad forskning och beaktar att empiriska experiment kan indelas i
olika typer av experiment. For det forsta finns det fallstudier dar néagon grupp
studeras utan att nagra for- och efterstudier gors, for det andra finns det studier
som har bade for- och efterstudier men inga jamforelsegrupper och for det tredje
finns det studier d&r man har jamforelsegrupper (se Sundell & Stensson 2010:
15).

De artiklar som handlar om 6verséttarutbildning diskuterar jag med hansyn till
hur 6versattarutbildning betraktas i artiklarna, dvs. i vilken man oversttarutbild-
ning anses vara allménbildande utbildning och i vilken utstrackning yrkestréning.
Som underlag for analysen fungerar Kearns (2008) synpunkter (se ocksa kapitel
2). De artiklar som fokuserar pa inlarning och undervisning behandlar jag med
tanke pa hur synen pa inlarning kommer fram. | enlighet med Illeris (2001: 17—
18) indelar jag synséatten i kognitiv och social syn. Under kognitiv syn pa inlar-
ning placerar jag de artiklar dar det uttryckligen papekas att synvinkeln ar kogni-
tiv och de artiklar som foresprakar medvetenhet. Social syn pa inlarning fungerar
som samlingskategori for de artiklar som har en sociokonstruktivistisk ansats,
talar for kritisk pedagogik och diskuterar undervisning utifran inlarning som so-
cialisation och vikten av inldarningens rum. Skiljelinjen mellan kognitiv respek-
tive social syn pé inlarning &r dock inte skarp, utan till exempel medvetenhet kan
ocksa betonas i samband med att inlarningen 6verlag tas upp ur en social synvin-
kel.
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4 Pedagogiska teorier inom dversattarutbildning

Nedan presenterar jag de pedagogiska teorier som diskuteras i materialet. Jag
borjar med att betrakta hur éversattarutbildning som allménbildande utbildning
respektive som yrkestraning behandlas. Darefter gar jag in pa inlarningssynen.
4.1 Oversattarutbildning

I tabell 1 anger jag de artiklar som handlar om 6verséttarutbildning. | tabellen vi-
sas vad for utgangspunkter och stdndpunkter artiklarna representerar, vilket stod

som férekommer i artiklarna och vem som ar forfattaren till artikeln.

Tabell 1. Artiklar om dversattarutbildning

Utgangspunkt Standpunkt Stod Artikelforfattare

Oversittarutbildning | Klyfta mellan Empiriska Li (2006a)

som yrkestraning utbildning och iakttagelser Li (2006b)
yrkespraktik

Oversattarutbildning | Yrkesférankring Empiriska Li (2007)

som yrkestréning iakttagelser

Oversittarutbildning | Holistisk syn p& Teoretisk ar- Tan (2008)

som allménbildande | utbildning gumentation

utbildning

Av artiklarna ar det tre som kan karakteriseras sa att de foresprakar Gversattarut-
bildning som yrkestraning framfor éversattarutbildning som allménbildande ut-
bildning. Tre av artiklarna bygger pd empiriska iakttagelser, medan en artikel ar
baserad pa teoretisk argumentation.

I sina artiklar foresprakar Li (2006a, 2006b och 2007) 6versattarutbildningens
forankring i arbetslivet och menar att det finns en klyfta mellan yrke och utbild-
ning. Utgangspunkten ar mer eller mindre given i alla av artiklarna. | den forsta
artikeln diskuterar Li (2006a) lararnas beddmningspraxis och anser att praxisen
inte har anknytningar till professionell 6versattning. | den andra artikeln tar Li
(2006b) upp hur journalistisk 6versattning undervisas i Hong Kong och menar att
undervisning inte motsvarar den praxis som anvands i journalistisk dversattning.
I den tredje artikeln konstarerar Li (2007) med h&nvisning till en enkatundervis-
ning att Gversattarutbildning och uppdragsgivarnas forvantningar pa oversattare
inte alltid &r i samklang.

87



Marja Kivilehto

Tan (2008) representerar en nagot avvikande syn pa Gversattarutbildning. Tan
(2008) talar for en versattarutbildning pa humanistisk basis som inte enbart fas-
ter uppmarksamhet pa yrkespraktiken och marknadens krav. Som motiveringar
for sin argumentation anvénder han &ndringarna i samhallet, som medfor att
oversattarnas kunskaper inte kan vara for smala utan att de ocksa ska lara sig att
mota nya och ovéntade situationer. Medan traning avser att bidra till problemlés-
ning som tillampning, avser allmanbildande utbildning att man utgér fran prakti-
ken och lar sig att forstd och motivera sin problemldsning utifran allménna prin-
ciper som kopplas till problemlésningen.

Sammantaget kan man saga att utgangspunkterna, dvs. i vilken man oversattarut-
bildning ska vara allméanbildning och i vilken utstréckning &versattarutbildning
ska orientera sig mot yrkestraning, ar mer eller mindre varderingsfragor och dar-
for svéra att vetenskapligt argumentera for eller emot. Utgangspunkterna gar till-
baka till Aristoteles idéer om huruvida kunskapen som sadan har varde (kun-
skapens sjalvvarde) eller om dess vdrde kommer av att den kan anvéndas
(kunskapens instrumentella vérde) (se Himanka 2007).

4.2 Syn pa inlarning
I tabell 2 presenterar jag de artiklar som handlar om syn pa inlarning. | tabellen
visas vad for utgdngspunkter och standpunkter artiklarna representerar, vilket

stdd som férekommer i artiklarna och vem som ar forfattaren till artikeln.

Tabell 2. Artiklar om syn pa inlarning

Utgangs- Standpunkt Stod Artikelforfattare

punkt

Kognitiv syn Processorientering Empiriska Alves (2005)

pa inlarning iakttagelser

Social synpa | Kollaborativ inlar- Empiriska Kim (2005)

inlérning ning iakttagelser

Social syn pd | Projektbaserad inlar- | Teoretisk ar- Kiraly (2005)

inlarning ning gumentation

Social synpa | Sociokulturell inlar- | Teoretisk ar- Whitfield (2005)

inlarning ning gumentation

Kognitiv syn Medvetenhet Teoretisk ar- Van Vaerenbergh

pé inlarning gumentation (2007)

Social synpa | Sociokonstruktivism | Empiriska Scott-Tennent &

inlarning iakttagelser Gonzéles Davies
(2008)
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Av artiklarna ar det tvd som kan karakteriseras s att de foresprakar en kognitiv
syn pa inlarning, medan fyra av artiklarna talar for en social syn. Skiljelinjerna ar
dock inte tydliga i och med att flera av de artiklar som kan anses representera en
social syn ocksa tar upp vikten av kognition och medvetenhet. Tre av artiklarna
bygger pd empiriska iakttagelser och tre av artiklarna hamtar stod fran teoretisk
argumentation.

Alves (2005) forskar i hur studenternas inlarning av dversattning och forvar-
vande av olika typer av kunskaper underldttas om studenterna undan foér undan
medvetandegdrs om olika aspekter i dverséttningsprocessen. Som stéd for sin
standpunkt anvander Alves (2005) ett experiment med 18 studenter vilkas éver-
sattningsprocess undersoktes i olika omgangar. Som resultat kom forskaren fram
till att det sker andringar, dvs. att studenterna blir medvetna i och med att de blir
uppméarksammade pa olika typer av problem. Alves (2005) anvande ingen jamfo-
relsegrupp i sitt experiment, vilket gor att resultatet & mindre trovardigt &n om
man hade haft en jamforelsegrupp. Forskaren hénvisar dock till en annan studie
som gjordes utifran samma underlag och som hade professionella Gversattare i
fokus.

Kim (2005) talar for att dversattningsprojekt med autentisk inlarning bidrar till
studenternas kunskaper i Gversattningsprocessen. Som stod for sin stdndpunkt
redogdr Kim (2005) for en studie som hon utférde med sina studenter. Studenter-
na dversatte autentiska texter i grupper och producerade samtidigt inlarningsdag-
bocker. Utifran inlarningsdagbdckerna och observationerna drar Kim (2005) den
slutsatsen att sociokonstruktivistiska arbetssétt &r effektiva metoder och forbatt-
rar studenternas kunskaper om &verséttning. | studien anvandes dock varken in-
terventioner eller jamforelsegrupper. Sambandet mellan inldrning och undervis-
ningsmetod blir nagot oppet och darmed kan ocksa trovardigheten i slutsatsen
ifrdgasattas.

Aven Kiraly (2005) utgar fran en sociokonstruktivistisk syn pa inlarning. Utifrén
enkatundersokningar om vad som forvéntas av dversattare och expertforskning
samt forskning om "situated cognition” menar Kiraly (2005) att undervisning i
oversattning ska laggas upp s att studenterna arbetar i autentiska dversattnings-
projekt dar de lar sig av varandra och dir inlarningssituationen pdminner om
Overséttarens professionella yrkespraktik. Att undervisningen ska férankras i au-
tentiska situationer hanger enligt Kiraly (2005) ihop med att kunskap &r beroende
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av kontexten. Kiralys (2005) argumentation bygger pa att kunskap och darmed
ocksa inlarning ar kontextbundna.

I linje med Kim (2005) och Kiraly (2005) foresprakar &ven Scott-Tennent och
Gonzales Davies (2008) sociokonstruktivistiska arbetssatt. De menar att socio-
konstruktivism kombinerad med en humanistisk syn och med medvetandego-
rande bidrar till att studenterna l&r sig att uppmarksamma kulturella aspekter.
Forskarna utférde en studie dar 21 studenter deltog. Som slutsats konstaterar
Scott-Tennent och Gonzales Davies (2008) att medvetandegdrande bidrar till att
studenterna uppmarksammar fler fenomen men att de inte 1ar sig att dvervdga
mellan alternativen eller att de inte kan motivera sina val béttre. Scott-Tennent
och Gonzéles Davies (2008) gjorde interventioner men anvénde inga jamforelse-
grupper. Det forblir 6ppet i vilken man det ar det sociokonstruktivistiska arbets-
séttet som bidrog till studenternas inlarning.

Whitfield (2005) ansluter sig till en sociokulturell teori om inlérning och foére-
sprakar en kulturell vandning aven i éversattningsundervisning. Detta betyder att
syftet med utbildningen inte ska vara att utbilda dversattare efter dversattningsin-
dustrins behov utan att se till att studenterna l&r sig kritisk attityd och blir upp-
marksammade pa hur Gversattningsindustrin betingas institutionellt och bestams
av maktforhallanden. Dartill ar det ocksa av vikt att ta hansyn till utbildningens
kulturella kontext. Standpunkten understéds genom hanvisningar till Gversatt-
ningsforskning och pedagogisk forskning dverlag.

Medan Whitfield (2005) argumenterar for en sociokulturell syn pa inlarning, tar
van Vaerenbergh (2007) medvetenhet och vikten av metasprak som standpunkter.
I motsats till resten av artiklarna bygger van Vaerenberghs (2007) artikel pa flera
temaomraden av vilka det pedagogiska bara &r ett. En annan avvikande aspekt ar
att artikelforfattaren inte diskuterar i inldrningstermer. Vikten av medvetenhet
och metasprak tas for givna.

Sammantaget kan man sdga att trovardigheten i artiklarna hdnger samman med i
vilken man artiklarna bygger pa teoretisk argumentation respektive empiriska
iakttagelser. D& artiklarna anvander sig av teoretisk argumentation, ar det fraga
om varderingar som det ar svart att vetenskapligt motivera. Exempelvis tar Ki-
raly (2005) for givet att kunskap &r kontextbunden och att arbetslivet ska fungera
som modell for hur utbildningen laggs upp. Aven artiklarna med empiriska iakt-
tagelser ar problematiska i fraga om trovardigheten. Av artiklarna framgar det
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inte alltid om det &r de olika arbetssatt som bidrar till att studenterna blir mer for-
trogna med Gversattningsprocessen eller om det ocksa ar andra faktorer som in-
verkar pa hur studenterna dversétter.

5 Diskussion

Som framgaér av analysen ovan kretsar diskussionen om oversattarutbildning och
dversattningsundervisning kring hur utbildning, inlarning och kunskap uppfattas.
Broar mellan utbildning och yrke foresprakas och en social synvinkel pa inlar-
ning ges foretrade. Flertalet av artiklarna (3/4) talar for dversattarutbildning som
yrkestraning samt for en social syn pé inlaring (4/6), medan éversattarutbildning
som allmanbildande utbildning (1/4) samt en kognitiv syn pa inlarning (2/6) ar
mindre framtradande i artiklarna. Detta motsvarar den allménna tendensen inom
pedagogik under de senaste aren, dvs. att en social syn pa inlarning bérjat fa fot-
faste. De tillampningar av en social syn pa inlarning som tas upp i artiklarna &r
kollaborativ inlarning, projektbaserad inlarning och sociokulturell inl&rning.

Det som verkar vara karakteristiskt for diskussionen i artiklarna &r i vilken ut-
stradckning det &r allménbildning och icke-kontextbundna kunskaper som kan an-
ses vara av vérde och i vilken man det ar yrkestraning och kontextbundna kun-
skaper som betonas. Medan utgangspunkterna i artiklarna kan hanforas till olika
varderingar, anknyter stindpunkterna dels till samma varderingar, dels till hur
trovardigt forskarna argumenterar for de empiriska iakttagelserna. Som bekant
hémtar de empiriska iakttagelserna stdd i vad for material, metod och forsknings-
fragor man har och hur de hanger samman. Om evidensbaserad forskning tas som
mattstock, ar argumentationen inte alltid trovérdig. 1 alla artiklar har inte inter-
ventioner gjorts eller jAmforelsegrupper anvants.

Sammantaget kan man sdga att synvinklarna i artiklarna motsvarar de synvinklar
som kommit fram inom pedagogik under de senaste aren. Trovardigheten i artik-
larna lamnar dock en del 6vrigt att 6nska. Da det inte alltid anvéands jamforelse-
grupper eller gors interventioner i samband med de empiriska iakttagelserna, ar
det svart att séga i vilken man stdndpunkterna i artiklarna ar trovérdiga. A ena
sidan kan avsaknaden av trovérdigheten forsvaras med att evidensbaserad forsk-
ning i samband med pedagogik &r problematisk. A andra sidan kan trovardighet-
en okas om utgangspunkterna, dvs. varderingarna, inte tas for givna utan diskute-
ras och problematiseras.
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