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Artikkelissa tarkastelemme kuinka téydelliseen varhaiseen ruotsin kielen kielikylpyyn osallistuvat 3., 6. ja
9.-luokkalaiset oppilaat kertovat kevaasta kielikylpykielellaén ruotsilla. Tavoitteenamme on luoda kolmi-
portainen analysointimalli oppilaiden kasiterakenteiden kuvaamiseen. Mallin avulla tarkastelemme 29
ryhmatyon valmista esitystd kevaan saapumisesta Suomeen. Analyysissamme pohdiskelemme erityisesti
oppilaille tarjottujen virikesanojen valisia yhteyksia ja keskustelemme kuinka tutkijan valitsema nako-
kulma varsinkin implisiittisesti ilmaistujen tietorakenteiden analysointiin on asettaa haasteita tulosten
arviointiin.

Nyckelord: svenskt sprakbad, andraspraksinlarning, kunskapsstrukturer,
muntlig produktion

1 Inledning

Denna artikel &r en del av projektet Begreppsvéarldar i svenskt sprakbad (BeViS), inom
vilket en omfattande korpus bestaende av sprakbadselevers skriftliga och muntliga elev-
texter har samlats in (Vasa universitet 2012). 1 den muntliga delen fick eleverna i
uppgift att i smagrupper diskutera varen i Finland och forbereda en muntlig presentation
som sedan skulle skickas till Sverige. | syfte att locka fram mangsidiga, men samtidigt
jamforbara, kunskapsstrukturer gavs eleverna sex olika stimulusord som fungerade som
ledtradar: manniskan, marken, vattendragen, djuren, vaxterna och vadret. Den muntliga
korpusen har studerats i kandidatavhandlingar och avhandlingar pro gradu med fokus pa
t.ex. kodvaxling och ordforrad, och i vetenskapliga artiklar har fokus legat pa t.ex.
lararens roll i uppgiften (Mard-Miettinen 2011). Projektets delmal att beskriva och
forsta utvecklingen av sprakbadselevers kunskapsstrukturer i ett undervisningsprogram
dar en stor del av undervisningen meddelas pa elevernas andrasprak har visat sig vara
utmanande. Att rekonstruera elevernas kunskapsstrukturer kraver rikligt med tolkningar
av forskaren, eftersom alla kunskapsstrukturer inte uttrycks explicit av eleverna och

forskaren saledes maste fylla i luckor och dra slutsatser. Detta kan i sin tur paverka
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reliabiliteten i undersokningen och férsvara jamforelsen av resultat fran olika delstudier

(se &ven diskussionen i Nevasaari & Nissild 2013: 181).

Vart syfte ar att diskutera relationerna mellan de olika givna stimulusorden i de
muntliga presentationerna genom att problematisera och visualisera forskarens olika
tolkningsmojligheter gallande forhallandet mellan explicit och implicit uttryckta kun-
skapsstrukturer. De explicit uttryckta kunskapsstrukturerna kan observeras i sprakbadse-
levernas samtal pa uttrycksnivan, medan de implicit uttryckta kunskapsstrukturerna stal-
ler oss infor ett kunskapsteoretiskt dilemma. Ar det mojligt att hitta och rekonstruera
kunskapsstrukturer som inte uttrycks explicit i ett samtal utan befinner sig mera pa det
begreppsliga planet? Utover att diskutera tolkningsmojligheterna pa uttrycksnivan och
begreppsnivan i anknytning till de enskilda stimulusorden diskuterar vi saledes aven
problematiken i att analysera hur sprakbadseleverna utvecklas i att uttrycka allt mer
komplexa begreppsstrukturer pa sitt andrasprak genom att enbart utga fran stimulus-
orden som enskilda, isolerade enheter. Analys av enskilda stimulusord har hittills spelat
en framtréddande roll i de tidigare analyserna kring projektet (se t.ex. Nevasaari 2010 om
stimulusordet djur och Nissila & Pilke 2010 om stimulusordet vader).

Med hjalp av tre olika tolkningsnivaer (se avsnitt 2) visar vi hur explicit sprakbadsele-
verna diskuterar det kunskapsinnehall som vi kopplar ihop med nagot av de angivna
stimulusorden. Ytterligare anvander vi tolkningsnivaerna for att diskutera hur de olika
stimulusorden, med hansyn till deras intension och extension, kan Gverlappa varandra
och samverka for att bilda komplexa kunskapsstrukturer. | den kvalitativa analysen
anvander vi programmet Nvivo. Vi kommer att ge vissa riktgivande procentandelar for
att illustrera utmaningen i att rekonstruera kunskapsstrukturer i ett muntligt material.
Procentandelarna visar hur stor del av den totala textmassan som har kodats in i de olika
kategorierna, och de berdknas automatiskt av Nvivo. Det &r vart att observera att vissa
kodningar bestar av nagra ord medan vissa ar langre och bestar av langre stycken med

flera turer av olika elever.

Materialet for var studie bestar av 29 inspelade gruppdiskussioner. Diskussionerna kan

grovt delas in i tva faser: forberedande diskussion och presentation. | den forsta fasen
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diskuterar eleverna det aktuella temat sinsemellan och forbereder sin presentation. | den
forberedande diskussionen kan eleverna anses ha storre friheter i att fora fram kunskap
an vid presentationen. Eleverna kan lyfta fram halvfardiga tankar och idéer som sedan
diskuteras, analyseras och utvidgas tillsammans. (Elstgeest, Harlen & Symington 1996:
122.) Detta innebdr att gruppdiskussionerna for med sig ytterligare en utmaning for
analysen. | stallet for att diskutera kunskapsstrukturer hos en enskild elev talar vi
narmast om s.k. gruppkognition i enlighet med den sociokulturella teorin om andra-
spraksinlarning (Swain, Kinnear & Steinman 2011). Sjélva presentationen utgor den
andra fasen i gruppdiskussionen och ar vart primara material. Gruppdiskussionerna ar
i genomsnitt 13 minuter och 46 sekunder langa. Eleverna anvander i genomsnitt ca 11
minuter for den forberedande diskussionen, medan de avklarar sina presentationer pa

I genomsnitt ca 3 minuter (se tabell 1).

Tabell 1. Den genomsnittliga langden pa presentationerna

Arskurs Genomsnitt
3 02:47
6 02:16
9 03:26

Av tabell 1 framgar att eleverna i arskurs nio haller de langsta presentationerna och
eleverna i arskurs sex de kortaste. Den kortaste presentationen i hela materialet varar i
endast 31 sekunder (en grupp i arskurs tre). Den langsta presentationen ar i sin tur hela
10 minuter och 14 sekunder lang (en grupp i arskurs nio). Denna grupp avviker kraftigt
fran det Gvriga materialet pa sa satt att medan de andra grupperna anvéander betydligt
mera tid for den forberedande diskussionen an for sjalva presentationen rader det
omvanda i denna grupp. Den genomsnittliga langden pa presentationerna i arskurs nio
skulle med denna grupp utesluten vara 2 minuter och 35 sekunder, dvs. néstan en minut
kortare an vad som framgar av tabellen ovan. Darmed skulle det vara arskurs tre som

haller de langsta presentationerna och arskurs nio de nast langsta.
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2 Analyskategorier

For att tydliggora forskarens tolkningsmdjligheter och for att belysa den problematik
som dessa mojligheter leder till har vi skapat tre olika tolkningskategorier som betraktar
stimulusorden i deras kontext. | den ifrdgavarande analysen &r vi inte intresserade av att
utvardera elevernas kunskaper i relation till olika inlarningsmal inom grundskolans
olika &mnen. Vara kategorier ar skapade i syfte att kunna beskriva hur tydligt eleven i
sitt yttrande markerar att kunskapen hor ihop med ett visst stimulusord, inte i syfte att
analysera kannetecken for utvecklade kunskapsstrukturer eller i syfte att kunna utvar-
dera elevernas dmnesspecifika kunskaper. Det betyder till exempel att ett yttrande dar
en elev beskriver vadret som ljust enligt var analys kategoriseras som ett yttrande om
vadret, dven om en mera korrekt forklaring ar att ljuset beror pa jordaxelns lutning
snarare an pa de vadermassiga forandringarna. Vi har dessutom valt att i det har skedet
inte problematisera och diskutera olika typer av kunskap (t.ex. empirisk eller analytisk),
utan ldamnar den delen till fortsatta analyser kring materialet utgdende fran olika

tolkningsnivaer.

Pa den forsta nivan, tolkningsniva 0 (senare TNO) behovs enligt var kategorisering
ingen tolkning av forskaren, eftersom eleverna ndmner stimulusordet explicit inom
samma Yyttrande. Stimulusordet kan ha olika roller i yttrandet, det kan framtrada i form
av deltagare eller omstandighet (t.ex. subjekt eller objekt, platsadverbial). Ett annat
alternativ ar att elevens yttrande tydligt visar att eleven kopplar ihop stimulusordet med
det innehall som han presenterar i yttrandet. Eleven anvander t.ex. pronomenet de/dem

for att syfta pa det explicit uttryckta stimulusordet inom samma yttrande (se ex. 1)

(1) I vaxterna kommer blommor och de blir farggranna (Véaxterna TNO)

Pa den andra nivan, tolkningsniva 1 (senare TN1) namns stimulusordet inte langre ex-
plicit men processerna, deltagarna och omsténdigheterna i yttrandet har ett “allmént
kant” samband med stimulusordet i fraga, t.ex. sa att stimulusordet utan svarigheter kan
placeras in i yttrandet. TN1 kréver redan en viss tolkning av forskaren i form av gemen-

samma upplevelsevarldar. Deltagarna och omstandigheterna pa TN1 kan vara namn pa
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vaxter och djur eller olika processer som ar kannetecknande for stimulusordet i fraga
(regna, vaxa, bli allergisk) (se ex. 2).

(2)  Blommorna véxer (Véxterna TN1)

Pa den tredje nivan, tolkningsniva 2 (senare TN2), behdvs redan en betydlig tolkning av
forskaren eftersom stimulusordet inte ndmns explicit och inte heller deltagarna, proces-
serna eller omstandigheterna ar direkt forknippade med stimulusordets omfang, men det
ar trots allt mojligt att se ett 16st samband med stimulusordet. Forskarens uppgift blir da
att fylla i de underforstadda antaganden som kravs for att synliggora de implicit reali-
serade kunskapsstrukturerna (las mera om aktiva textmottagare i Hellspong & Ledin
1997: 128). | exempel 3 ndmns exempelvis inte ordet vaxterna explicit, och dessutom
behéver innehallet inte nddvandigtvis syfta pa véxterna. Trots den svaga lanken fors
vara tankar automatiskt till den blomstrande naturen och vi tolkar att exemplet handlar

om vaxter.
(3)  Allt &r farggrant (Véaxterna TN2)

De tre olika tolkningsnivaerna mojliggor analyser mellan olika stimulusord dar samma
innehall kan beskriva flera olika begrepp men pa olika tolkningsnivaer. Exempelvis kan
yttrandet Blommorna vaxer (Véxterna TN1) i exempel 2 samtidigt beratta nagot om
marken, Blommorna vaxer (pa marken) (Marken TN2). Eleverna behover inte nodvan-
digtvis explicitgora kunskapsstrukturen pa Marken TN2 i ord, eftersom det kan leda till
stela konstruktioner och konstgjord, 6vertydlig interaktion. Dylika smidiga genvégar i
den muntliga kommunikationen kan ge upphov till en snedvriden analys ifall forskaren
véljer att ignorera sambandet och dess betydelse for hur kunskapsstrukturerna &r
uppbyggda, eller om lararen utvarderar elevernas kunskaper i amnet i fraga utan att ta

hansyn till kopplingen mellan de olika stimulusorden pa den begreppsliga nivan.

Vi har i var analys valt att stanna vid tre olika tolkningsnivaer trots att vi under arbetets
gang stallvis har upplevt ett behov av att dela TN2 i ytterligare underkategorier, for att
béttre fanga upp langre sambandskedjor mellan stimulusorden (t.ex. kausala samband)

och komma at textens fulla tolkningspotential (se Hellspong & Ledin 1997: 220).
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| fraga om exempel 4 &r det mojligt att se ett samband inte bara med marken men ocksa

med vadret.

(4) Blommorna véxer (pd marken) (Véxterna TN2, Marken TN2) € snon smélter pd marken
(Marken TN2) € véadret blir varmt. (Vadret TN2)

Det &r just stimulusordet Vadret som har visat sig vara problematiskt for tolkningar i
fraga om temat Varen i Finland. De flesta fenomen som anknyter till de olika stimulus-
orden kan pa nagot séatt alltid harledas tillbaka till temperaturstigningen, vilket ofta ut-
trycks pa elevsprak: "manniskan kan simma, dka bat och segla” (€ vattnet blir varmare
& vadret blir varmare). Det forblir problematiskt att beskriva kunskapsstrukturerna sa
mangsidigt som mdjligt utan att gora alltfor langsokta tolkningar. | samband med
stimulusordet Vadret har vi varit tvungna att dra vissa gréanser dven om vi misstanker att
eleverna ser ett samband mellan t.ex. manniskan och vadret. Excerpter som man kan
simma har vi saledes inte kodat i Vadret TN2, dven om vi da riskerar att forenkla ele-
vernas begreppsstrukturer, eftersom det ofta 4 de varma sommardagarna man

forknippar med simning.

Vi har gjort analyserna forst individuellt och sedan diskuterat dem tillsammans for att
kunna dra nytta av forskartriangulering. Forskartrianguleringen visade att vi i stora drag
lyckades koda materialet pa samma satt pa var sitt hall. Vi upptackte dock ett behov av
att precisera synen pa regnets (vadrets) roll i samband med marken och férhallandet

mellan vattendragen och marken.

(5)  Det regnar mycket

(6)  Det regnar mycket och blommorna far vatten

Exemplen 5 och 6 visar problematiken med regnet och marken. Regnet faller
naturligtvis ner pa marken och det finns saledes ett samband. Det skulle ha varit majligt
att koda alla excerpter som beskriver regn till stimulusordet Marken, men vi valde att
koda regn i Marken TN2 enbart om det finns ytterligare nagot som kopplar ihop
fenomenen med varandra. Exempel 5 har saledes inte kodats i Marken TN2. | exempel 6
finns ett exempel pa en sadan faktor som kopplar ihop regnet och marken. Eftersom det

regnar, far blommorna vatten. Blommorna far vattnet via marken, vilket framhaver
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markens roll i kunskapsstrukturen dven om detta inte ndmns explicit. Exempel 6 har

saledes kodats aven i Marken TN2.

3 De olika stimulusordens tackning i materialet

| tabell 2 visar vi en helhetsbild dver kodningen av de olika stimulusorden arskursvis. |
tabellen har vi inkluderat alla kodningar pa alla tolkningsnivaer. Antalet kodningar
berattar hur manga enskilda kodningar som ingar i ett visst stimulusord medan procent-
andelarna visar hur stor del av hela materialet som técks av kodningar som hor till de
olika stimulusorden. En och samma textsnutt kan ha kodats pa flera olika stallen i sin
helhet eller den kan ha spjalkats upp i mindre bestandsdelar.

Tabell 2. Riktgivande arskursvis fordelning av de kodade excerpterna mellan
olika stimulusord

Antz::tf{l;c:::\r:ggar, Arskurs 3 Arskurs 6 Arskurs 9
Djuren n=97, 11 % 12% 10% 10 %
Marken n=160, 15 % 16% 19% 11%
Manniskan n=165, 35 % 22 % 35% 40%
Vattendragen n=68, 10 % 13% 8% 9%
Vadret n=173, 23 % 27% 19% 23%
Véxterna n=121,9 % 10% 9% 6%

Tabell 2 visar att manniskan ar det mest frekventa stimulusordet i ak 6 och ak 9, medan
vadret ar det mest frekventa stimulusordet i ak 3. Sammanlagt tacker diskussionerna om
manniskan dver en tredjedel (35 %) av hela materialet medan vadret kommer pa andra
plats med sina 23 %. Intressant med var analys jamfért med de tidigare analyserna i det
muntliga pilotmaterialet inom BeVis ar att marken har utgor det tredje mest frekventa
stimulusordet och tacker 15 % av alla muntliga samtal medan det enligt de tidigare
analyserna inte lockat till diskussion (jfr Mé&nnikkd 2007). Om antalet kodningar
jamfors ar vadret det mest frekventa eller mest aterkommande innehdllet, och

manniskan och marken aterkommer i stort sett lika frekvent. Forvanande &r att

42



Elevens kunskapsstrukturer — forskarens tolkningsmojligheter som utmaning

diskussioner kring djuren inte verkar vara lika omfattande i det muntliga materialet som

i det skriftliga materialet (se t.ex. Nevasaari & Nissild 2013).

| var analys ar vi intresserade av att se hur explicit sprakbadseleverna omtalar de olika
stimulusorden i sina diskussioner. | tabell 3 visar vi hur stor andel de olika stimulus-

orden pa olika tolkningsnivaer tacker av hela presentationen.

Tabell 3. Riktgivande fordelning av de kodade excerpterna mellan olika
tolkningsnivaer per stimulusord

Antalet kodningar,
omfattning TNO TN1 TN 2
Djuren n=97, 11 % 5% 4% 1%
Marken n=160, 15 % 5% 3% 6 %
Manniskan n=165, 35 % 10 % 23 % 2%
Vattendragen n=68, 10 % 3% 2% 5%
Véadret n=173, 23 % 3% 11 % 8 %
Véxterna n=121,9 % 3% 6 % 1%

Om analyserna baserar sig pa de helt klara fallen, dvs. pa TNO dar stimulusordet i fraga
namns explicit, stiger manniskan fram som ett tydligt mer frekvent stimulusord &n de
andra. Djuren och marken tacker var for sig 5 % av hela materialet, och vattendragen,
vadret och véxterna tacker var for sig 3 % av hela materialet. TN1 visar redan en
betydligt mer varierad bild av materialet. Manniskan fortsatter att vara ett ledande
stimulusord och tacker drygt 20 % av materialet, och dven stimulusordet Véadret
placerar sig ofta pad TN1. Det intressanta i materialet syns da vi analyserar TN2. Da ar
det ndmligen vadret, marken och vattendragen som ar de mest framtradande stimulus-
orden. Detta pekar pa att skillnaderna mellan var analys och de tidigare analyserna
eventuellt kan forklaras med skillnaderna i sattet att tolka och kategorisera de excerpe-
rade textsnuttarna. Det & mojligt att de tidigare studierna kring korpusen har inkluderat
enbart TNO och TN1 i analysen, nagot som enligt var mening inte racker till for att na

en djupare forstaelse av de olika kontaktytorna som de olika stimulusorden har.
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4 Vadret i samband med andra stimulusord pa olika tolkningsnivaer

Tabell 2 och 3 visar att vadret &r det stimulusord som i nast storst utstrackning vacker
diskussion i materialet, men samtidigt ar det tydligt att vadret relativt sallan ndmns ex-
plicit i materialet (dvs. Védret TNO tacker endast 3 % av hela materialet). VVadret ar
daremot det stimulusord som har storst tackning pa TN2, narmare bestamt 8 %. Pa
grund av den speciella rollen som vadret spelar som en undangdémd aktor i kunskaps-
strukturerna véljer vi att analysera sambandet mellan just véadret och de andra stimulus-
orden. Inom ramarna for den har artikeln har vi inte mojlighet att nd&rmare analysera
vilka typer av relationer som finns mellan de olika stimulusorden pa olika tolknings-
nivaer utan vi koncentrerar oss pa att identifiera de olika kontaktytorna. | tabell 4 visar
vi antalet excerpter dar sambandet realiseras explicit pa uttrycksnivan eller implicit pa

den begreppsliga nivan.

Tabell 4. Antalet excerpter som kodats bade i vadret och i nagot annat stimulusord

Vadret Vadretl | Vadret2

Djuren 0 0 2
Djurenl 0 0 0
Djuren2 0 0 0
Marken 0 4 23
Markenl 0 1 26
Marken2 0 2 3
Ménniskan 0 3 9
Ménniskanl 3 16 12
Ménniskan2 0 1 0
Vattendragen 0 1 7
Vattendragenl |0 2 19
Vattendragen2 |0 2 4
Véxterna 0 0 0
Véxternal 0 5 7
Véxterna2 0 0 1
Sammanlagt 3 37 113
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| tabell 4 visas hur manga excerpter som kodats i bade stimulusordet Vadret pa olika
tolkningsnivaer och nagot annat stimulusord pa nagon tolkningsniva. Det finns inga fall
dar bade stimulusordet Vader och nagot annat stimulusord namns explicit
(en kombination av. TNO + TNO). Det ar ocksa ovanligt att det explicit uttryckta
stimulusordet Vader kopplas ihop med andra stimulusord pa olika tolkningsnivaer. |
presentationerna kopplar eleverna ihop det explicit uttryckta ordet vader endast med

manniskan pa TN1:

() [...] att man kan inte koncentrera pa lektionerna nar det ar sa ljuvlig vader (Manniskan TN1,
Vadret TNO)

I exempel 7 anvander eleven pa ak 9 man-konstruktion for att beskriva att det ar svart
for manniskor att koncentrera sig pa varen nar vadret ar bra. Férekomsterna av vader i
samband med andra stimulusord Okar markant om vi analyserar Vadret TN1 och
speciellt TN2. | materialet finns det 37 excerpter som ar kodade i bade Vadret TN1 och
nagot annat stimulusord. Vadret TN1 kopplas ihop med méanniskan, marken och vatten-
dragen pa alla tolkningsnivaer. | exempel 8-10 presenterar vi typiska fall ur materialet i
fraga om den mest frekventa kopplingen mellan Vadret TN1 och méanniskan pa olika

tolkningsnivaer.

(8)  igdr nar det var sol sa alla manniskor var glada (Manniskan TNO, Vadret TN1)

(9)  nu ar det dnnu 6 lite kallt och sén dar nar nar det det det har regnit nu mycket att och nu nu kan
inte 4nnu vara pa t-skjortan pa pa pa ute (Manniskan TN1, Vadret TN1)

(10) det ar varmare och (skont) (Méanniskan TN2, Vadret TN1)

I exempel 8 namns manniskan explicit och vadret (det var sol) &r latt att identifiera i
kontexten. | exempel 9 problematiseras varvadret och dess paverkan pa manniskors
beteende och kladsel. Pa varen gor solen manniskorna glada (exempel 8), men det kan
ocksa vara kallare och regnigt, vilket gor att manniskan inte kan vara kladd i lattare
klader. Av intresse for framtida studier &r utelimningen av bade stimulusordet och man-
konstruktionen i exempel 9. | exempel 10 &r kontakten mellan vé&dret och manniskan
inte lika tydlig, eftersom det inte uttrycks klart att det &r just manniskan som har det
skont. | exemplen kommer det fram att eleverna reflekterar 6ver sina egna erfarenheter

och pa sa satt lyckas koppla ihop uppgiften till en autentisk situation.
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Pa TN2 finns det rikligt med kopplingar mellan véadret och andra stimulusord. Samman-
lagt innehdller vart material 113 sadana excerpter. Speciellt stark &r kopplingen till
marken och vattendragen, dvs. de stimulusord som i de tidigare studierna inte verkat
locka till diskussion. Det finns totalt 52 kopplingar mellan vadret och marken och totalt
30 kopplingar mellan védret och vattendragen. Kopplingarna till stimulusorden djuren
och véxterna ar relativt svaga aven pa den har tolkningsnivan. Det ar ocksa ovanligt

med kombinationer av typen TN2 + TN2.

I exemplen 11-13 diskuterar vi tre typiska exempel dar sambandet mellan méanniskan
och Védret TN2 framtrader.

(11) manniskan behover inte s3 mycket det har klader pa varen (Manniskan TNO, Vadret TN2)

(12) alla blir glad nar man maste inte ha sana tjocka stévlar eller rockar (Manniskan TN1, Vadret
TN2)

(13) man kan ta sol pa stranden (Manniskan TN1, Marken TN1, Vadret TN2)

| exempel 11 framtrader den frekventa kommentaren om att méanniskan inte behover sa
mycket klader. VVadret omtalas inte explicit, men det finns ett logiskt samband mellan
varmare vader och behovet av varma klader. Exempel 12 har samma innehall med det
undantaget att ordet manniskan har ersatts med alla och man. Intressant &r att det inte
finns belagg pa kombinationen vadret TN2 och manniskan TN2 i materialet. | exempel
13 lyfter vi darfor upp en excerpt som har kodats i tre olika stimulusord. I exemplet
namns mojligheten att sola sig (uttryckt med finlandismen ta sol) vilket forstas
forutsatter att det &r soligt vader (vadret TN2). Manniskans delaktighet meddelas med
man-konstruktion. Ordet stranden berattar nagot om marken dven om den héar

kopplingen inte explicitgors av eleven sjélv.

5 Sammanfattande diskussion

Att forsta utvecklingen av de kunskapsstrukturer som sprakbadseleverna i tidigt full-
standigt sprakbad ger uttryck for i sina gruppdiskussioner pa sitt andrasprak svenska

kraver en kritisk diskussion bade om mojligheten av att rekonstruera kognitiva struk-

turer via analys av muntlig produktion och om de tolkningsméjligheter som forskaren
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Elevens kunskapsstrukturer — forskarens tolkningsmojligheter som utmaning

har i sin analys. I var artikel foreslar vi en modell som innefattar tre tolkningsnivaer och

som inkluderar saval explicita som implicita strukturer pa det begreppsliga planet.

Den prelimindra kategoriseringen enligt var modell visar att de bredare tolknings-
nivaerna, speciellt tolkningsniva 2, ger en mer mangdimensionell bild av elevernas
kunskapsstrukturer dn en tolkning som baserar sig enbart pa de mer explicit uttryckta
kunskapsstrukturerna (tolkningsnivaerna 0 och 1). De stimulusord som enligt tidigare
analyser har lockat till mindre diskussion, dvs. marken och vattendragen verkar enligt
var analys uttryckas mera implicit pa det begreppsliga planet och kraver ofta att
forskaren tolkar innehdllet. Pa basis av var analys anser vi att man i fortsatta studier av
kunskapsstrukturer i elevers muntliga produktion maste minska betoningen pa den
sprakliga nivan till forman for en mera tolkande analys, dar den begreppsliga nivan tas i
beaktande i syfte att askadliggora strukturerna och kontakterna bakom ytan.
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