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Mitd tapahtuu, kun viidesluokkalaiset oppilaat saavat tehtdvikseen kirjoittaa tarinan kolmen kuvan ku-
vasarjaan? He kirjoittavat mutta piirtdavdit myos kuvia ja koukeroita. Tdssd artikkelissa Kirjoittamisen
taidot -projektin tutkijat analysoivat 66 oppilaan tuotosta, kolmesta eri koulusta, Suomesta ja Ruotsista.
Oppilaat kirjoittavat ruotsiksi, joka joillekin on L1 ja toisille L2. Tutkijat puhuvat laajasta tekstikdsityk-
sestd ja sosiokulttuurisesta oppimisesta, mutta antavat kuin antavatkin varsin perinteisen kirjoitustehtd-
vdn oppilaille. Kdytetddn kyndd ja paperia, tyoskennellddn yksin eikd keskitytd kirjoitusprosessiin. Kdy
kuitenkin ilmi, ettd oppilaiden teksteilld on kerrottavaa monella tasolla. Kuvilla ja koukeroilla annetaan
esimerkiksi ohjeistusta lukijalle. Tdmd toimii edellyttden, ettd tutkijoilla ja opettajilla on uudenlaiset lins-
sit joiden ldpi oppilaiden tekstejd tulkitaan ja arvioidaan. Artikkeli tuo kriittisid néikokulmia koulukirjoit-
tamiseen.

Nyckelord: elevtext, multimodala linser, skolmiljo, skrivpedagogik, svenska

1 Inledning

Vad héinder nir man ber elever i dk 5 skriva en berittelse? Jo, de ritar ocksa bilder!
Forskarens och ldrarens uppgift dr dé att ldsa och forsta elevtexten i ett multimodalt per-
spektiv. Till detta behdvs nya "linser”.

I den hér artikeln tar vi utgangspunkt i traditionella alfabetiska elevtexter skrivna pa
svenska av elever i tre olika sprdkmiljoer och diskuterar analys, monster av multimodal
karaktir i elevernas texter samt konsekvenser for skolskrivande. Vi riktar kritik mot den
uppgift vi gett till eleverna och argumenterar for multimodala skrivuppgifter och
foljaktligen multimodal respons och bedomning. P4 si sitt bidrar vi med nya tankar om
skrivpedagogiken.

Den presenterade delstudien ingér i projektet Skrivkompetens, som syftar till att identi-
fiera processer som stoder skriftspraksutveckling. Projektet uppmérksammar aspekter
av skrivkultur 1 olika skolmiljoer dér svenska &r ett undervisningssprak och innefattar
elever som har svenska som forstasprak (L1) och andrasprik (L2) i skolan samt elever
savél i Finland som i Sverige (Skrivkompetens 2016). Eleverna som ingér i projektet
representerar olika utbildningsstadier fran och med 8k 5 (11-aringar) i grundldggande
utbildning till gymnasiets avslutande ar (19-aringar). Forskarna inom projektet utgar
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fran en bred teoretisk referensram, dér ett sociokulturellt perspektiv priaglar analyser av
savil skrivprocesser som skrivprodukter.

2 Elevtexter och skolskrivande

I den hér artikeln riktas uppmaéarksamhet mot elevtexter skrivna i dk 5. Med elevtext av-
ses texter som tillkommit i sammanhanget skola, det som enligt Barton (2007) kallas for
skriftpraktik (se ocksa Axelsson, Rosander & Sellgren 2005 for svenska bendmningar).
I dagens samhdlle skriver elever texter dven utanfor skolan och mer &n nagonsin tidigare
med hjdlp av digitala verktyg. Till exempel Dunkels (2007) har beskrivit barns och
ungas kommunikation pé internet via olika medier och digitala verktyg. Vidare forstés
text 1 dag i ett allt mer vidgat perspektiv ddr bild och andra modaliteter &n alfabetisk
skrift ingar och samverkar (Bjorkvall 2009; Danielsson & Selander 2014; Kress 2003).
Men trots denna utveckling produceras det allthog massvis av texter med penna och
papper 1 vara skolor. Texter som har tillkommit i olika syfte och med olika funktion,
texter som dr resultat av en handledd skrivprocess och texter som fungerar som ett in-
strumentellt bestdllningsarbete med lidraren som enda mottagare (Hertzberg & Dysthe
2009). Skolskrivandet har ocksé kritiserats for att vara “skolskt” (Berge 1988; Kron-
holm-Cederberg 2009) och inte svara mot elevernas verklighet och det omgivande sam-
héllet. Vidare har skolskrivande beskrivits som alltfor fokuserat pd beréttande texter (se
t.ex. Bergdo, Jonsson & Nilsson 1997; Clark & Ivani¢ 1997) och pa teman som berdr
elevernas egna privata liv och erfarenheter i stéllet for "dmnen som vetter ut mot sam-
hillet” (Norberg Brorsson 2007: 38). Aven skolan som institution och den typ av skrift-
kultur som rader inom den har lyfts fram. Fastdn man i skolan strévar efter att skapa
skrivsituationer som ska efterlikna de som finns ute i samhéllet handlar det ofta om att
eleverna latsas skriva till en fiktiv mottagare och att de d&r medvetna om att de skriver
for att fa ett vitsord eller en examen. Skrivandet blir mer en strategisk handling &n en
kommunikativ handling ddr mottagarens forstaelse ar det viktiga (se Berge 1988). Ele-
vernas syn pa texten som utvdrderingsinstrument forstirks ytterligare via ldrares be-
domningskriterier. Katharina Andersson har problematiserat detta i sin doktorsavhand-
ling Pojkar kan visst skriva! (2014) dir hon utgatt frin nationella prov i skolar 3 i Sve-
rige. Det som har betydelse for den hér artikeln d&r Anderssons argument for att om
eleverna 1 provsituationen ges mdjlighet att rita en bild, s& bedoms den inte. Bedom-
ningen av elevtext baseras endast pd den monomodalt alfabetiska skriften. Ek och
Heild-Ylikallio (2010) har visat pa en ldsning av elevtexter diar bade den alfabetiska
texten och bilden réknas in i en situation dir bdgge modaliteterna naturligt ingick i
sjdlva skrivuppgiften. Ek och Heild-Ylikallio (2010: 53) skriver: ”Nér vi nu talar om
’hela texten’ avser vi alltsé allt som finns pa pappret: skriftspraket, bildspraket och tom-
rummet.”

Ett sétt att ndrma sig elevernas skrivverklighet dr att lata skrivsituationen, texten i kon-
texten, fA en mera framtriddande roll i stillet for traditionella, dekontextualiserade
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analyser av sprékliga drag i texten. Man kan helt enkelt samla in texter som producerats
under en ldngre tid inom ramen for den ordinarie skolverksamheten. Sé har till exempel
Peled-Elhanan (2015) gatt till viga dd multimodala analyser pa texter producerade av
barn fran forskoledldern till och med arskurs sex samlats in. Peled-Elhanan argumente-
rar for en ny syn pa visuella aspekter i elevtexter:

The visual aspects of texts are often seen as lack of capability, a transitory phase or waste of time.
Although most of the texts children read at school are multimodal they have no license to develop
multimodality in their own texts. (Peled-Elhanan 2015:275)

Peled-Elhanan hinvisar till Kress (2009) och foreslar att det &r tid for att ldrare borjar
lasa elevtexter med sa kallade multimodala linser, som tilldter dem att se pa elevtexter
som ett resultat av kunskap och dialog snarare &n makt. P4 liknande sitt argumenterar
Eva Maagerg och Elise Seip Tonnesen (2014) for en ny syn pa elevtexter diar multi-
modala mdjligheter beaktas och utvirderas som multimodal textkompetens. I sin bok
med samma namn (Multimodal tekstkompetanse) beskriver de hur texter medieras och
designas med hjilp av olika modaliteter. Modaliteterna som samverkar i en text kan
vara manga. Till exempel Maagere och Seip Tennesen (2014, 2448) tar fasta pd
verbalsprak, bilder, farger, levande bilder och ljud da de beskriver olika modaliteter.
Modaliteterna samspelar i1 rytm, komposition, informationskoppling och dialog.
Jennifer Rowsell presenterar i sin bok Working with Multimodality (2013) nio olika
modaliteter: “film, sound, visual, interface, videogames, space, movement, word and
textile”. De elevtexter vi har for dgonen och den analys vi gor har begrinsningar i
jamforelse med denna bredd av modaliteter, men vi stravar dndé att 6ppna upp analysen
av elevtexter mot en multimodal riktning.

3 Syfte, material och metod

Analysen som beskrivs i denna artikel utgdr en delstudie inom en bredare, sociokultu-
rellt inspirerad analysram, dir olika aspekter pa elevtexter presenteras. Tidigare har
fiktion och virdering diskuterats i en annan artikel (se Rejman, Magnusson, Bjorklund
& Heild-Ylikallio, under publicering), medan fokus i den hdr artikeln dr pa sambandet
mellan text och bild, utifrdn bade kvantitativa och kvalitativa aspekter. Avsikten &r att
bidra med ny kunskap om de “multimodala linser” som hjilper lérare och forskare att se
hela elevtexten och i forldngningen utveckla skrivpedagogiken i en riktning dar skriv-
uppgifter, skrivprocesser och utvirderingen av elevtexter i hogre grad svarar mot
varandra enligt principen for en multimodal textkompetens. En begridnsning i analysen
ligger 1 materialet, som dr en ’skolsk”, monomodal bestillning. En klassisk skrivuppgift
alltsd. A andra sidan sé visar vi med artikeln pa mojligheter att liisa elevtexten brett (mer
multimodalt) dven om sjdlva skrivuppgiften var sndv. Vi argumenterar for att eleverna i
sina texter gdr mer dn vi ber dem om genom att anvéinda fler modaliteter och semiotiska
tecken.
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I den hir artikeln uppméarksammas tre olika klassrum 1 arskurs 5 dér sdvil dokumenta-
tion av olika skrivprocesser under ett antal observationsdagar som insamling av olika
texter dgt rum. De tre klassrummen representerar en finlandssvensk skolmiljo, en finsk
skolmiljo, dar sprakbadsundervisning i1 svenska erbjuds eleverna, samt en sverigesvensk
skolmiljo. De valda fokusskolorna har féitt fingerade namn. Fldderskolan &r en
finlandssvensk skola i Osterbotten. Skolan omfattar en svensksprakig forskola,
grundskola och gymnasium med sammanlagt drygt 800 elever. Undervisningsspraket &r
svenska. Inom grundskolan finns ett brett spektrum av pedagogiska tillimpningar. Ex-
empel péd sddana &r uteskolpedagogik och IT-pedagogisk utveckling. Skolan erbjuder
ocksa undervisning pé engelska enligt metoden Content and Language Integrated Learn-
ing. Kloverskolan dr en finsk skola som dr centralt beldgen i en tvasprékig kuststad i
Finland. I skolan gér elever i arskurserna 1-6 (totalt ca 350 elever) och utdver sprak-
badsklasser, dér svenska som undervisningssprak anvinds i en stor del av undervis-
ningen, finns ocksd traditionella finska klasser diar det mangkulturella inslaget bland
eleverna ér rétt stort. Undervisningen i skolan kidnnetecknas av teamundervisning, dér
alla klassldrare (oberoende av undervisningssprak) pa samma arskursniva bildar team
och samarbetar over klassgranserna. I skolans egen ldroplan har sprékbadet i svenska en
framtrddande roll. I ldroplanen ndmns att sprakbadseleverna ska tilligna sig en funk-
tionell svenska och den kultur som svenskan for med sig samtidigt som deras moders-
mél (finska) och deras medvetenhet om sin egen kulturidentitet utvecklas. Vidare nimns
att varierande, elevcentrerade arbetssitt (bl.a. temaundervisning) ska anvéndas 1 sprak-
badsundervisning for att ge mojligheter for eleverna att uttrycka sig aktivt, naturligt och
mangsidigt pa svenska. I undervisningen anvidnder man sig av den tvasprakiga nir-
miljon och dess mojligheter till tvisprdkig kommunikation samt av elevernas egna
erfarenheter och observationer. Syrénskolan ar beligen i ett ytteromrade i Stockholm
med knappt 800 elever i arskurserna 1-6. Aven en forskola finns i anslutning till
grundskolan. Enligt Skolverkets statistik 2014/2015, ligger elevresultaten i nationella
prov i arskurs 9 Over riksgenomsnittet i alla redovisade &mnen utom ett. Andel ldrare
med pedagogisk hogskoleexamen dr néstan densamma som riksgenomsnittet (85,7%).

Den textanalys som vi presenterar i artikeln baserar sig pa en skrivsituation dir texten
som eleverna ombads skriva inte alls hade forankrats i den undervisning som i Gvrigt
pagick i klasserna. Genom att beakta endast slutprodukten, de enskilda elevernas text,
fungerar denna analys som en grundanalys for att beskriva vilka likheter och variationer
som finns i texterna och de tre olika kontexternas inverkan pa dessa. I senare skeden av
studien &r avsikten att ytterligare fordjupa forstaelsen av de skrivna produkterna med
hjélp av analys av de dokumenterade skrivprocesserna i de tre klassrummen.

Texterna som analyseras dr 66 till antalet. Av dem &r 20 skrivna i Kloverskolan, 22
texter dr skrivna av elever i Fladerskolan och 24 texter dr skrivna i Syrenskolan. Tex-
terna har tillkommit under en lektion, och eleverna har inte forberett sig infor skrivupp-
giften. Uppgiften, som kort introduceras av en forskare som dr med i klassrummet, ar att

156



Elevtextens mdnga uttryck —
mot en multimodal analys

skriva en kort beréttelse. Eleverna far ett papper framfor sig. P& pappret finns en bild-
serie, och ovanfor bilderna frdgan: Vad hdnde? Pa den forsta bilden ser man en smorgas,
en banan och en safttetra med sugror, en ritt typisk picknick-lunch séledes. Den andra
bildrutan dr tom, forutom att dir finns ett fragetecken. I den tredje bildrutan ser man
samma lunch, men nu &r smorgasen halvéten, av bananen finns endast skalet kvar och
sugroret sitter 1 saftburken. Under bildserien fir eleverna foljande korta instruktion:
Skriv vad som hénde pa bilden. Hitta sjidlv pd en berittelse! Eleverna far uppgiften, och
nagra korta muntliga instruktioner av den forskare som &r ndrvarande. Eleverna ges inte
mojlighet att diskutera uppgiften och uppgiften kopplas inte explicit i forskarens intro-
duktion, till nagot aktuellt tema. P4 sa sétt bar uppgiften och uppligget drag av experi-
ment. Eleverna i de tre skolorna stills infor samma uppgift och tar sig an den utan for-
beredelse. De tre bildrutorna och instruktionen att skriva en beréttelse forefaller dven att
ge eleverna tillrickligt stod for att de ska forstd hur uppgiften ska l9sas, eftersom endast
en elev ldmnar in ett tomt papper. Berittelsen, narrativen, dr som genre alltsa bekant for
eleverna, som gér i klass 5. Det som vi inte forvintade oss var att eleverna inte enbart
skrev text utan dven fogade in monster av multimodal karaktir i sin beréttelse. I det
foljande Overgar vi att presentera resultaten av denna delstudie.

4 Kvantitativa aspekter i dversiktlig textanalys

I sina narrativer har eleverna i medeltal anvint 60 ord, dar de enskilda texterna varierar i
lingd mellan 0-233 ord. Trots att inga explicita anvisningar om anvdndning av bild an-
getts 1 instruktionerna till eleverna kan det konstateras att det finns en viss inbjudan till
att visuellt anvéinda uppgiftspappret eftersom det fanns vitt utrymme runt de streckade
linjerna dér elevernas forvédntades skriva sin beréttelse. Ocksé bildsekvensen med de tre
olika bilderna dér den mittersta rutan bestod av endast ett frigetecken pé vit botten, pla-
cerad mellan tva fargbilder, kan ha inspirerat till att fylla tomrummet pa nagot sitt, se
Figur 1, nésta avsnitt.

Vid nérldsningen av texterna visade det sig att 19 texter (29 % av texterna) inneholl nd-
gon form av symbol/bild. Vanligen anvidnde eleverna bara en bild/symbol i sin berit-
telse men det fanns ockséd elever som anvédnde tva eller tre olika bilder. Eleverna i
Syrénskolan anvidnde bilder mest frekvent och bland dem anvidnde 2/5 av eleverna na-
gon form av visuellt uttryck i sina texter. I Fliderskolan och Kloverskolan var det dére-
mot ungefér 1/5 av eleverna som hade ritat ndgon form av symbol eller bild i sina texter.
Att bada dessa skolor ér skolor i Finland kan vara en slump men samtidigt ett resultat
som det dr intressant att beakta i senare uppfoljning inom projektet Skrivkompetens.

Generellt anvédnde flickorna i studien fler bilder och symboler &n pojkarna. I Fladersko-
lan var det till och med endast flickorna som hade visuella uttryck i sina texter. Aven i
Syrénskolan var det forhallandevis mer flickor &n pojkar som anvénde sig av bilder och
symboler, medan 4 andra sidan néstan alla pojkar i Kloverskolan hade valt visuella
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uttryck. Eftersom pojkarna i Kloverskolan har svenska som sitt andrasprék och gar i
sprakbad i svenska leder anvdndningen av bilder och symboler hos dem litt till tanken
om ett bruk av visualiseringar for att kompensera bristande fardigheter i svenska (jfr
Peled-Elhanan 2015). En mera kvalitativt orienterad analys av anvéndningen av bilder
och symboler i elevernas texter stodjer andé inte detta antagande.

5 Kategorisering av olika typer av bilder och symboler

Niér vi borjade analysen av de olika typerna av bilderna och symbolerna i elevtexterna
kinde vi att det inte var lampligt att anvinda kategoriseringar som bygger péd uppgifter
ddr samverkan mellan olika kommunikationsformer sdsom text, bild, firg, spatialitet
och teknisk layout explicit getts i instruktioner (se t.ex. Bjorkvall 2009). Den hér typen
av multimodala analyser &r konstruerade for att finga visualitet och dess betydelse for
helheten pé ett sitt som eleverna i var studie inte haft mgjlighet till genom att de endast
fick en penna som verktyg for att skriva sin beréttelse. Dessutom hade de inte pa nagot
sdtt uppmuntrats till att anvinda sig av bilder eller symboler under skrivandet.

Infor kategoriseringen arbetade vi induktivt utifran vad de olika bilderna och symbo-
lerna hade for huvudfunktioner i texten och skapade vér egen indelning i kategorier. Vi
himtade And inspiration frin Anggard (2006) som i sin avhandling sett pa bildskap-
ande hos forskolebarn och indelar teckningar i berdttande teckningar, substitutteck-
ningar, forklarande teckningar och dekorativa teckningar. Ocksa litteraturvetenskapens
sdtt att se pa bilder i barnbdcker som statisk eller expanderande bild, kompletterande
vinjetter, dynamiska bilder, rorelse eller lugn och intraikonisk text (Nikolajeva 2004) &r
en indelning som utgjorde en inspirationskilla for oss. Vi har inte fragat véra elever i
studien om vilken funktion de anser att deras bilder och symboler har s& analysen byg-
ger alltsd pa hur vi som lésare av helheten tolkar bilderna och symbolerna som dyker
upp i den monomodala texten.

I analysen av de olika typerna anvénder vi en tredelad kategorisering dér den forsta ka-
tegorin innehaller bilder och symboler som underldttar ldsarens ldsprocess. Det dr friga
om symboler for lasteknik som végleder ldsaren i ldsningen av texten men som inte hor
samman med texternas innehdll. En vanlig symbol inom den hdr kategorin &r att det i
uppgiftspapperets nedre hogra horn finns en pil (1) som ibland kompletteras med en
verbal upplysning sdsom Vind!, Baksidan, Mer. Man kopplar dven explicit samman
vissa delar av texten med en av de tre bilderna i1 bildsekvensen i uppgiften genom att
inne 1 texten markera vilken bild texten hor samman med t. ex. ( ruta 11).

Den andra kategorin utgors av bilder som fungerar som stéd for berdttelsen. Oftast ar
det i den mittersta bilden med bara ett frdgetecken pd en tom botten som eleverna har
anvént denna typ av kategori. Trots att eleverna skrivit en berittelse dar hindelseforlop-
pet forstds utifrdn enbart texten stodjer eleverna texten med olika former av
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illustrationer (se Figur 1). I exemplet har eleven valt att rita en streckgubbe som sitter pa
en sten. Nere vid stenens fot har eleven tecknat ner safttetran, bananen och smorgésen
fran den foregaende och efterfoljande bilden. Streckgubben talar i telefon, vilket ytterli-
gare understryks genom en pratbubbla, dir det star Jag kommer. Med denna bild som
komplement till de tvd dvriga bilderna i bildsekvensen far lisaren enbart med hjdlp av
bildsekvensen en tydlig uppfattning om hindelserna som sker i bildsekvensen och dven
en klar orsak till att den sista bilden visar en safttetra med sugroret instucket i burken,
resterna av inpackad smdrgés och ett bananskal.

o :-nw‘;

Figur 1. Exempel pé kategorin Bilder som stoder berittelsen (tecknad bild)

Aven om nistan alla bilder i kategorin bilder som fungerar som stdd for berittelsen be-
stdr av bilder som ritas i den mittersta bilden av bildsekvensen finns det dven beldgg pa
andra sitt att stoda textens innehall. I en text finns en ritad banan vid det stélle i texten
dér ordet banan forekommer forsta gdngen. Man ritar inte heller alltid en bild utan kan
med olika kombinationer av text och symboler stoda textinnehallet (se Figur 2).

Figur 2. Exempel pé kategorin Bild som stdder beréttelsen (text och symbol)
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I figur 2 har eleven skrivit verbet dfa och kombinerat ordet med en leende smilis for att
visa pa vad som sker i den tomma bilden. Genom anvédndningen av smilisen fir lisaren
veta att maten smakade gott, vilket samtidigt forklarar att maten &r uppéten i den sista
bilden i sekvensen. Av bilden framgar ytterligare att eleven har ritat in ett hjarta till ho-
ger ovanom smilisen. Hjértat kan har fylla olika funktioner. Avsikten kan ha varit att
dnnu tydligare understryka att maten var god men hjédrtat kan ocksd symbolisera att
maten var hilsosam (jamfor symboler pd matprodukter). Man kan dven tdnka sig att
hjértat inte har ndgon annan funktion &n att visualisera uppgiftspapperet (den tredje ka-
tegorin), men placeringen av hjértat dr i denna bild pd ett helt annat stille av uppgifts-
papperet dn liknande symboler inom den tredje kategorin.

I allminhet har eleverna anvént forhallandevis litet utrymme av uppgiftspapperet for
bilder som stoder beréttelsen. Ett undantag &r en elev i Syrénskolan som anvént bak-
sidan av uppgiftspapperet for att synliggdra sina tankar (Figur 3).

Figur 3. Exempel pé kategorin Bilder som stoder berittelsen (tankekarta)

Som framgar av figur 3 har eleven ritat en tankekarta dér olika nyckelord far noder till
ovriga associationer som alla binds samman av en yttre mjukt boljande ram. I materialet
ar det enbart denna elev som via tankekartan ger lasaren mdjlighet att delta i de tanke-
processer som lett fram till den slutliga texten. Trots att processkrivning &r ett etablerat
undervisningssétt att bearbeta textkvalitet i skolan finns inte uttryck for denna process-
beskrivning illustrerad hos ndgon annan elev i materialet.

Den tredje och sista kategorin innefattar bilder som anvinds for att visualisera upp-
giftspapperet. Liksom 1 den forsta kategorin har inte heller bilderna och symbolerna i
denna kategori nagot direkt samband med elevernas beréttelse. Hér ér det fraga om or-
nament och dekorativa utsmyckningar av papperet eller helt enkelt fyllning av tom yta.
Vanligen anvénds mycket litet utrymme av uppgiftspapperet for bilder inom denna ka-
tegori. Det kan vara frdga om hjértan (¥) och smilisar (©) efter elevens namn och da-
tum. Att smilisar och andra emojis ingdr i elevtexterna &r intressant eftersom de hér ritas
in for hand pé randigt papper dven om de egentligen hor hemma i sociala medier som 1
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sin tur delas elektroniskt, oftast med hjdlp av en smarttelefon. Med en anvéndning av
emojis visar sdledes eleverna att de bryter genregrénser och tar in den digitala diskursen
fran sociala medier i skoldiskursen penna och papper-text.

Ett annat exempel pd visualisering dr att frdgetecknet i den mittersta bilden i bildse-
kvensen fétt ndgon typ av utsmyckning. Endast fi elever har tagit mer utrymme och an-
vént bilder och symboler pa annat sétt (Figur 4). I figur 4 &r det en sprakbadselev i Kl6-
verskolan som pa flera olika stéllen har fyllt tomrummet pd papperet. I nedre hogra hor-
net av bildsekvensen finns en oval ring med tva symboler. Bilden liknar en spelkonsol
med + och -. Speltematiken framgar ytterligare av de tva olika tredimensionella laby-
rinter som ritats in i den mittersta bilden av bildsekvensen och som aterkommer dnnu
tydligare som labyrint ovanfor bildsekvensen dér ingéngen till labyrinten markerats med
en pil och ordet Sisddn (In).

Skrivkompetensprojektet 2015 |
Skrivuppgift A t

Figur 4. Exempel pa kategorin Bilder som anvénds for att visualisera uppgiftspapperet

6 Kategorisering enligt skolmiljo och kon

Nér man ser pd hur anvindningen av de tre olika kategorierna fordelas i Fldderskolan,
Kloverskolan och Syrénskolan framtrader olika tendenser. I Kloverskolan anvéinds en-
bart den tredje kategorin (Bilder som anvédnds for att visualisera uppgiftspapperet). I
Fladerskolan &r det ddremot den forsta kategorin (Bilder som underléttar ldsarens lds-
process) som anvinds mest dven om ocksd finns ett beldgg pa den andra kategorin (Bil-
der som stoder berdttelsen). I den sverigesvenska skolan, Syrénskolan, fordelas
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anvindningen av alla tre kategorier forhdllandevis jimnt och hir finns ocksa
kombinationer av kategorierna inom en och samma text.

Om man ser pd hur de olika kategorierna anvénds av pojkarna och flickorna i delstudien
ar det tydligt att pojkarna mest anvénder bilder och symboler for att visualisera upp-
giftspapperet och utan anknytning till berdttelsen. Kategorin dr framtrddande i synner-
het bland pojkarna i Kloverskolan (sprakbadsklassen). Aven bland flickorna dr samma
kategori ndstan lika vanlig som den forsta kategorin (bilder for att underldtta lasarens
lasprocess). Det dr dnda bara flickorna som anvéinder hjartan (¥) och smilisar (©) i
forsta hand for att visualisera uppgiftspapperet men dven i ndgon man for att stoda be-
rittelsen. Bilder och symboler som stdder berittelsen finns hos pojkarna endast i
Syrénskolan (den sverigesvenska skolan).

7 Slutdiskussion

Forskare inom projekt Skrivkompetens har haft forméanen att analysera texter skrivna pa
svenska av 66 elever i arskurs 5 i tre olika skolformer (finlandssvensk skola, sprakbads-
skola och sverigesvensk skola) i tva olika linder. Dessa 66 texter har i en annan delstu-
die varit foremal for en lingvistisk analys dér de narrativa aspekterna varit 1 fokus (Rej-
man m.fl., under publicering). I den hér artikeln har samma texter analyserats med tex-
ternas multimodala uttryck for 6gonen. I artikeln riktar vi kritik mot sjélva skrivuppgif-
ten. Varfor gir vi som forskare och initierar en penna och papper-uppgift utan att vi ger
mojligheter till forberedelse enligt principen for processkrivning, mdjlighet till samar-
bete enligt principen for kollaborativt ldrande, stottning 1 form av modeller och dis-
kussioner om sprak, handledning och stéd med hjilp av digitala skrivverktyg? A andra
sidan sa visar dven denna “skolska” och alfabetiskt monomodala skrivuppgift att ele-
verna har ndgot att séga oss. De skapar mening pd manga plan. Pa ett plan beréttar de
om héndelserna i1 skogen, om vem som &t upp matsécken och s, men de berdttar ocksa
at oss forskare om uppgiften vi gett. De ger ldsaranvisningar till oss var vi skall ldsa, hur
vi skall kinna oss (smilis) och om vi skall vinda blad (pil). De later bil-
derna/symbolerna komma in i kommunikationen med sig sjdlv, som ornament, ut-
smyckningar eller sd kallade tanketexter (telefonrosor) dér skribenten later pennan gora
krumelurer medan hen kanske tinker. En utvecklad version av tanketexterna dr den tan-
kekarta som vi hittade pa baksidan av uppgiftspappret. Eleverna kunde ocksé ha tigit,
vilket de alltsé inte gjorde. Som forskare kan vi endast géra antaganden pa basis av de
texter vi fatt in. For en validiering av vad eleverna de facto avsett med sina bilder och
krumelurer borde vi fraga dem.

Resultaten av den multimodala analysen visar pd likheter och skillnader i de tre skriv-
miljoerna och hos flickor och pojkar. Resultaten kan peka pé olikheter i den skrivunder-
visning eller skrivkultur i klassen eleverna ir vana vid. Ar det till exempel sa att ele-
verna i Sverige oftare uppmuntras till att ocksd uttrycka sig i bild? Ar det si att
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skrivsvaga elever hellre véljer ocksd bilden som en uttrycksform? Vi sdg dock inga
skillnader mellan elever med svenska som forsta- eller andrasprék. Eleverna i svenskt
sprakbad anvénder sig inte av bilder/symboler for att kompensera eventuella verbala
luckor i texten i hogre grad @n de andra eleverna. Hur hade resultaten sett ut om
eleverna hade fatt arbeta i par eller vid datorn? Eller tink om vi hade 14tit eleverna svara
med samma mynt pa skrivuppgiften. Om ocksd de hade fatt traska ivdg till skogen
utrustade med en kamera och med uppgiften att skapa en bildricka med tre bilder som
svar pa var uppgift. Mot bakgrund av resultaten i denna delanalys, de teorier vi aberopar
och de diskussionsfragor vi stdller konstaterar vi att ytterligare forskning behdvs om
skolskrivande, analys av och respons pd multimodala elevtexter. Vi menar att denna
artikel dr ett sjélvkritiskt steg i ritt riktning.
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