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Laroplansgrunderna 1 den flersprakiga skolvarlden —
granskning av utvalda termer

Sanna West
Enheten for nordiska sprak
Vasa universitet

Vertailen artikkelissani erdiden termien kdyttéd julkaisun Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
ruotsinkielisissd versioissa (Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen) vuosilta
2004 ja 2014. Tarkastelen millaisia termejd julkaisut kdyttdvit maahanmuuttajataustaisista oppilaista ja
kuinka niiden kdytto ja yleisyys eroavat julkaisuissa. Tarkastelen liséiksi termien flersprdakig(het) (moni-
kielinen/monikielisyys), parallellsprdkighet (rinnakkaiskielisyys), sprakmedveten(het) (kielitietoisuus) ja
spraklig medvetenhet (kielellinen pdiittely) kéyttod. Vertailen frekvenssejd kvantitatiivisten menetelmien
avulla sekd tutkin ldhiluvun avulla, miten ja millaisissa konteksteissa termejd kdytetddn. Tulokset osoitta-
vat, ettd maahanmuuttajataustaiset oppilaat mainitaan eri termein useammin vuoden 2014 (24 kertaa)
kuin vuoden 2004 (15 kertaa) julkaisussa. Vuoden 2014 julkaisussa kdytetddn eniten termejd elev med
annat modersmdl ja invandrare, kun taas vuoden 2004 julkaisussa kdytetyin termi on ollut elev med in-
vandrarbakgrund. Kielten korostus opetuksessa tulee esille tietyissd termivalinnoissa. Termid flerspra-
kighet (monikielisyys) ei mainita vuoden 2004 julkaisussa, mutta vuoden 2014 julkaisussa se mainitaan
70 kertaa. Termid sprakmedvetenhet (kielitietoisuus) toistetaan 78 kertaa vuoden 2014 julkaisussa, kun
termi mainitaan vain kaksi kertaa vanhemmassa julkaisussa. Kdytettyjd termejd ei kummassakaan julkai-
sussa mddritelld yksiselitteisesti, vaan kdsitesisdlto tdytyy pddtelld tekstiyhteydestd.

Nyckelord: elever med invandrarbakgrund, flersprakighet, Grunderna for ldroplanen
for den grundliggande utbildningen, parallellsprakighet, sprdkmedveten-
het

1 Inledning och syfte

Andelen ménniskor med olika modersmaél och kulturell bakgrund har 6kat i Finland un-
der de senaste drtiondena (Finlands officiella statistik 2015). Den samhélleliga forand-
ringen och globaliseringen paverkar dven grundskolan som med tiden har blivit mer
méngkulturell och flersprakig. Dessa fordndringar syns dven i styrdokument som Grun-
derna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen (forkortat Grlgru) som ger
ramar for all undervisning i grundskolan. (Se Soilamo 2008: 11.)

Syftet med min artikel &r att granska hur elever med invandrarbakgrund syns pé term-
niva i Grlgru fran &r 2004 och 2014. I fokus ar begreppet ’elev med invandrarbakgrund’
och termerna flersprakig(het), parallellsprdakighet, sprdkmedveten(het) och sprdklig
medvetenhet. Jag jamfor Grlgru frdn ar 2004 med den nya publikationen fran ar 2014
och tar med hjélp av excerpering och termsokning reda pa vilka termer som anvinds om
elever med invandrarbakgrund och hur ofta de forekommer i de bdda publikationerna.
Som utgingspunkt har jag att termen elev med invandrarbakgrund syftar pa en elev som
av nagon orsak flyttat till Finland eller &r fodd i Finland av fordldrar som bada ar
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invandrare. Elevens modersmaél eller hemsprak &r varken svenska eller finska. Det ar
dnda inte friga om en homogen grupp elever utan det dr frdga om barn och ungdomar i
olika aldrar med olika bakgrund och med olika modersmal. (West 2016: 7.) Elever med
invandrarbakgrund &r synliga dven i andra sammanhang, t.ex. nidr det géller under-
visning i elevens eget modersmal men inom ramen for denna artikel har jag begrénsat
diskussionen till olika bendmningar. Jag undersoker dven hur ofta och i hurdana
sammanhang termerna flersprdakig(het), parallellsprakighet, sprakmedveten(het) och
spraklig medvetenhet forekommer i texterna. Nyckelorden som jag har valt &r aktuella
nér det géller inldrning hos elever som talar andra sprak dn undervisnings-spriaket som
modersmal (se t.ex. Hajer & Meestringa 2010) och dessutom forekommer orden i den
aktuella sprakdebatten i Norden (se t.ex. Godenhjelm, Saarinen & Ostman 2013;
Halinen, Harmanen & Mattila 2015). Jag kombinerar den jamforande statistiska
analysen med kvalitativ nérldsning i kontext for att &ven fa veta i hurdana sammanhang
de olika termerna anvénds.

Enligt Vitikka, Krokfors och Hurmerinta (2012: 84-88) dr Grlgru ett administrativt
styrdokument och ett dokument som definierar vetande och inldrning utgdende fran
kulturella synpunkter men dven ett utvecklingsverktyg for ldrarens pedagogiska praxis.
Enligt Halinen, Holappa och Jaéskeldinen (2013) handlar ldroplanen om mera 4n bara
mél och innehall for olika lirodmnen. De beskriver ldroplanen som skolans pedagogiska
helhetsplan. Laroplanen kan ses som en utvecklingsplan som krdver systematisk upp-
foljning och vérdering. I utvecklingsarbetet av en ny version av de nationella ldroplans-
grunderna tar man hidnsyn till den globala synvinkeln och bearbetar den nya laroplanen
utgdende frin den nya informationen samt de nya erfarenheterna som man har samlat in
sedan senaste version. De lokala ldroplanerna bearbetas utgdende fran Grlgru med hén-
syn till de lokala forhdllandena, mdjligheterna och behoven. (Halinen, Holappa & Jéés-
keldinen 2013: 190-191.)

Halinen, Harmanen och Mattila (2015: 149) diskuterar &dndringarna i Grlgru 2014 och
papekar att flersprakighet och mingkulturalism som tidigare har behandlats som margi-
nella fenomen har nu i den nya lidroplanen blivit en del av uppfostran for den nya gene-
rationen. Rokka (2011) har i sin undersdkning diskuterat laroplansgrunderna fran &r
1985, 1994 och 2004 som politiska texter som ser eleverna som blivande aktiva aktorer
i samhéllet. Rokka lyfter bl.a. fram integrering och internationalism som politiska teman
som forekommer 1 ldroplansgrunderna. Bearbetning av speciella sprakprogram har varit
ett sétt att stodja internationalism (Rokka 2011: 24). I den nyaste versionen av Grlgru
namns kulturell mangfald och sprdkmedvetenhet som en av principerna for utvecklandet
av verksamhetskulturen (Grlgru 2014: 26-27). Sprakets synlighet i bearbetningen av
Grlgru 2014 mirks t.ex. 1 att tvasprakig undervisning har fatt ett eget kapitel. Bergroth
(2016) fokuserar 1 sin artikel pd diskursen i planeringen av detta kapitel. Enligt plane-
ringsgruppen borde man bl.a. beakta att elevens modersmal inte automatiskt &r samma
som undervisningsspraket och att ordet undervisningssprdk ér forvirrande 1 tvasprakig
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undervisning nir det i texten syftar till skolans administrativa sprdk, finska eller
svenska.

2 Material och metod

Som material for min studie anvidnder jag Grlgru frén aren 2004 och 2014. En ldroplan
som foljer ramarna i Grlgru 2004 har anvénts frdn och med den 1 augusti 2004 och se-
nast den 1 augusti 2006. Den nya ldroplanen har publicerats i slutet av ar 2014. Lokala
laroplaner som grundar sig pa Grlgru 2014 tas i bruk i arskurserna 1-6 fran och med
hosten 2016 och i arskurserna 7-9 etappvis ar 2017, 2018 och 2019. (Utbildningsstyrel-
sen 2014.)

Grlgru 2004 bestér av nio kapitel. Kapitel 1-5 utgdrs bl.a. av beskrivning av ldroplanens
utformning och innehéll, utgangspunkten for anordnande och genomforande av under-
visningen samt stod for eleverna i deras studier. Kapitel 6 handlar uttryckligen om att
undervisa elever fran olika sprék- och kulturgrupper. De olika malen och innehallen i
undervisningen presenteras dmnesvis 1 kapitel 7. Kapitel 8 handlar om elevbeddm-
ningen och i kapitel 9 behandlas undervisning pd frimmande sprék, sprékbad, interna-
tionella sprékskolor och steinerpedagogik. Jag anvidnder den ursprungliga versionen av
Grlgru 2004 och beaktar inte uppdateringar fran &r 2007 och 2010 (Utbildningsstyrelsen
2014).

Grlgru 2014 bestér av 15 kapitel. Kapitel 1-12 handlar bl.a. om gemensamma allménna
principer och méil for all grundskoleundervisning samt om beddmning, stod och elev-
véard. Kapitel 9 gér ut pa frdgor som géller sprdk och kultur och kapitel 10 handlar om
undervisning pa tva sprak, som t.ex. sprakbad. Kapitel 13 géller skoldmnen for arskur-
serna 1-2, kapitel 14 handlar om dmnen for arskurserna 3—6 och kapitel 15 om &mnen
for arskurserna 7-9.

Jag analyserar 267 sidor 1 Grlgru 2004 och 437 sidor i Grlgru 2014. Jag utesluter inne-
héllsforteckningen och bilagorna ur analysen. Jag har inlett min studie med att excer-
pera Grlgru 2004 for att hitta termer som motsvarar begreppsinnehallet i termen elev
med invandrarbakgrund. Sedan har jag med sokfunktionen i PDF-filer granskat om
samma termer finns i Grlgru 2014. Dérefter har jag excerperat dven Grlgru 2014 for att
hitta sddana termer som inte ndmns i Grlgru 2004. Jag har dven anvént sokfunktionen
for att sékerstélla att de nya termerna i Grlgru 2014 inte finns i Grlgru 2004. Det fram-
gér inte alltid explicit i publikationerna vilket begrepp termen i fraga representerar ef-
tersom begreppsdefinitioner saknas. Detta gor att jag har tagit hjélp av kontexten nir det
giller att avgdra om ’elev med invandrarbakgrund’ ingér i begreppsintensionen. Jag har
med sokfunktionen tagit fram &ven foljande centrala och aktuella termer: flersprd-
kig(het), parallellsprdkighet, sprakmedveten(het) och spraklig medvetenhet. Jag har un-
dersokt om termerna anvénds i bdda publikationerna samt jamfort i hurdana sammanhang
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de anvénds. Detta presenterar och diskuterar jag med hjélp av utvalda exempel. De hoga
frekvenserna pa vissa termer beror delvis pa att termerna har upprepats i tabeller och i
brodtexten. Alla dessa forekomster finns dndd med eftersom jag anser att den
mangsidiga och frekventa anvindningen berittar vad som betonas.

3 Anvindning av ett urval termer i Grigru 2004 och 2014
Genomgangen av Grlgru 2004 och Grlgru 2014 visar att det tycks finnas variation i
termbruket gillande begreppet ’elev med invandrarbakgrund’. I tabell 1 presenteras de

sju olika termerna och termfrekvenserna i Grlgru 2004 och Grlgru 2014.

Tabell 1. Termerna och termfrekvenserna for ’elev med invandrarbakgrund’ i Grlgru

2004 och 2014
Grlgru 2004 Grlgru 2014
Elever frén olika sprékliga och kulturella miljoer 1 0
Elev med annat modersmél 3 9
Elev med ett frimmande sprdk som modersmal 0 1
Elev med invandrarbakgrund 8 1
Flersprékig elev 0 3
Invandrare 2 9
Invandrarelev 1 1
Totalt 15 24

Jamforelsen mellan anvéndningen av termerna i de nyaste liroplanerna visar att term-
anvindningen i bada publikationerna dr varierande och antalet olika termer har 6kat fran
2004: Grlgru 2004 anvinder fem olika termer och Grlgru 2014 anvénder sex olika ter-
mer. Endast 1 Grlgru 2004 ndmns elever frdn olika sprakliga och kulturella miljoer.
Termen anvénds endast en géng nér publikationen listar moment som ska inga i liropla-
nen och ndmner att “undervisning av elever frin olika sprékliga och kulturella miljéer”
ar ett av dessa moment (Grlgru 2004: 9). Nagon definition av begreppet finns inte, men
jag anser att elever med invandrarbakgrund ingér i begreppsintensionen eftersom deras
sprakliga och kulturella bakgrund skiljer sig fran majoritetens i klassen. Termen elever
fran olika sprdkliga och kulturella miljéer betonar elevens ursprung och miljon. Aven
Lahdenperd (1997: 149—170) understryker den kulturella aspekten och anvidnder termen
tvd- eller flerkulturell elev istéllet for invandrarelev. Hon betonar dnd4 att eleven har
tvd kulturer: ursprungskulturen samt den nya kulturen eleven lever i. I Grlgru 2014 be-
skrivs att mdnniskor med olika kulturell och spraklig bakgrund mots inom den grund-
liggande utbildningen (Grlgru 2014: 15). I denna formulering betonas att alla ménni-
skor har olika kulturell och spriklig bakgrund och dirfor finns den inte med i tabellen.
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Termen elev med annat modersmdl anvands i bada publikationerna. I Grigru 2004
ndmns termen 1 avsnitten 7.2 Studier i olika modersmdl och det andra inhemska spraket
(2 ganger) och 7.3 Modersmdl och litteratur (1 gang). Svenska, finska, samiska, romani
och teckensprdk som modersmal diskuteras fore avsnittet Modersmdl for elever med
annat modersmdl. Man kan dra slutsatsen att “annat modersmdl” betyder andra mo-
dersmal dn de ovanndmnda. I texten nimns dven att elevens vardnadshavare kan ha valt
ett annat sprak én finska, svenska, samiska, teckensprak eller romani (Grlgru 2004: 93).
Anvindningen av termen elev med annat modersmal har 6kat i den nyare versionen av
Grlgru. Aven i Grlgru 2014 anviinds termen i avsnittet Modersmdl och litteratur, men
den forekommer oftare, sammanlagt nio ganger, i texten (ex. 1). Termen ndmns alltid
tre ganger nir det géller undervisning av modersmél for elever med annat modersmal,
men samma meningar upprepas nér det géller arskurserna 1-2, 3—6 och 7-9. I Grlgru
2014 definierar publikationen ordet annat péd liknande sétt som i Grilgru 2004, dvs. ge-
nom att nimna spriken finska, svenska, samiska, teckensprak och romani och pa detta
sdtt avgrinsa vad annat innebér (ex. 1).

(1) Inom ldrodmnet modersmal och litteratur ingér i dessa ldroplansgrunder foljande tolv
larokurser: svenska och litteratur, finska och litteratur, samiska och litteratur, romani och
litteratur, teckensprak och litteratur, modersmal for elever med annat modersmal, svenska
och finska som andrasprak och litteratur, svenska och finska for samisktalande samt
svenska och finska for teckensprakiga. (Glrgru 2014: 103, 159, 286)

Aven ordet firdmmande anvinds for att utesluta vissa sprik i definitionen av elevens
modersmal. Grlgru 2014 ndmner en ging elever med ett frammande sprdk som mo-
dersmdl (ex. 2) medan Grlgru 2004 inte anvinder termen. Grlgru 2014 definierar inte i
detta ssmmanhang vilka sprak som &r ”fraimmande”. Det kan t.ex. handla om alla sprak
utover undervisningsspraket. I de avsnitt som handlar om undervisning i1 sprék har
Grlgru (2014: 132) gjort skillnad mellan undervisning i det andra inhemska spriket
(dvs. finska eller svenska) och i frimmande sprak (alla andra sprak forutom finska,
svenska och samiska som ndmns skilt). Gemensamt for exempel 1 och 2 &r dven att mo-
dersmal anvinds som ett drag som skiljer eleverna frdn majoriteten i klassen. Lorentz
(2009: 93) nimner modersmalet som ett av de drag som utgor skillnaden mellan inklu-
derande ”vi” och exkluderande ’de andra”. Exemplen i Grigru 2014 tar &nda hansyn till
de réttigheter (ex. 1) och speciella behov (ex. 2) som ett annat modersmél dn under-
visningsspréket kan ge anledning till.

(2) I beddmningen av elever med invandrarbakgrund och elever med ett frimmande sprék som
modersmal ska man ta hinsyn till varje elevs sprakliga bakgrund samt till att kunskapen i
svenska eller finska utvecklas smaningom. (Grlgru 2014: 50)

Exempel 2 visar att Grlgru 2014 gor skillnad mellan elever med invandrarbakgrund och
elever med ett frammande sprak som modersmal. De begrepp som dessa termer repre-
senterar definieras inte och skillnaden dr ddrmed inte klar. Man kan gora den tolkningen
att en elev med invandrarbakgrund mdjligen ér endast en sadan elev som sjilv har invandrat
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till Finland dven om termen t.ex. enligt Pini Kemppainen & Lasonen (2009: 26) kan
anvéndas just d& nér barnet inte sjélvt har invandrat till det nya landet. Som en elev med
ett frammande sprak som modersmal kan da riknas dven de som har fordldrar som har
invandrat till Finland och darfor har ett annat sprak @n svenska som modersmal eller
hemsprak. I detta sammanhang kan det &nda anses att elever med invandrarbakgrund
laser finska eller svenska som modersmal nir elever med ett frimmande sprdk som mo-
dersmdl laser sitt eget modersmal inom timresurser for modersmal och litteratur.

I Grlgru 2014 anvénds termen elev med invandrarbakgrund endast en gang (ex. 2) me-
dan termen i Grlgru 2004 ir den vanligaste av de undersdkta termerna i publikationen
(ex. 3; tabell 1). Termen elev med invandrarbakgrund forekommer i avsnitt och stycken
som handlar om stdd for studierna och undervisning som &r avsedd for denna elevgrupp.
Termen anvénds t.ex. 1 avsnitt 6.4 Elever med invandrarbakgrund och Bedomning av
elever med invandrarbakgrund som finns under avsnitt 8.1 Bedomningen under studi-
ernas gang.

(3)  Vid beddmningen av olika larodmnen for elever med invandrarbakgrund skall elevens bak-
grund och den kunskap i svenska eller finska som s& sméningom utvecklas beaktas. (Grlgru
2004: 263)

Termen flersprakig elev nimns sammanlagt tre ginger i Grigru 2014 (ex. 4) medan
Grlgru 2004 inte anvidnder termen (tabell 1). Termen anvéinds i avsnitt 9.4 Andra
flersprdkiga elever som finns under kapitel 9, Sdrskilda fragor som anknyter till sprdak
och kultur. Termen fler- eller tvdsprakig elev anvinds av flera forskare inom forskning
som handlar om flersprékighet eller mangkulturalism (t.ex. Cummins 1996; Axelsson,
Lennartson-Hokkanen & Sellgren 2002). Ofta vill dessa forskare undvika anvdndning
av ordet invandrare i ndgon form eftersom det kan anses negativt (t.ex. Holmegaard
1999: 20) och de vill &ven betona att dessa elever anvinder tvd eller flera sprak dagligen
(Axelsson, Lennartson-Hokkanen & Sellgren 2002: 9).

(4)  Undervisningen for andra flersprakiga elever har som sdrskilt mal att stodja elevernas
flersprakighet och utvecklingen av deras identitet och sjilvkénsla. (Grlgru 2014: 87)

Det bakomliggande begreppet definieras inte i detta sammanhang men i avsnitt 4.2
ndmns att alla medlemmar i en gemenskap ér flersprakiga (Grlgru 2014: 26; ex. 6). Tva
av dessa tre beldgg pa termen flersprakig elev forekommer i samband med definitionen
“andra” (ex. 4). ”Andra” kan i detta fall ses i forhallande till foregdende avsnitt: 9.1.
Samer och samisktalande, 9.2 Romer och 9.3 Teckensprdkiga. ” Andra” kan anses syfta
pa elever som inte dr samer, samisktalande, romer eller teckensprikiga. Denna slutsats
skulle inkludera dven tvasprakiga med spréken finska och svenska i andra flersprakiga
elever. Det framgar d4nda av texten att elevens kultur och den tid som eleven har varit i
Finland ska tas i beaktande i undervisningen, dvs. dven tvéasprakiga elever med finska
och svenska som modersmal exkluderas med ordet “andra” (Grlgru 2014: 87).
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I Grlgru 2004 anvénds termen invandrare en gdng ndr det talas allmént om att invand-
rare har gjort Finland mangkulturellt och en ging nir publikationen syftar pa bilagan
om undervisning i elevens eget modersmél. Termen invandrarelev anvinds endast en
géng 1 definitionen av begreppet ’invandrarelev’ (ex. 5). Fastdn begreppet definieras
brukas ifrdgavarande term dnd4 inte utan i stillet anvands elev med invandrarbakgrund.
Det forklaras inte vad invandrarbakgrund innebdr. Enligt Lasonen m.fl. (2009: 14) ska
man helst undvika termen invandrare speciellt ndr det giller barn som inte sjdlva har
invandrat i ett nytt land. Termen invandrarbakgrund betonar elevens bakgrund men
betyder inte att eleven sjélv dr invandrare (Pini Kemppainen & Lasonen 2009: 26).

(5) Med invandrarelever avses i dessa grunder for laroplanen for den grundldggande utbild-
ningen bade sadana barn och unga med invandrarbakgrund som har flyttat till Finland och
sddana som &r fodda i Finland. (Grlgru 2004: 34)

Anvindningen av termen invandrare har 6kat kraftigt fran tva beldgg 1 Grlgru 2004 till
nio ar 2014. Grlgru 2014 anvénder termerna invandrare och invandrarelev endast nér
det handlar om statsradets forordning (422/2012) 8 § 2 mom eller ldrodmnet
svenska/finska for invandrare som samma forordning behandlar. I Grlgru 2014 upprepas
hénvisningar till denna statsradets forordning flera ganger i texten, ofta dven i ordagrann
form.

I det foljande diskuterar jag termerna flersprdkig, flersprakighet, parallellsprdkighet,
sprakmedveten, sprakmedvetenhet och spraklig medvetenhet.

Tabell 2. Frekvenserna for termerna flersprdkig, flersprakighet, parallellsprakighet,
sprakmedveten, sprakmedvetenhet och spraklig medvetenhet 1 Grlgru 2004

och 2014
Grlgru 2004 Grlgru 2014

Flersprékig 0 27
Flersprékighet 0 70
Parallellsprékighet 0 13
Sprékmedveten 0 4
Sprékmedvetenhet 2 78

Spréklig medvetenhet 1 43

Totalt 3 235

Flersprakighet &r aktuellt i alla skolor 1 Finland och speciellt 1drarens medvetenhet om
de sprakliga aspekterna i undervisningen dr en av de viktigaste faktorerna nér lararen tar
hénsyn till elevernas varierande sprdkkunskaper i klassrummet (Hajer & Meestringa
2010: 15-22; Slotte-Liittge & Forsman 2013: 14).
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Grlgru 2004 anvénder inte termerna flersprakig eller flersprakighet 1 ndgon form i tex-
ten. I Grlgru 2014 anvinds termen flersprakig elev tre génger (tabell 1). Eftersom ter-
men flersprakig elev redan diskuterats ovan koncentrerar jag mig hir pa andra samman-
hang dér termen flersprdkig forekommer. Termen flersprakig kombineras dven med
andra foreteelser dn bara med elever. I Grlgru 2014 definieras begreppet ’flersprakig’ sa
att alla gemenskaper och alla medlemmar i olika gemenskaper dr flersprakiga vilket
betyder att egentligen alla elever i skolan &r flersprakiga (ex. 6). I exempel 7 nimns att
undervisningssituationer kan vara flersprakiga. Exemplet finns i kapitel 9 Sdrskilda fra-
gor som anknyter till sprak och kultur.

(6)  Varje gemenskap och varje medlem i gemenskapen &r flersprékig. (Grlgru 2014: 28)

(7)  Iskolarbetet kan inga flersprékiga undervisningssituationer dér lararna och eleverna anvén-
der alla de sprék de kan. (Grlgru 2014: 86)

Grlgru 2014 uppmuntrar pé flera olika stéllen till anvdndning av flersprakighet som en
resurs och till anvindning av olika sprdk i undervisningssituationer (ex. 7). Nir det gél-
ler &mnet romani star det i publikationen att dven flersprakiga kommunikationssituatio-
ner ska erbjudas eleverna (Grlgru 2014: 115). Elevens flersprakiga bakgrund ndmns nir
det giller elever som har mdjlighet till undervisning i svenska eller finska som
andrasprak. Grlgru (2014: 126, 128, 197, 220, 325, 348) kombinerar termen
flersprdkighet aven med flersprikig och mangkulturell identitet som man har mojlighet
att utveckla med hjilp av sprékstudierna.

Grlgru (2014: 28) definierar begreppet ’flersprakighet’ som en form av kulturell mang-
fald”. Fastdn Grlgru 2014 ndmner flersprékiga elever endast tre gnger omtalas dnda
flersprakighet som en egenskap hos eleven (elevens flersprakighet) som ska stodjas och
utnyttjas i undervisningen (ex. 4). Flersprakighet presenteras dven som ett fenomen i
den nérliggande omgivningen (ex. 8). Samma mening upprepas flera ginger i avsnitt
som handlar om undervisning i frimmande sprik och samiska i olika arskurser.

(8)  Med hjilp av internationalisering pd hemmaplan ska eleverna bekanta sig med flersprakig-
heten och den kulturella mangfalden i det omgivande samhillet. (Grlgru 2014: 222, 226,
230, 233, 351, 355, 359, 363, 370, )

Flersprakighet ndmns i de avsnitt som handlar om sprakdmnen: samiska och litteratur,
romani och litteratur, teckensprak och litteratur, modersmal och litteratur, det andra in-
hemska spréket, svenska och litteratur samt svenska som andrasprék och litteratur. Fler-
sprakighet tas inte upp i avsnitt som handlar om de dvriga &mnena.

Aven parallellsprdkighet 4r en term som inte anvinds i Grlgru 2004. Enligt Goden-
hjelm, Saarinen och Ostman (2013: 5) ir det friga om anviindning av olika sprak paral-
lellt utan att de ersétter varandra. Det dr ofta frdga om parallellsprékighet i en organi-
sation eller t.ex. i ett land. I Grlgru 2014 ndmns parallellsprékighet alltid tillsammans
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med flersprikighet. Grilgru 2014 anvénder parallellsprakighet ndr texten handlar om de
officiella minoritetssprdken i Finland, dvs. samiska, romani och teckensprik, samt
undervisning i frimmande sprak. I exempel 9 ér det fraiga om uppdraget for lirokursen
samiska och litteratur i alla drskurser. Formuleringen dr den samma dven ndr det géiller
larokurserna i romani.

(9) Undervisningen ska i samarbete med hemmen, den samiska gemenskapen och undervis-
ningen i andra larodmnen utveckla elevernas sprakkunskaper och ge dem mojligheter att
med hjdlp av sin parallell- och flersprékighet bygga upp sina sprékliga och kulturella iden-
titeter. (Grlgru 2014: 110, 172, 301)

Grlgru 2014 definierar inte eller dppnar inte upp begreppet ’parallellsprakighet’. Det
diskuteras &nda i texten att syftet med sprakundervisningen é&r att ’stodja sprékbruk pa
olika sprak parallellt” (Grlgru 2014: 287). Aven i exempel 7 ovan betonas att eleverna
ska uppmuntras att anvinda de sprak de kan i skolan. Parallellsprakighet kan forstés
betyda anvdndning av ett eller flera sprik parallellt i enlighet med Godenhjelms, Saari-
nens och Ostmans (2013: 5) definition ovan.

Det ir tydligt att sprakmedvetenhet har lyfts fram som ett tema som upprepas flera
génger i den nya ldroplanen. Sammanlagt nimns termen sprdkmedveten fyra ganger och
sprakmedvetenhet 78 géanger. I Grigru 2004 nimns inte termen sprdakmedveten alls och
termen sprakmedvetenhet nimns tva génger (ex. 10). (Tabell 2.) T Grlgru (2004: 125,
134) ndmns sprdkmedvetenhet nédr det giller elevens mal i modersmalsinriktad under-
visning i finska samt modersmalsinriktad undervisning i svenska pa arskurs 7-9. I badda
dmnena dr det frdga om att fordjupa elevens sprakmedvetenhet. I Grlgru 2014 anvénds
termen sprakmedveten ndr det ndmns att gemenskapen dr sprékmedveten, skolan ar
spradkmedveten (ex. 11) och ldrarens perspektiv pad undervisning av dmnet sprakbads-
sprak/malsprak och skolans undervisningsspréak ér sprakmedvetet (Grlgru 2014: 30, 90).

(10) fordjupa sin sprakmedvetenhet och sprakkdnnedom, sa att han eller hon kan analysera, for-
bittra, utveckla och variera sitt sprak i tal och skrift. (Grlgru 2004: 125)

(11) I en sprakmedveten skola &r alla vuxna béde sprékliga modeller och spréklérare i det ldro-
amne de undervisar. (Grlgru 2014: 30)

Internationalisering och skolans sprakmedvetenhet behandlas i1 avsnittet Kulturell
mangfald och sprdkmedvetenhet som ér en del av kapitel 4 Verksamhetskulturen i en
enhetlig grundliggande utbildning. Sprakmedvetenhet upprepas nir det géller under-
visning 1 svenska och litteratur. Det handlar om att stddja elevens sprakmedvetenhet
jamsides med skolspraket. (Grlgru 2014: 106, 162, 289.) Sprdkmedvetenhet nimns dven
i friga om andra sprdkdmnen: samiska och litteratur, romani och litteratur, teckensprak
och litteratur, svenska som andrasprdk och litteratur, det andra inhemska spraket
finska/svenska samt frimmande sprik (Grlgru 2014: 111, 114, 116, 120, 126, 128, 162).
Termen upprepas flera ganger, delvis eftersom termen forekommer i tabeller och i texten
och delvis eftersom ndstan samma innehall upprepas ndr det géller de olika &rskurserna.
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Begreppen ’sprakmedveten’ eller ’sprakmedvetenhet’ definieras inte i publikationerna. I
exempel 11 kommer det fram egenskaper hos en sprakmedveten skola men Grlgru 2014
ger inte en ndrmare definition. Grilgru 2014 nimner oftast sprakmedvetenhet som nagot
som eleven ska utveckla och inte ndgot som ldraren behdver for att uppmirksamma
sprakliga faktorer i sin undervisning. Utgdngspunkten &r dirfor annorlunda @n den hos
t.ex. Hajer och Meestringa (2010: 15-22) som betonar att det dr frdga om ldrarens med-
vetenhet om de sprikliga faktorerna i undervisningen.

Termen spraklig medvetenhet ndmns 1 gang 1 Grigru 2004 och 43 ganger 1 Grlgru 2014.
Att utveckla sin sprikliga medvetenhet ndmns i Grilgru 2004 som ett mal for eleven i
den grundldggande undervisningen (Grlgru 2004: 95). I Grlgru 2014 anvénds termen
t.ex. nir det géller lirodmnet modersmal och litteratur (ex. 12), A-ldrokursen i finska,
samiska samt frimmande sprak.

(12)  Syftet med undervisningen om spréket &r att stddja och utveckla spraklig medvetenhet och
analytisk sprakfardighet. (Grlgru 2014: 288)

I tabeller som géller t.ex. beddmning i A-ldrokursen i finska kommer det fram att ter-
men spraklig medvetenhet inte anvinds synonymt med sprdakmedvetenhet. Skillnaden &r
andé inte tydlig. Sprdklig medvetenhet ndmns under rubriken Kulturell mangfald och
sprakmedvetenhet som ett av foremalen for bedomningen. Kunskapskraven, dvs. att
uppfatta likheter och olikheter mellan finskan och modersmalet eller andra sprak, kan
uppfattas som definition for den sprakliga medvetenheten. (Grlgru 2014: 200). Enligt
Higerfelth (2011: 126-127) utvecklas spraklig medvetenhet hos elever nér spraket och
texter diskuteras explicit och detta forutsdtter att dven ldraren har kunskaper nér det
géller att diskutera det d&mnesrelaterade spraket. I en tabell som handlar om mél for
larokursen svenska som andrasprak och litteratur nimns det att en av ldrarens handled-
ningsuppgifter dr att handleda eleven i att stdrka sin sprakmedvetenhet (Grlgru 2014:
187).

4 Diskussion

Termanvindningen i de olika versionerna &r varierande. Liksom Grlgru 2004 ger dven
Grlgru 2014 ansvaret for att forsta och definiera termerna till dem som bearbetar de lo-
kala ldaroplanerna. I kontexten kan man forstd vad som avses men entydiga definitioner
anvinds i1 huvudsak inte i dessa publikationer. Hakkarainen (2002: 351) papekar att li-
roplansgrunderna pa 2000-talet inte &r bindande p& samma sitt som den nationella lédro-
planen var tidigare, utan man har béttre mojligheter att paverka undervisningen pé ett
lokalt plan. Vagheten i definitionerna kan anses gora det lokala ldroplansarbetet &nnu
viktigare eftersom det kan vara svart att veta t.ex. vilka elever som menas.

Grlgru 2014 inkluderar elever med invandrarbakgrund i gruppen “elever” genom att
diskutera hur alla individer i en gemenskap ar flersprikiga (Grlgru 2014: 28) och genom
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att betona “elevens flersprakighet” flera ganger. I Grlgru 2004 ndmns elever med in-
vandrarbakgrund i vissa enskilda avsnitt och kapitel, men elevernas sprakliga bakgrund
tas inte hinsyn till i all undervisning pa samma sitt som i Grlgru 2014. Aven Grlgru
(2004: 44) namner 1 avsnitt 7.3 Modersmdl och litteratur att elevernas sprakkunskaper
ska tas hédnsyn till i all undervisning men detta upprepas inte nér de olika dmnena be-
skrivs. Betoningen av flersprakighet och sprdkmedvetenhet pa termniva i Grlgru 2014
kan ses som ett tecken pa att spraket kommer att spela en synligare roll i all under-
visning i framtiden (se t.ex. Hajer & Meestringa 2010; Slotte-Liittge & Forsman 2013).

Min studie kan utvecklas med att granska ndrmare de interna forhdllandena mellan ter-
merna och vilja ett bredare urval termer som ger en vidare uppfattning om de dndringar
som gjorts mellan de tva publikationerna. Dessa dndringar kan undersdkas dven ur sam-
héllelig synvinkel. Ett annat tema kan ocksa vara att studera hur &ndringen syns i prak-
tiken i skolvardagen.
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