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Initial teacher education in Europe is facing a joint challenge in preparing student teachers for diversity and
for relational challenges they later face in the profession. This study aims to explore which relational aspects
mainstream student teachers associated to linguistic diversity as a part of an observation assignment during
their second teacher practicum. The study is part of an Erasmus+ Key Action 3 project, Listiac, coordinated
by Abo Akademi University in Finland. A total of 46 student teachers participated in the study. Data were
collected from an observation assignment and audio-recorded group discussions connected to a teacher practi-
cum, and analysed using qualitative content analysis. Results reveal six discourses relating to relational aspects
mainstream student teachers associated to linguistic diversity. Based on the results, the importance of develop-
ing teacher education regarding linguistic diversity and relational competence are stressed, in order to prepare
students for the diversity of society and the relationships the profession comprises.

Nyckelord: lararutbildning, relationell kompetens, sprakmedvetenhet

1 Introduktion

Sprakmedvetenhet &r en forutséattning for grundlaggande begrepp som tillit och goda relat-
ioner i skolan. Kvaliteten i elev-lararrelationen ar direkt kopplad till elevens studieprestat-
ioner och vilméende (Topor, Kean, Shelton & Calkins 2010). Anda visar studier att lararstu-
derande inte ké&nner sig tillrackligt forberedda for de relationella utmaningar de méter i yrket
(Skibsted & Matthiesen 2016). Lararutbildningen i Europa star aven infor en gemensam ut-
maning nar det kommer till att forbereda lararstuderande for mangfald. Idag erbjuder de euro-
peiska lararutbildningarna endast fragmenterade kunskaper i att mota spraklig och kulturell
mangfald (European Commission 2017; Réasanen, Jokikokko & Lampinen 2018). Artikeln &r
en del av ett projekt som Fakulteten fér pedagogik och valfardsstudier vid Abo Akademi for
narvarande koordinerar. Utover Finland (Vasa och Jyvaskyld) ar sex andra europeiska lander
involverade i projektet: Spanien (Baskien och Katalonien), Belgien, Frankrike, Slovenien,
Litauen och Portugal. Det tredriga Erasmus+ Central insats 3: Stod till politiska reformer —
Initiativ for innovationspolitik projektet Listiac (Linguistically Sensitive Teaching in All
Classrooms, sve. Sprakmedveten undervisning i alla klassrum, 2019-2022) har som mal att
forespraka sprakmedveten undervisning som en integrerad del av den Gvergripande larar-
kompetensen. Projektets syfte ar att ge alla elever i Europa samma mdjlighet att na framgang
i sina studier.
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Inom projektet utvecklas och testas flera reflektionsverktyg vars syfte &r att gora framtida
larare mer sprakmedvetna i sina tankar, attityder och praktiker. Upptagningen av de utveck-
lade reflektionsverktygen dokumenteras med hjéalp av aktionsforskning (se mera i kapitel 3).
| den hér artikeln diskuteras hur man med utgangspunkt i aktionsforskning kan utveckla och
pilotera ett reflektionsverktyg for sprakmedvetenhet i lararutbildningen. Data som samlats in
utnyttjas for att dven utveckla lararutbildningen vid Abo Akademi, samt lararfortbildning.
Alla projektparter utfor liknande undersokningar men inom den lokala kontexten.

Syftet med denna artikel &r att undersoka vilka relationella aspekter klasslararstuderande as-
socierade till spraklig mangfald i anslutning till en observationsuppgift som ingick i klassla-
rarstuderandenas lararpraktik. Forskningsfragorna som formulerats utgaende fran detta syfte
ar: 1) Hurdana relationella diskurser kan identifieras i materialet géllande studerandenas ob-
servationer, 2) Vad beréttar diskurserna om studerandenas formaga att upptécka sprakmed-
veten undervisning och 3) Hur kan de fordjupade kunskaperna i dagsléget anvandas dels som
stod for anvandningen av observationsschemat och dels som stod for att utveckla lararutbild-
ning? Begreppet diskurs avser hér de socialt delade tankesatten, perceptionen och beteendet
(Scollon & Scollon 2001).

2 Relationer och lararprofessionen

| skolsamfundet kan manga olika former av relationer identifieras. Bryk och Schneider
(2003) ger exempel pa relationen mellan olika roller: larare och elev, larare och foraldrar,
larare sinsemellan samt alla dessa gruppers relationer med skolledningen. Enligt Bryk och
Schneider (2003) fungerar skolsamfundet nér alla parter ar ense om de krav och férvéantningar
som dessa roller och relationer medfor. For en larare som ska hantera de olika relationer som
omfattas av lararprofessionen kravs relationell kompetens. Relationell kompetens kan enkelt
beskrivet ses som en formaga att samverka med andra manniskor, men i en professionell
kontext inbegriper den relationella kompetensen specifika forvantningar och ett formellt an-
svar (Aspelin 2015). Begreppet relationell kompetens innefattar dven lararens vilja att visa
ett intresse for eleverna och deras potential (Nordenbo, Sggaard Larsen, Tiftik¢gi, Wendt &
@stergaard 2008). Relationen mellan en larare och elev berér bégge parter, men relationen
kan &nda ses som asymmetrisk da lararens agerande paverkas av elevens beteende och de
krav som professionen stéller (Schibbye 2010, refererad av Skibsted & Vedsgaard Christen-
sen 2016).

Relationen mellan larare och elev har visat sig ha direkta kopplingar till elevens skolprestat-
ioner (Cadima, Leal & Burchinal 2010; Topor, Kean, Shelton & Calkins 2010). Elever som
upplever sin larare som varm, stodjande och accepterande har en positivare attityd till skolan,
ar mer motiverade och har stdrre tro pa sin formaga an de elever som har en mer negativt
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laddad bild av sin larare (Hughes 2011). Larar-elevrelationen ar ocksa speciellt viktig for
studerande som riskerar att ha svarigheter att uppna skolframgang (Burchinal, Peisne-Fein-
berg, Pianta & Howes 2002). McGrath och Van Bergen (2015) pekar pa faktorer som i vissa
fall kan paverka relationen mellan larare och elev negativt, saisom exempelvis elevens etni-
citet, socioekonomiska status, kon och uppforande. Férutom direkt paverkan pa elevens skol-
prestationer och valmaende, har aven larar-elevrelationen visat sig ha betydelse for elevens
relationer till sina skolkamrater (Farmer, McAuliffe Lines & Hamm 2011; Kosir, So¢an &
Pecjak 2007). De elever som har goda relationer till sina lirare visas en hogre grad acceptans
av sina skolkamrater och mindre grad avvisning &n de elever som har uppfattas ha samre
relationer till lararna (Hughes, Im & Wehrly 2014).

Relationen mellan lararen och eleven paverkas aven av graden av foraldrarnas engagemang
i barnets skolarbete. Elever vars foraldrar tar aktivt del av skolarbetet har visat sig ha en béattre
relation till sina larare &n elever med oengagerade foraldrar (Topor, Kean, Shelton & Calkins
2010). Lérare och skolsamfund som uppmuntrar foréldrarna till delaktighet i skolarbetet och
ger mojlighet till detta har storre framgang att ocksa na de foréaldrar som vanligen kan vara
svarare att na, exempelvis foraldrar med lag utbildningsniva (Epstein & Dauber 1991). Elever
som har foraldrar som ar involverade i skolarbetet uppnar bttre skolresultat &n de elever som
saknar deltagande foraldrar (Henderson & Mapp 2002; Topor, Kean, Shelton & Calkins
2010). Behovet av att lararen skapar goda relationer till foraldrarna kan saledes betonas ef-
tersom det &r av betydelse for elevernas valmaende och skolprestationer.

| den har artikeln kommer jag att studera narmare hur sprakmedvetenhet kan uppfattas som
en del av lararens relationsarbete. Sprak ses som en viktig del av identitetsskapandet dven
om det har bedrivits lite forskning pa detta tema (Moate & Szabd 2018). Stodjande av alla
elevers kulturella identiteter &r nagot som den finlandska laroplanen for grundlaggande ut-
bildning betonar (Utbildningsstyrelsen 2014). Men enligt Wedin och Wessman (2017) upp-
star det latt en ensprakighetsnorm i skolan eftersom sprakpolicyer som framjar flersprakighet
ofta ar implicita och inte lyfts upp till diskussion i verksamhetskulturen. Yngre barn har sva-
righeter att uppfatta det outsagda och om elevens eget modersmal inte syns i skolmiljon i
form av planscher eller bocker kan eleven uppfatta detta som att hens modersmal ar mindre
vardesatt. For alla elevers identitetsskapande &r det av vikt att synliggora mangfald aven i
praktiken (Cummins, Hu, Markus & Montero 2015). Genom att erbjuda eleverna en mojlig-
het att anvanda hela sin sprakrepertoar far de en chans att kdanna sig kompetenta och kapabla
(Manyak 2004). For flersprakiga elever, och sarskilt for elever med svagt skolsprak, &r det
viktigt att gora kopplingar mellan sin egen och skolans sprakverklighet. Detta kan lararen
gdra genom att anvanda elevernas intressen och behov som en didaktisk utgangpunkt for
larandet (Skrefsrud 2018).
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3 Faltpraktik vid Abo Akademi — en fallbeskrivning

Lararutbildningen i Finland ar forskningsbaserad och har som malséttning att utbilda larare
till kritiskt tdnkande och som kan reflektera over sitt yrke. Utbildningen for klasslérare om-
fattar 300 studiepodng och studerandena har pedagogik som sitt huvudamne, vilket i den
europeiska kontexten dnnu &r unikt (Jakku-Sihvonen, Tissar, Ots, & Uusiautti 2012). | larar-
utbildningen for klasslarare utgor dven lararpraktik en viktig del. Vid Fakulteten for pedago-
gik och valfardsstudier vid Abo Akademi ingér fyra praktikperioder pa 5 studiepodng och
fyra kalenderveckor. Inom kandidatstudierna utfors Praktik 1: Grundldggande praktik och
Praktik 11: Faltpraktik och inom magisterstudierna genomférs Praktik I11: Amnespraktik och
Praktik IV: Avslutande praktik. Faltpraktiken, som ordnas tredje studiearet utfors i F—6 pa en
valfri svensksprakig skola i Finland. De tre 6vriga praktikperioderna genomfors vid univer-
sitetets praktikskola, Vasa ovningsskola. (Abo Akademi 2020)

Projektet Listiac stravar efter att genom aktionsforskning utveckla lararutbildningen i Europa
och i denna artikel beskriver jag hur detta forandringsarbete sker vid Abo Akademi i sam-
band med den ovanndmnda lararpraktiken. I all aktionsforskning &r forskaren sjélv delaktig
och forsoker i samarbete med andra astadkomma en forandring (Kitchen & Stevens 2008;
Opdal 2007). De fragestallningar som ligger till grund for undersdkningen léser saledes inte
forskaren endast pa egen hand utan tillsammans med andra involverade i en dialogisk process
(Opdal 2007). Denna artikel &r ett resultat av den dialogiska process jag haft i egenskap av
praktikansvarig vid fakulteten tillsammans med klasslararstuderande.

Malet med att introducera det observationsschema som anvénds i denna studie ar inte nod-
vandigtvis att fa det ratta svaret till fragorna i schemat utan fa studerandena att systematiskt
forsoka utveckla sitt arbetssatt och sina prestationer genom att géra sma forandringar och
undersoka de resultat som fas. Putman och Rock (2017) anser att varje forandring, om &n
liten, resulterar i nya insikter som i sin tur pa sikt kan styra en mot storre forandringar. Aven
med sma forandringar kan Listiac och den studie som presenteras i denna artikel darmed gora
en skillnad.

4 Material och metod

Under hosten 2019 piloterades ett av reflektionsverktygen, observationsschemat, i samband
med féltpraktiken for tredje arets klasslararstuderande. Studerandena ombads fylla i obser-
vationsschemat under sina praktikveckor i faltskolan och ge exempel pa observationer som
kunde kopplas till de angivna rubrikerna: 1) Spraken i skolmiljon, 2) Goda relationer och
valmaende elever, 3) Sprakmedveten klassrumsinteraktion pa skolspraket (svenska) och 4)
Sprakmedveten klassrumsinteraktion pa andra sprak. Om studerandena upplevde att de inte
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kunde se sprakmedvetna aktiviteter i skolan uppmanades de att ge egna forslag for hur man
kunde implementera sadana i undervisningen och i skolmiljon. Studerandenas uppgift var
ocksa att ta ett illustrerande fotografi pa nagon observation for varje kategori. Studien foljer
den allmanna etiska praxisen given av Forskningsetiska delegationen (2012). Studerandena
instruerades att studera dessa principer samt instruktionerna for uppgiften ingdende innan de
borjade observera och att ta med schemat till seminarierna som ordnades efter praktiken. Om
fragor uppstod under praktikens gang ombads studerandena kontakta den praktikansvariga
(Haagensen).

Under praktikperiodens efterfoljande seminarier deltog 55 studerande vilka delades in i
mindre grupper for diskussion av schemat under en timme, om majligt 15 minuter per kate-
gori (Bergroth & Haagensen 2020). De ombads presentera de observationer de funnit intres-
santa eller 6verraskande samt ge exempel pa bra eller dalig praxis gallande sprakmedveten
aktivitet. Av 55 studerande gav 52 sitt samtycke till att delta i studien. Grupper dar en eller
flera inte hade gett sitt tillstand spelades inte in. Sammanlagt spelades nio grupper in: sex
grupper med fem deltagare i varje grupp, tva grupper med sex deltagare och en grupp med
fyra deltagare (46 studerande). Tva grupper med fem respektive fyra deltagare spelades inte
in (9 studerande). Nedanstaende tabell visar fordelningen av grupperna samt langden pa det
avsnitt (angiven i minuter) som analyserats for denna artikel.

Tabell 1. Forteckning 6ver inspelade grupper

Grupper (9) Antal deltagare (46) Tidsangivelse for analyserade ut-
drag (min.)
Grupp 1 5 13.47-28.15
Grupp 2 5 17.48 —27.38
Grupp 3 5 15.14 — 30.56
Grupp 4 5 19.00 - 34.10
Grupp 5 5 14.07 — 26.07
Grupp 6 4 08.12 - 30.38
Grupp 7 6 06.20 — 10.05
Grupp 8 6 09.39 - 19.04
Grupp 9 5 16.56 — 30.04

| denna artikel ar fokus pa schemats andra kategori 2) Goda relationer och valmaende elever,
och ur det insamlade datamaterialet analyserades endast inspelningarna. Studerandenas
ifyllda observationsscheman och bilder har anvants som stod for forstaelsen av utsagorna i
inspelningarna. De delar i inspelningarna som berdr denna kategori har transkriberats och
analyserats enligt kvalitativ innehallsanalys (Braun & Clarke 2006). Inledningsvis lastes alla
transkriptioner i sin helhet och de delar dér studerandena gjort konkreta observationer som
ber6rde relationer och valmaende kopplade till sprakmedvetenhet markerades, men ocksa de
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delar dar de gav exempel pa hur sprakmedvetenhet kunde implementeras. De delar dar stu-
derande inte gjort en entydig koppling till goda relationer har inte tagits med i analysen, inte
heller de delar som inte har en entydig koppling till sprakmedveten undervisning. | féljande
steg i analysen gicks studerandes konkreta observationer av och exempel pa sprakmedveten-
het kopplad till goda relationer igenom och i materialet kunde sex diskurser urskiljas: 1)
Framja flersprakig pedagogik for alla, 2) Stoda skolspraket (svenska), 3) Uppmuntra och
anvanda elevernas eget sprak, 4) Uppmuntra individuella behov och intressen, 5) Férmedla
i konfliktsituationer och 6) Anordna projekt. Darefter var fokus pa varje diskurs for att iden-
tifiera olika aspekter inom dem. Forskartriangulering stérker trovérdigheten i analysen.

| foljande kapitel presenteras de sex diskurserna. De belyses genom representativa exempel
ur diskussionerna. Exemplen &r anonymiserade.

5 Resultat
5.1 Framja flersprakig pedagogik for alla

Under praktikveckorna sag studerande exempel pa att lararen stravade efter att fora in fler-
sprakighet som en del av undervisningen for alla elever oavsett sprakbakgrund. Detta gjorde
lararen bland annat genom att implementera ord och uttryck pa andra sprak &n skolspraket
svenska. En studerande observerade att det i klassrummet fanns ord pa olika sprak pa vég-
garna. Under en lektion som en annan studerande tog del av diskuterade man Gsterbottniska
matréatter. Forutom att introducera namnet pa matratten tog lararen aven upp den dialektala
bendmningen. Den studerande upplevde att det var ett satt att lyfta upp traditioner och lara
eleverna dialektala ord. Under en temavecka fick eleverna ocksa mojlighet att lara sig att
tacka pa olika sprak.

(1) [..] de hade ett uppdrag for varje dag att till exempel tacka personal med ett annat sprak &n
svenska. [...] dar gick de igenom da att de fick saga ’spasiba’, *gracias’, *danke schén’ och allt
mojligt och dar var det sa att fast man bara pratar finska eller svenska sa fick de anda saga sa.
Och det markte jag att [...] dom tyckte om det, att det inte var bara de som hade ett tredje sprak
som fick vara med och séga. (grupp 5)

En studerande iakttog att lararen alltid inleder dagen med att hélsa god morgon och avslutar
dagen med att saga hej da. Studerande foreslar att man som larare kunde gora dessa hals-
ningsfraser pa fraimmande sprak for att fa in dem pa ett naturligt satt och samtidigt lara ele-
verna uttryck pa andra sprak. En annan studerande foreslar att man kunde se elever med
flersprakig bakgrund som en resurs for att lara de andra barnen nya sprak. Den studerande
anser att detta kunde vara givande for alla involverade parter.
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En studerande fick dven ta del av elevernas arbete med minoritetssprak i Finland. Eleverna
gavs da i uppgift att jobba med tematiken genom att studera sprakens kulturella bakgrund
och lara sig fraser pa spraken samt sammanfoga detta till en plansch. Ett par studerande hade
ocksa observerat att lararen introducerade dialekter som anvénds i det finska spraket och
undervisade om sardrag i finlandssvenska dialekter. Diskussionen om de finlandssvenska
dialekterna uppstod i ett fall dar eleverna inte forstod de ord som sades i ett klipp som visades,
och de blev da samtidigt upplysta om att de sjdlva har en dialekt vilket de inte hade insett.

(2)  Sprakmassigt sa visste da eleverna skillnaden mellan finska, svenska och engelska men de visste
inte da att de sjalva har en dialekt. Det kom fram nar lararen visade ett videoklipp om en Gster-
bottnisk, vad heter det, bondgard och dé var det ju Gsterbottnisk dialekt. Och sen da sa dé eleverna
att det var svart att hanga med att i och med att de uttalade lite annorlunda da de har orden. Och
sen tog da ldraren upp att nd vad ar da centraldrag for 6sterbottniska dialekter, att hur sager de
vissa ord och sen sa da lararen att ni har ju sjalva ocksa en dialekt och da blev eleverna jéttefor-
vanade 6ver det [...]. (grupp 4)

5.2 Stoda skolspraket (svenska)

Under praktikveckorna observerade studerandena ett flertal situationer dar lararen pa olika
satt stodde elevernas skolsprak, svenska. Det gjorde lararen bland annat genom att utoka
elevernas ordforrad genom att anvanda synonymer eller utmanande ord och begrepp. En
studerande beskriver att den larare hen observerat hade ett rikt sprak och en flitig anvandning
av ordsprak, samt att lararen inte undvek svara ord. En annan studerande namner att lararen
i hens klass var noga med att lara eleverna nya ord nar nya temaomraden togs upp, i detta fall
barnens rattigheter. En studerande observerade ocksa att lararen i samband med att nya ord
introducerades dven uppmarksammade eleverna om dialektanvandning och skillnaden mel-
lan dialekt och standardsvenska.

Ett satt att utoka ordforradet &r aven genom att forklara begrepp. En studerande namner att
detta gjordes i samband med ett prov i en klass dér en del elever hade utmaningar med las-
forstaelse. Lararen gick da igenom provfragorna och forklarade de ord och uttryck som ele-
verna eventuellt kunde fa bekymmer med. En annan studerande observerade ocksa detta i en
klass dar manga elever hade stark finska.

(3)  [..] nar vi hade s& pass manga som hade finska som modersmal, sa var lararen jatteofta och be-
skrev orden som han pratade om, om det just var svara ord eller nya ord, s& antingen s sa han pa
finska eller s& borja han forklara det tydligare och grundligt och sadar att alla skulle forsta det.

(grupp 3)
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| vissa situationer observerade studerandena att lararen éversatte ord till och fran finska och
engelska for att eleverna skulle fa en battre forstaelse av det svenska ordet. En av stu-
derandena som observerat detta upplevde att det hér arbetssattet inte bara okade sprakforsta-
elsen utan att det ocksa uppmuntrade elevernas flersprakighet.

(4)  Det meddelar att det &r helt okej, alla dina sprék ar liksom likvardiga, skapar trygghet. (grupp 6)

5.3 Uppmuntra och anvéanda elevernas eget sprak

Nagra studerande beskriver att de sett situationer dar lararen pa olika satt och med hjélp av
olika aktiviteter uppmuntrar eleverna att anvanda sitt eget sprak. Med elevernas eget sprak
avses i detta ssmmanhang en dialekt eller nagot annat sprak de behérskar utéver svenska. Ett
satt som lararna gjorde detta pa var genom att erbjuda lektionsinnehall pa elevernas moders-
mal. En av studerandena namner att lararen under en lektion dar eleverna fick i uppgift att
gora farsdagskort uppmanade dem att skriva pa sina olika egna modersmal, vilket den stu-
derande upplever att gjordes for att uppmarksamma att det fanns elever med flera sprak i
klassen. En annan studerande deltog i klassens julfestplanering och observerade att lararen
gav eleverna mojlighet att gora sin programpunkt med dialektalt innehall.

(5) [..]jag fick ta del av da de planerade till julfesten och dar skulle dom da gdra en pjas och nagra
filmsnuttar som dom skulle filma in och dér skulle det just handla om deras skola och skargarden
[...] de uppmuntrades néstan att ta upp er dialekt har och prata er dialekt och si. Sa det verkade i
alla fall som en bra relation och att lararen uppskattade och vérdesatte [...]. (grupp 9)

En studerande papekar att lararen har ett visst ansvar att lara sig elevernas egna modersmal
och foreslar detta som ett exempel pa hur man kan arbeta sprakmedvetet i undervisningen.
Genom att lara sig ord och uttryck pa elevernas modersmal och anvanda dem i undervis-
ningen sa moter man eleverna halvvags, enligt den studerande. En annan studerande hade
ocksa fatt se nar en larare lanat bocker pa elevens eget modersmal for att uppmuntra eleven
att utveckla det. Temat att lana bocker var ytterligare nagot en studerande reflekterat kring.
Hen hade fatt vara med en klass till biblioteket nar de skulle 1ana bocker och fick da erfara
en situation dar en elev dnskade lana en bok pa sitt modersmal men nekades av lararen och
hanvisades till de svenska bdckerna. Nar den studerande reflekterade dver detta ur ett sprak-
medvetet perspektiv upplevde hen att detta inte var i linje med de sprakstodjande aktiviteter
som borde uppmuntras. Studerandenas slutsats var att ett exempel pa sprakmedveten under-
visning att strava efter kunde vara att lararen foreslar for eleverna att de kan lana bocker pa
sitt eget modersmal.
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En studerande hade fatt uppleva att lararen anvéande sig av teknik som ett verktyg for att gora
undervisningen mer sprakmedveten. | detta fall erbjod lararen eleven att anvanda ett 6ver-
sattningsprogram pa natet for att skriva pa sitt eget modersmal.

(6) [...] Dom hade gjort farsdagskort till nan klass da och sa var det nén elev som ville skriva pa
spanska eller vad det var, och den dar lararen holl helt pé att °jo, absolut’ men att hon kan inte,
att vi maste ta Google Translate och kolla’ och sa hade de sokt dar just da [...] for da fanns den
dar viljan dar. (grupp 3)

I en skola hade klassrummen getts olika namn. Den studerande anser att man kunde géra
elevernas eget sprak synligt i skolmiljon genom att ge klassrummen namn aven pa andra
sprak an svenska for att spraken ska bli mer synliga och att eleverna pa detta sétt kanner sig
mer valkomna. En annan studerande inflikar att detta d&ven kunde goéra det lattare for utom-
staende, exempelvis foraldrar, att hitta till utrymmena och for att dven de ska kéanna sig val
emottagna.

5.4 Uppmuntra individuella behov och intressen

Under praktikveckorna sag studerandena ett flertal exempel pa situationer dar lararna vande
sig till den enskilda eleven for att kunna uppmuntra dennes egna behov och intressen bade
pa ett relationellt och sprakligt plan. Att mota elevens individuella sprakliga behov sag en
studerande exempel pa da en larare differentierade sprakundervisningen for en elev som hade
goda kunskaper i engelska och behévde mer avancerade uppgifter &n de som de dvriga i
klassen arbetade med. En annan larare hade kopplat undervisningen till elevernas fritid och
integrerat begrepp fran elevernas intressen, vilket i detta fall var programmering. En annan
studerande namner att lararen systematiskt gav tid for personlig kommunikation atminstone
en gang i veckan for att eleven skulle fa trana sin muntliga formaga pa skolspraket samt for
att fa en mojlighet att beratta om sig sjalv.

(7)  [...] Hon forsokte varje mandag [...] att varje elev fick komma till myshornan och beréatta nanting
[...] sa det ar ocksa att man dvar kommunikation och att uttrycka sig, att det kunde vara en kansla
man hade eller ndnting som har hant i helgen eller pa héstlovet. (grupp 3)

En av de foreteelser som studerandena ofta observerat i koppling till relationer och sprak-
medvetenhet var att lararen i vissa situationer medvetet pratade med elever och foraldrar pa
deras eget sprak eller pa dialekt for att starka relationerna. Forutom skolspraket svenska
och dialektala variationer av svenskan var finskan det mest férekommande sprak som lararna
valde att byta till. Detta gjorde lararen exempelvis som sma instick i undervisningen for att
uppméarksamma de flerspréakiga eleverna.
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(8) Vi hade elever som hade andra modersmal i klassen och lararen sa gjorde sa dar ibland att han
tilltalar dom pa deras modersmal, pa spanska och engelska [...] Bara som enkla fraser som hej &
hur mér du idag och s3, tror att det var valdigt uppskattat det. (grupp 5)

Studerandenas uppfattning var ocksa att lararen ibland bytte till elevens modersmal for att fa
eleven att kdnna sig mer bekvam och trygg. | de observerade situationerna gallde det elever
som hade beteendeproblem och inlarningssvarigheter eller elever som lararen ibland behovde
diskutera intrikata amnen med. | ett fall beskriver en studerande att lararen bytte sprak for att
fa en elev som var ny i klassen att kéanna sig bekvam i situationen.

(9)  [...] min handledare var tvasprakig, sa hon tog pa sig att prata finska med eleven da den &r ny och
ska kanna sig lite mer bekvam helt enkelt. Och nu fortfarande sa de pratar alltid finska med
varandra vad de an har for lektion i princip sa jag tyckte det var ganska fin san dér pa na sitt larar-
elevrelation [...]. (grupp 9)

En av studerandena som hade iakttagit att lararen bytte till finska for att stérka relationerna
foreslar att detta borde gélla ocksa dialekter. En annan studerande som deltar i samma dis-
kussion inflikar att det dock &r viktigt att undervisa pa standardsvenska men stoder forslaget
att man utanfor klassrummet kunde mota eleverna pa deras eget sprak, i detta avseende dia-
lekt.

5.5 Formedla i konfliktsituationer

| diskussionerna for studerande fram ett antal exempel de sett dér lararen anvander sprak som
ett verktyg for att hantera kéanslor och konflikter. Ett sétt pa vilket detta gors ar genom att
introducera symboler och vokabular som eleverna kan ha stéd av nar de vill uttrycka sina
kénslor. En studerande beskriver att man exempelvis diskuterade kring temat barns rattig-
heter och att eleverna fick begrepp for att diskutera @mnet. En annan studerande beskriver att
man pa vaggarna i klassen har bilder som lararen atervander till nar man diskuterar kanslo-
uttryck.

(10) [...] dom hade ocksé i klassrummet [...] ni vet sana har planscher som man kan fa [...] jag markte
det ocksa att den har klasslararen forsokte anvanda just [...] att *du kanske var irriterad’, *da var

jag ledsen’ [...]. (grupp 5)

Studerandena ger aven exempel pa aktiviteter dar lararna ger eleverna strategier for att han-
tera och kommunicera i konfliktsituationer. En studerande beskriver en uppgift dar eleverna
under dagen skulle fylla i vilka kanslor man sett under skoldagen. Uppgiften gicks sedan
igenom med hela klassen och eleverna fick beskriva hur de sett att en annan elev varit ledsen
eller arg. Klassdiskussioner kring konflikter har &ven en annan studerande iakttagit och po-
angterar lararens satt att fa eleverna att beskriva sina kanslor och ageranden.
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(11)  [...] hon foreslog aldrig vad de skulle gora utan hon sa alltid vad tycker ni att vi ska gora, vad
vill ni ha for 16sning, sa hon anvande ett satt att fa tid till att beratta just om sina kanslor, vad hade
hént och vad de hade tyckt och vad de skulle vilja skulle hinda, att de maste sjalva fundera pa
det for att hitta en I6sning. (grupp 1)

| en Klass fick en studerande erfara att lararen tog in en tolk for att medla mellan elever som
inte kunde kommunicera pa grund av bristande sprakkunskaper. Detta upplevde den stu-
derande som ett véalfungerande sétt nar lararen inte kunde Iésa situationen pa egen hand.

(12) Dér hande som lite mer drama mellan de dar eleverna som inte kunde svenska alls och dom som
kunde svenska och dé var det s dar jattesvart for lararen att kommunicera och liksom reda ut det
dér. Sa kom de fram till att de ska boka en tolk och dom ska alla samlas tillsammans for att dom
skulle lattare kunna kommunicera. Alltsd det gick jattebra liksom att gora sa dar for da undvek
dom att nan blir missforstadd liksom for de hande jattemanga ganger att just de som inte kan prata
svenska missuppfattar vissa saker som andra barn sager at dom. Dom kanske tror att det ar nat
elakt som de sager at dom. (grupp 2)

5.6 Anordna projekt

| diskussionerna namner studerandena att de observerat att klasslararna anordnar kortare eller
mer évergripande projekt i sin undervisning och att de dar sett exempel pa sprakmedvetenhet.
Projekten som namns ar ofta kopplade till uppforande och gott beteende, sasom vénliga
veckan och visa tacksamhet-veckan. En studerande beskriver att eleverna far lara sig hur man
uttrycker vanlighet och i detta exempel dessutom pa ett annat sprak an skolspraket.

(13) [...] dom borja med en sén hér “védnliga veckan” att de hade ett uppdrag for varje dag att till
exempel att tacka personal med ett annat sprak an svenska. (grupp 5)

En studerande ger aven ett exempel pa ett projekt dar man i klassen har en anti-svarakam-
panj. | klassen har man gatt igenom vad ett gott sprak ar och hur man bor och inte bér uttrycka
sig. Eleverna ges poang om svordomar undvikits och samlar ihop till en storre beléning. En
annan studerande for fram att hen sett att klasserna har sa kallade lasvanner som en metod
for att stoda spraket. Genom att lata elever fran olika arskurser traffas regelbundet och lasa
for varandra ges en mojlighet att utveckla spraket men ocksa att starka relationerna mellan
eleverna.

6 Sammanfattande diskussion
Syftet med denna artikel har varit att undersoka vilka relationella aspekter klasslérarstu-
derande associerade till spraklig mangfald i anslutning till en observationsuppgift som ingick

i klasslararstuderandenas lararpraktik. Resultatet visar att studerande har lyckats identifiera
olika typer av diskurser som kopplar ihop relationer, valmaende och sprakmedvetenhet. Detta
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ar viktigt eftersom larar-elevrelationen har direkta kopplingar till elevens skolprestationer
och valmaende (Cadima, Leal & Burchinal 2010; Hughes 2011; Topor, Kean, Shelton &
Calkins 2010). Resultatet i denna studie visar att lararna genom sprakmedveten undervisning
kan framja bade elevernas maende och skolarbete. Detta gor lararna bland annat genom att
pa olika satt stoda elevernas skolsprak muntligt och skriftligt genom att koppla undervis-
ningsinnehallet till elevernas kunskapsniva, kulturella bakgrund och individuella intressen.

Enligt tidigare forskning uppnar elever som har foréldrar som ar involverade i skolarbetet
battre skolresultat &n de elever som inte har det (Henderson & Mapp 2002; Topor, Kean,
Shelton & Calkins 2010). Utgaende fran dessa slutsatser kan ett behov av att lararen skapar
goda relationer till foraldrarna belysas. Resultatet i denna studie innehaller fa exempel pa
lararens relation till foraldrarna. Dock ges exempel pa att lararen i vissa fall byter till det
sprak eller den dialekt foraldrarna talar som ett satt att starka relationen. Larar-elevrelationen
har &ven betydelse for elevens relationer till sina skolkamrater (Farmer, McAuliffe Lines &
Hamm 2011; KoSir, So¢an & Pecjak 2007). Detta hade studerandena sett prov pa under sina
praktikveckor genom att lararen gav eleverna sprakliga verktyg for att uttrycka sina kanslor
och for att hantera konflikter sinsemellan. Lararna forde i vissa fall &ven in elevernas olika
modersmal i undervisningen vilket kan bidra till en 6kad forstaelse for sina klasskamrater
hos eleverna.

Trots att sprakpolicyer ofta ar implicita och inte kan ses tydligt i skolmiljon (Wedin & Wess-
man 2017), namnde flera studerande &nda att de sett exempel pa hur elevers flersprakighet
tas upp i undervisningen. Detta gjorde lararna bland annat genom att erbjuda lektionsinnehall
pa elevernas eget sprak och genom att framja flersprakighet for alla med att anordna projekt
dar flersprakighet implementerades. Detta kan ses som en del av lararens relationsarbete da
elever som far anvanda hela sin sprakrepertoar far mgjlighet att kdnna sig kompetenta (Ma-
nyak 2004). Det som ocksa framkommer i resultatet ar att flersprakigheten inte ar synlig i
den fysiska skolmiljon, vilket studerande ger forslag pa att kunde forbattras. For flersprakiga
elever ar det viktigt att lararen kopplar elevernas verklighet till skolvérlden for att ge dem en
utgangspunkt for larandet (Skrefsrud 2018). | resultatet framkommer exempel pa att lararen
implementerar ord fran elevernas fritidsintressen men ocksa att lararna i en del fall kommu-
nicerar pa elevernas eget sprak for att starka relationerna, vilket i sin tur kan bidra till 6kad
motivation for inlarning.

Studier visar att lararstuderande inte kénner sig tillrackligt forberedda for de relationella ut-
maningar de moter i yrket (Skibsted & Matthiesen 2016) och att de europeiska lararutbild-
ningarna inte ger studerande tillrackliga kunskaper for att méta spraklig och kulturell mang-
fald (European Commission 2017; Rasanen, Jokikokko & Lampinen 2018). Aven om stu-
derandena kunde observera sprakmedveten aktivitet uttryckte de under diskussionerna att det
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var utmanande att fylla i observationsschemat och att de har svarigheter med att forsta hur
sprakmedveten undervisning inverkar pa larar-elevrelationerna. | diskussionerna framkom
vid ett flertal tillfallen ocksa att studerande upplevde att sprakmedveten undervisning inte
behdvs i skolor dar eleverna har en ensprakig bakgrund. En slutsats utgaende fran detta &r att
lararutbildningen behdver fora fram laroplanens intentioner ytterligare och ge studerandena
majlighet att forbereda sig for mangfalden i samhallet. Med denna artikel har jag salunda
kunnat belysa vissa utvecklingsbehov men ocksa kopplingen mellan sprakmedvetenhet och
relationer i lararprofessionen. 1 och med detta understryker jag &ven behovet av att utveckla
utbildningen med tanke pa lararens relationella kompetens.
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