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“Rakenna tyotehtdvasi kuten parhaaksi ndet” Nama saatesanat sain rehtoreilta syksylld
2014, kun aloitin vastavalmistuneena englannin opettajana ty0ssd, jossa tehtdavanani
oli tukea perusopetukseen valmistavasta opetuksesta yleisopetuksen ryhméén siirty-
neitd maahanmuuttajaoppilaita niin kutsuttuna nivelopettajana. Tein ty6td késkettya.
Olin pitkédn sitd mielté, ettd ty6tehtavani oli kuin lahja: loputtoman kiehtova ja moni-
puolinen. Yhteisty6 sekd oppilaiden ettd opettajien kanssa alkoi hioutua toimivaksi.
Edelleen olen vahvasti sitd mielté, ettd tuo tyotehtdvani oli monella tapaa erityinen ja
tarked sekd my0s yhteiskunnallisesti merkittédvd, mutta tyStehtédvan tueksi oli Suomessa
tuolloin kovin niukasti tietoa saatavilla. Siksi ryhdyin etsiméén tietoa siitd, millaisin kei-
noin koulun opetuskielti ja oppiainesisalt6ja opettelevia oppilaita voisi parhaiten tukea.

Yhéd edelleen maahanmuuttajaoppilaille suunnatut kielipedagogiset tuki-
toimenpiteet suunnitellaan ja toteutetaan jokaisessa kunnassa ja jokaisessa kou-
lussa kunkin tydyhteison parhaan tietimyksen mukaan, ilman valtakunnallista oh-
jausta. Maahanmuuttajaopetukseen liittyviin tyotehtdviin palkataan opettajia, joi-
den kelpoisuusehtoja ei valtakunnallisesti ole méaritelty. Nama seikat olivat paasyitd
tutkimusprosessini kdynnistymiselle.

Maahanmuuttajaopetuksen parissa tyoskentelevien opettajien kelpoisuusehtojen
madrittelemattomyys on kansallisella tasolla ratkaistava ongelma, silld ilman yhtenii-
sid kelpoisuusehtoja ei voida muodostaa koulutuspolkuja, jotka sisalléiltdan vastaisivat
perusopetukseen valmistavan opetuksen tai kielellisesti tuetun opetuksen tyotehtévia.
Oman didinkielen opettajien kelpoisuuskysymysten edistdmisesséd taas tulisi viipy-
matta ratkaista se, milld tavoin opetettavien kielten opinnot voi suorittaa, vaikka kaik-
kia omana &idinkielend opetettavia kielid ei voi suomalaisissa yliopistoissa opiskella
péa- tai sivuaineina.
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Esimerkiksi historian tai matematiikan opettaja patevdityy omaan ty6honsd
pédaineopintojensa ja pedagogisten opintojen kautta kansallisen ja paikallisen opetus-
suunnitelman ohjaamiin tydtehtaviin, lukujarjestykseen merkittyjen oppiaineiden
opettajaksi. Maahanmuuttajaopetuksen parissa tyoskenteleville tai kyseisiin tehta-
viin haluaville opettajille soveltuvia rataloityja koulutusvéylid ei ole, eivitkd perus-
opetuksen olemassa olevat rakenteet kyseisid opettajia edes varsinaisesti tunnista.
Poikkeuksena kelpoisuusehtojen ja koulutuspolkujen mairitteleméattomyydestd on
suomi toisena kielend ja kirjallisuus (S2) -oppimédaran opettajat, jotka pétevoityvit tyo-
tehtédviinsd suorittamalla suomen kielen ja kirjallisuuden opintokokonaisuudet seka
opettajan pedagogiset opinnot.

Léhtokohtaisesti S2-opettajan kelpoisuuden saa siis kouluttautumalla suomen kie-
len ja kirjallisuuden aineenopettajaksi suomea didinkielenddn puhuville oppilaille;
opintoihin ei kuitenkaan valttamattd sisdlly lainkaan S2-opetuksen didaktiikkaa. Li-
siksi luokanopettajien monialaiset opinnot pétevoittavit luokanopettajat opettamaan
suomea toisena kielend vuosiluokilla 1-6 riippumatta siitd, minkéd verran S2-opetusta
opintojen aikana kisitellddn. Se, milld tavoin S2-didaktiikkaa suomalaisissa opettaja-
opinnoissa opetetaan, vaihtelee yliopistoittain.

Uuden kielen oppiminen on pitka prosessi

Uuden kielen oppimiseen kuluu vuosia (esim. Cummins 1981). Kuvittele itsesi uuteen
maahan, jonka kieltd olet opetellut vuoden verran. Selviét jo hienosti arkisista tilan-
teista: saat tilattua haluamasi kahvin paivalla, illemmalla ehké oluen, ja ndpparin so-
velluksen avulla olet oppinut sanomaan lauseita, kuten "Hén sy6 koko pitsan kerralla”
ja "Olen janoinen, haluaisin jotakin juotavaa” sekd "Annilla ei ole mitddn sy6tavaa,
koska kissa sy kaiken ruuan” Ahkerasta harjoittelusta huolimatta huomaat kuitenkin
hyvin pian, ettd sanomalehden ja kirjojen lukeminen uuden kotimaan kielelld on ty-
lastd, jopa mahdotonta. Kenties huomaat, ettd mitd enemman opit, sitd enemman si-
nulla on opittavaa: arkinen kielitaito ei riitdkdan asiantuntijatehtaviin eikd syvallisiin
keskusteluihin illallispydissa, ellei keskitytd puhumaan ainoastaan Annin kissasta,
joka sy6 kaiken ruuan.

Perusopetusta ohjaavissa asiakirjoissa kaikkien opettajien vastuualueeksi on maa-
ritelty kielitietoinen pedagogiikka: jokainen opettaja on oman oppiaineensa kielen
opettaja ja kielellinen malli (Opetushallitus 2014). Tdma velvoite on térked ja kansain-
vilisesti tarkasteltuna edistyksellinen, mutta viimeaikaiset tutkimukset osoittavat, ettd
kaytannon tasolla, opetustyon arjessa, kielitietoinen pedagogiikka on vasta kehitty-
vissd vaiheessa (Harju-Autti, Alisaari & Yli-Jokipii 2022; Heikkola, Alisaari, Vigren &
Commins 2022).

Perusopetukseen valmistava opetus kestdd noin yhden lukuvuoden, minkai jalkeen
maahanmuuttajaoppilaat jatkavat opiskelua yleisopetuksessa. Perusopetukseen valmis-
tava opetus ei kuitenkaan ole oppilaan subjektiivinen oikeus, miké tarkoittaa sitd, ettd
kunnilla ei ole velvoitetta jarjestdd perusopetukseen valmistavaa opetusta. Tuoreen ti-
laston mukaan Suomessa on tdlld hetkelld yli 10000 perusopetukseen valmistavaan

2 VIRITTAJA 2/2023



opetukseen osallistuvaa oppilasta (Vipunen 2022). Ensimmdisen Suomi-vuoden jal-
keen he ovat vield vastasaapuneita suomenoppijoita, mutta yleisopetuksessa heisti tulee
useimmiten ”S2-oppilaita’, eli oppilaita, joiden kehittyvan kielitaidon huomioimiseksi
suomen kieltd ja kirjallisuutta opetetaan toisena kielend. S2-oppiméérdn mukaan opis-
kelevien oppilaiden taustat kuitenkin vaihtelevat: Siind missa osa S2-oppilaista on syn-
tynyt Suomessa, osa on asunut Suomessa muutamia vuosia. Joidenkin S2-oppilaiden
huoltajien suomen kielen taito on hyvi, kun taas osa huoltajista voi olla lukutaidottomia
my6s omalla didinkielellddn. Rakenteiden tasolla suomalainen perusopetus tunnistaa
S2-opetuksen, joka ei kuitenkaan ole muiden oppiaineiden opetukseen kaytettava tuki-
resurssi vaan oppimaird, jolla on sille méaritellyt sisallot, tavoitteet ja arviointikriteerit.

Noin vuosikymmen sitten, kun tydskentelin luokanopettajana, syyllistyin huokaise-
maan S2-opettajalle toiveen, ettd he kivisivit S2-tunneilla esimerkiksi historian oppi-
ainesisdlt6ja lapi. Pyysin entiseltd kollegaltani tatd huokaisuani anteeksi viime vuonna,
mutta minun anteeksipyyntoni ei taida kuitenkaan riittad: vaitostutkimukseni tulok-
sista nousee esiin se, ettd yleiselld tasolla tarkasteltuna oletus siitd, ettd S2-opettajan
tyonkuvaan kuuluu maahanmuuttajaoppilaiden tukeminen kaikissa oppiaineissa, on
edelleen vahva. Hermeneuttis-fenomenologisella tutkimusotteella (Gadamer 2005;
Smith, Flowers & Larkin 2009) toteutettu vaitostutkimukseni perustuu kielenopettaja-
opinnoissa, tydelamassa ja vapaa-ajalla syntyneisiin kokemuksiini ja niissd muodostu-
neisiin késityksiini siitd, miltd tuntuu olla kielenoppija uudessa kotimaassa. Liian usein
olen kuullut tarinoita Ruotsiin ldhteneistd, jotka kylld parjasivat, vaikkei heitd miten-
kaan autettu. Kaikki eivat parjanneet, mutta heidén tarinoitaan ei ehkd niin auliisti ker-
rota. Sankaritarinoina kerrotaan myos esimerkkeja suomalaisinsindoreisti, jotka vain
lahtevit Saksaan, oppivat kielen ja menestyvit. Niiden tarinoiden yhteydessé haluai-
sin tuoda esiin suomalaisen koulutusjarjestelmén tirkeédn piirteen: jokainen opiske-
lee toista kotimaista kieltd sekd vahintddn yhté vierasta kieltd, mika antaa erinomaisen
pohjan oppimaan oppimisen taidoille. Intersektionaalisesta ndkokulmasta tarkastel-
tuna Merikarvialta kotoisin olevan insinddrin on kenties helpompi 16ytad paikkansa
Berliinissa kuin konfliktialueilta Suomeen tulleen Alin.

Systeeminen nakokulma kielelliseen tukeen

Viitostutkimuksessani tarkastelun kohteena on vastasaapuneille maahanmuuttaja-
oppilaille kohdennettu kielellinen tuki. Perehdyin aiheeseen seka eri ndkokulmista ettd
erilaisten aineistojen avulla.

Tutkimuksessani jasentyi kielellisesti tuetun opetuksen toimintamalli, jonka 1dhto-
kohtana on tavoite lasten ja nuorten kasvusta yhteiskunnan tdysivaltaiseen jasenyy-
teen kielitaustasta riippumatta. Koska ympéréivian yhteiskunnan kielen osaaminen
on yksi osallisuutta tukevista tekijoistd, kielitaidon kehittymistd on tarkoituksen-
mukaisesti tuettava. Koulussa kielenoppimista voidaan tukea myos kielten oppituntien
ulkopuolella yhdistamalla kielikasvatuksellisia ldhestymistapoja kaikkien oppiaineiden
opiskeluun. Kun luokassa kiytettavan kielen aiheuttamat haasteet tunnistetaan ja tun-
nustetaan sekd hyodynnetidn kielipedagogiikkaa eri oppiaineiden oppimisen tukena,
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toimitaan kielellisesti vastuullisen pedagogiikan mukaisesti (Alisaari & Heikkola 2020;
Lucas & Villegas 2011, 2013). Kdytannon tasolla kielellisesti tuettu opetus, josta arjessa
on helpompaa kiyttdd lyhennettd kietu-opetus, on opetusresurssi, kielipedagoginen
tukimuoto, jonka avulla koulun opetuskieltd ja oppiainesisiltdjd opiskellaan saman-
aikaisesti. Kielellinen tuki integroidaan osaksi koulupéivia sen sijaan, etté kieltd opet-
televat oppilaat jaisivit tukiopetukseen oppituntien ulkopuolella. Toteutuakseen kietu-
opetus tarvitsee sithen kohdennetut resurssit, tehtévdan sopivia, kielikasvatukseen eri-
koistuneita opettajia, kollegiaalista yhteistyotd seké esihenkiléiden tuen.

Ensimmadisen osatutkimuksen (Harju-Autti & Mikinen 2022) osallistujilta kerdtyn
haastatteluaineiston avulla tarkastelin kielellistd tukea ja sen kehittdmistarpeita systee-
misestd ndkokulmasta Bronfenbrennerin ekologista systeemiteoriaa (1979, 1992/2005)
soveltaen. Téassa tutkimuksessa systeemiteorian sisimmaélle kehélle asettuvat luokka-
huonekéytannot sekd oppilaat erilaisine taustoineen ja tuen tarpeineen. Koulun kéy-
tianteet, kuntatason paitoksenteko sekd kansallisen tason padtoksenteko asettuvat
kukin omille kehilleen, ja uloimman tason muodostaa kulttuurinen muutos ajassa: kie-
lellisesti ja kulttuurisesti moninaisista taustoista tulevien oppilaiden méaran kasvu ku-
luneen vuosikymmenen aikana.

Tutkimuksen osallistujina toimivat kansallisen ja kunnallisen tason asiantuntijat
sekd maahanmuuttajaopetuksen parissa tyoskentelevit opettajat. Tutkimuksen tulok-
sista kdy ilmi muun muassa se, ettd kielenoppijoille suunnatuissa tukimuodoissa on
runsaasti kehitettdvdd. Kielellisen tuen jédrjestimisen edellytyksend on pitkéjénteisyys
eli tukimuotojen jatkuvuus, joka turvataan esimerkiksi pysyvilld ja riittavalla resur-
soinnilla ekologisen systeemin kaikilla tasoilla.

Tasoja ja niiden valistd vuorovaikutusta tarkastelleena olen hahmottanut haas-
teeksi sen, ettd uloimman tason muutos, siis kielellisesti ja kulttuurisesti moninai-
sista taustoista tulevien oppilaiden méard, nakyy systeemiteorian sisimmalld kehalld,
luokkahuoneissa, mutta viliin jadvit tasot, koulut, kunnat ja valtio, eivit vield ole eh-
tineet riittdvassd mairin reagoida oppilaiden muuttuneisiin tuen tarpeisiin kielitaito-
kysymyksissd. Lisdksi tarvitaan kaikkia perusopetuksen systeemisié tasoja koskevaa
kokonaisvaltaista kielellista vastuullisuutta, kuten ymmarrysté kielenoppijoiden tarvit-
semasta laaja-alaisesta tuesta.

Toisessa osatutkimuksessa (Harju-Autti & Sinkkonen 2020) tarkastelun kohteena
olivat yldkoulussa tyoskentelevien opettajien ndkemykset koulun opetuskieltd opettele-
ville oppilaille kohdennetusta tuesta ja sen toteuttamisesta ylakoulukontekstissa.

Tulosten mukaan yldkoulun aineenopettajajarjestelméssa tyoskentelevilld opet-
tajilla on harvoin riittavésti tietoa koulun opetuskieltd opettelevien oppilaiden taus-
toista. Onkin tirked pohtia, voiko tukitoimien kohdentaminen onnistua, jos oppilaan-
tuntemus on vajavaista. Opetusjérjestelyiden arvioitiin padasiassa toteutuvan melko
hyvin, joskaan osallistujat eivit tarkemmin kuvanneet opetusjérjestelyitd sindnsd. Ne
osallistujat, joiden tyOyhteisossé oli kaytossa kielellisesti tuetun opetuksen resurssi, ku-
vailivat sen hyddylliseksi. S2-opetuksen rooli néyttaytyi tulosten mukaan epéaselvana
erityisesti sellaisissa kouluissa, joissa kielellisesti tuetun opetuksen resurssia ei ollut
kaytossa. Oman didinkielen kayttdmistd oppimisen tukena ei juurikaan tuotu esiin.
Osallistujat nékivit koulun roolin sosiaalisten suhteiden syntymisessd merkitykselli-
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send, mutta he toivat esiin huomioitaan siitd, ettd vapaa-ajan kielenkaytto ei vastaa
opinnoissa tarvittavaa kieltd ja kielitaitoa.

Kolmannessa osatutkimuksessa (Harju-Autti, Médkinen & Rittyd 2022) ddneen
pédsivat koulun opetuskieltd opettelevat oppilaat, jotka olivat osallistuneet kielellisesti
tuettuun opetukseen ylakoulussa. Tutkimuksen tuloksista kévi ilmi, ettd koulun
opetuskielen oppimisen kannalta koulu on oppilaille tarkein paikka, jossa sitd voi oppia.
Pedagogisen tuen dialogi, jolla tarkoitan opettajan ja oppilaan vuorovaikutuksessa
annettavaa oppimisen tukea, mahdollistui systemaattisimmin kielellisesti tuetussa
opetuksissa pienissd erillisryhmissd. Tutkimukseen osallistuneet oppilaat kokivat
pienen opetusryhmén turvallisen ilmapiirin oppimista tukevaksi ymparistoksi.

Tutkimukseen osallistuneet oppilaat tiedostivat, ettd koulussa tarvitaan erilaista
kielitaitoa kuin vapaa-ajalla. Vapaa-ajan kielenoppimistilanteet kuitenkin kuvailtiin
monipuolisemmiksi, koska koulussa keskitytddn péddasiassa opiskeltaviin oppiaine-
sisdltoihin. Suomen kielen taidon he kokivat tarpeelliseksi harrastuksissa, kaveri-
suhteissa ja erityisesti Suomeen jadmisen ja Suomessa tydllistymisen kannalta. Oppi-
laat kokivat monikielisyytensd vahvuutena, ja he olivat ylpeitd monipuolisesta kieli-
taidostaan. Englannin kielen vahva asema nousi esiin, silld vain yksi neljasta tutkimuk-
seen osallistuneesta oppilaasta ei pitanyt englannin roolia merkittivini tulevaisuuden-
ndkymien kannalta.

Kohti jarjestelmatason kielellista tukea

Tama viaitoskirjatutkimus osoittaa, ettéd kielellisesti vastuullista paitoksentekoa on ke-
hitettdvé seka kansallisella ettd kunnallisella tasolla. On aivan valttimatonta kirkastaa
Sa-opetuksen rooli oppiaineen oppimdérini seké vahvistaa kielitietoista pedagogiik-
kaa koko koulukulttuurin ldpileikkaavana perustana. Tdmin lisdksi oman didinkielen
opetuksen asemaa on vahvistettava merkittavasti.

Viitostutkimukseni tukee késitystd siitd, ettd opettajankoulutusta on tarpeen kehit-
taa siten, ettd kielikasvatuksellisia teemoja siséllytetddn kaikkien opettajien koulutus-
ohjelmiin, olipa kyse sitten varhaiskasvatuksen opettajista, luokanopettajista, aineen-
opettajista tai yliopistopedagogisista opinnoista. Vaikka tdmén viitostutkimuksen kon-
teksti rajautuu perusopetukseen ja erityisesti sen aineenopettajavetoiseen yldkouluun, tut-
kimuksen tuloksia voi hyodyntaa kielellisen tuen kehittimiseen koulutusjirjestelmamme
kaikilla asteilla seké tyoyhteisoissd. Uuden kotimaan kielen oppiminen on pitki ja vaa-
tiva prosessi. Inklusiivisesta, osallistavasta nakokulmasta tarkasteltuna onkin korkea aika
siirtad katse maahanmuuttajille suunnatuista vaatimuksista siihen, kuinka me valtakielen
puhujat tuemme kielenoppijoita uuden kotimaan kielen haltuunotossa.

Tutkimukseni tulosten perusteella esitdn, ettd kielellisesti tuetun opetuksen asema
tulisi vakiinnuttaa osaksi perusopetusjarjestelmai kansallisen tason ohjauksessa. Vii-
tén, ettd kielellisen tuen tutkimusperustainen kehittdiminen edistad paitsi inklusiivista
kasvatusta my6s koulun opetuskieltd opettelevien oppilaiden seka kielellisesti ja kult-
tuurisesti moninaisissa kouluissa tyoskentelevien opettajien hyvinvointia, ja se puoles-
taan heijastuu my6s ymparéivain yhteiskuntaan.
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