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Ainekirjoituksen opettamisesta.’

Enemmén kuin millddn muulla didinkielen opetuksen alalla vallitsee
ainekirjoituksen opettamisessa vield vanhanaikaisuutta, hapuilua ja jér-
jestelmaillisen, tuloksellisen metodin puutetta. Opetus, jota téssd térkedssd
aineessa annetaan, voi olla vield nykyédédnkin sellaista, ettd sitd on pidet-
tdvd hyodyttoméind, vieldpd suorastaan vahingollisena. Se, mitd useat
saksalaiset kirjailijat ainekirjoituksen suhteen tdhdentdvat kiertokysely-
lausunnoissaan WILHELM SCHNEIDERIn v. 1922 julkaisemassa teoksessa
Meister des Stils iiber Sprach- und Stillehre (B. G. Teubner, Leipzig) antaa
Suomenkin #idinkielen opettajille vield parikymmentd vuotta mydhem-
min aihetta terveelliseen itsensd tutkisteluun. »Oppikoulujen ainekirjoi-
tuksen opetus lihenee idioottisuutta.» »Se, jonka on tdytynyt vuosikausia
vetistdd #idinkieltddn aineita kyh#dmélld, ei osaa endd sitd kirjoittaa,

! Esitetty &didinkielen opettajain péivilld Helsingissd 5. 6. 1948.



346 E. A. Saarimaa

hin voi enintddn oppia sen nudelleen vuosikausien tyolla, — — - Pois tdméa
oppineisuutta tavoitteleva nuorison kirjoittelu! Nuorten on ensimmaéiseksi
opettaja on sille esittdnyt.» Oppilaiden pitdisi kirjoittaa vain mitd ajat-
televat ja tuntevat, el opittuja fraaseja. »Fraasi on aikamme sairaus,
tuhoava myrkky. Ajattelussa, tuntemisessa, nikemisessél, ilmaisutavassa
esiintyva fraasi» »Oppilas osaa kuvata vain sitd, mitd hin on kokenut
ja tuntenut, — — muutoin hiinet pakotetaan epirehellisyyteen, teesken-
telyyn, korupuheisuuteen.» Kirjoittajalla tulee olla »rakkautta asiaan,
intohimoa asiaan», hdnen tulee olla tdynné sité asiaa, josta hén kirjoittaa.
- Taméinsuuntaiset mielipiteet alkavat olla jo yleisesti hyviksyttyjad
opettajienkin keskuudessa, mutta siitd huolimatta opetuskdytinto vield
usein antaa aihetta sithen ankaraan kritiikkiin, mik& noihin mielipiteisiin
sisdltyy.!

Ns. vapaan ainekirjoituksen puoltajille kuuluu ldhinnd ansio siité,
ettd vanha kaavamainen, oppilaille vlivoimaisia vaikeuksia tuottava,
epirehellistd fraasityylid kehittédvd ainekirjoitus nykyddn esim. metodi-
sessa kirjallisuudessa tuomitaan. Témé uusi suunta on vaikuttanut mul-
listavasti varsinkin ala-asteiden ainekirjoitukseen. Kansakoululaisia ja
oppikoulujen alaluokkalaisia ei endd niinkuin ennen pakoteta kirjoitta-
maan aikaihmisten tavoin aiheista, jotka ovat lapsille epimielenkiintoisia
ja suorastaan ylivoimaisia. Olen itse joutunut kansakoulussa opettajan
antaman tarkan jdsennyksen mukaan kirjoittamaan aineen mm. Kustaa
Vaasasta, samoin ldhimmaéisenrakkaudesta. Edellisen kyhdyksen johdanto
ja paatintd ovat kuvaavia vanhalle jurare in verba magestre -tyylille:

»Iistoriassa kerrotaan useista sellaisista henkildistd, jotka ovat nous-
seet korjaamaan maailmassa, tai yksityisessd valtakunnassa vallitsevia
epédkohtia, tdllainen jalo henkils oli myoskin se mies, josta nyt aijomme
kertoa, nimittdin Ruotsin kuningas Kustaa Vaasa.

»Kustaa Vaasa kuoli v, 1560. Hin oli pelastanut valtakunnan sorron
alaisesta tilasta, perustanut lujan kuningasvallan, palauttanut jirjestyk-
sen ja rauhan sekd tuonut puhdistetun opin valtakuntaansa. Kunnioi-
tettu olkoon hdnen muistonsa.»

On todella tapahtunut suuriarvoinen uudistus muutamassa vuosi-
kymmenessé, kun nykyisiin, v. 1941 vahvistettuihin valtion oppikoulujen

1 Itsepiinen kaytdntoé nilkuttaa usein kaukana jarkevén teorian jéljessd. RupoLF
HiLoeBraND Kkirjoitti jo 1867 klassilliseksi tulleessa teoksessaan Vom deutschen
Sprachunterricht in der Schule: »Siind ja vain siiné on-ainekirjoituksen todellinen
tehtivd: ensin houkutella esiin oppilaan oma sielunsisél-
lys jasiihen perustuen kehittdd muotoa — —n»
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metodisiin ohjeihin on otettu seuraava alaluokkien ainekirjoituksen ope-
tusta koskeva ohje: »Ala-asteella on annettava tehtévid, jotka vastaavat
oppilaiden luontaista ilmaisutarvetta ja edistivit sitd. Eldmysaineiden
ohella ovat tille asteelle sopivia mielikuvitus- ja havaintoaineet.»

Huomattakoon, ettd metodisten ohjeiden mukaan vapaat aineet kuu-
luvat myds keski- ja yldasteiden tehtdviin muiden ohessa. »Keskiluokilla
tulevat lisdksi kysymykseen tieto- ja harkinta-aineet, lukioluokilla tut-
kielmat. Kahden viimeksi mainitun lajin suhteen on varottava liiallista
vaikeutta ja epdmielenkiintoisuutta. Viltettivid ovat myos sellaiset tieto-
aineet, jotka vetoavat pelkidstddin muistiin.» »Luontaisen ilmaisutarpeens
tyydyttdmisestd ei tissd yhteydessd endd puhuta. Téastd tarpeesta ei taval-
lisesti huomattanekaan edes jilked, kun oppilaat ahdistus mielessd lyk-
kaavit kotiaineen kirjoittamisen viimeiseen iltaan tai samoin pakon-
alaisina koulussa pusertavat itsestdéin kirjoituksen. Téllaiseen kynéilijaéin
voitaisiin monesti sovittaa vanha luonnehdinta: »Hén ei hehku koskaan,
hén hikoo vaam». Mutta opettajan pitdisi keski- ja yldasteillakin pyrkié
saamaan aikaan aineita, joita kirjoitettaessa on tunnettu iloa ja innos-
tusta eikd huokailtu. Esteend on tosin se, ettd inspiraatio ei helposti synny
komennuksesta. Olisi kuitenkin huolellisesti etsittdvéd aiheita, jotka voi-
sivat saada tdméin aran linnun kohoamaan lentoon. Jos todella tahdo-
taan tehdd vapaasta aineesta, niinkuin sen intomieliset kannattajat tah-
tovat, ilmaisuaan etsivien persoonallisten eldmysten, tunteiden ja aja-
tusten ilmaisin, se on vapautettava siitd pakonalaisuudesta, mité tarkoin
sdénnostelty koulutyé merkitsee. On toisin sanoen vélistd poikettava
koulun yleisen tyoskentelytavan puitteista. Olisi hyviksyttavéi sellainen-
kin menettelytapa, ettd myos yldasteilla oppilaat, joilla on tarve kirjalli-
sesti ilmaista sisdistd maailmaansa, saavat esittdd néitd tuotteitaan didin-
kielen opettajalleen »aineinan.!

Moni opettaja on varmaan tuntenut kiusallisena sen keinotekoisuuden,
joka kuuluu tavalliseen ainekirjoitukseen. Kaikella, mitd ihmiset koulun
ulkopuolella kirjoittavat, on selvd tehtdvé tai pddmédrd ja oma lukeva
tai kuunteleva yleisonsd, mutta aine on keinotekoinen luomus (niinkuin
sen nimikin!), se kirjoitetaan opettajan médrdyksestd eiké silld ole luki-
Jjoita, joita ajatellen se pannaan kokoon. »Tyokoulu» voi usein luoda luon-
nollisia tyotilanteita, joihin jokin kirjallinen suoritus voidaan luontevasti
sijoittaa, vaikka sellaisia tilanteita myos usein teenndisesti konstruoidaan
ja fingeerataan.? »Vanhanaikaisessakin» koulussa olisivat luonnollisia kir-

1 Vrt. Herman Ruge: Morsmalsundervisningen (J. W. Cappelen, Oslo, 1933) s. 79.
2 Amerikassa on joissakin kouluissa kokonaan luovuttu ainekirjoituksesta ja
korvattu se koulun lehdelld, jota oppilaat toimittavat.
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joitusaiheita kaikenlaiset selonteot, joissa oppilaat luokkatovereilleen
esittéisivit tuloksia t6istddn, harrastuksistaan, pohdinnoistaan. Erilaiset
referaatit ja keskustelun alustukset sopivat myos kirjallisesti esitettédviksi
toverien ollessa yleisond. Monet téllaiset tehtidvit voitaisiin liittdd koulun
asiaopetukseen, eri reaaliaineiden opetusyhteyteen, jolloin ne saisivat sen
sisdisen tarkoituksellisuuden, jota tavallisten aineiden kysymyksessd
ollessa juuri kaivataan. Nykyisissd metodisissa ohjeissa esiintyy viittaus
tallaiciin kirjoituksiin, kun sanotaan, ettd aineisiin »voidaan lukea myds
reaaliaineiden opettajille laaditut riittdvan laajat kirjoitukset, jotka didin-
kielen opettajan siind tapauksessa on kielen ja tyylin puolesta tarkastet-
tava ja yvhdessd asianomaisen opettajan kanssa arvosteltavan.

Mutta nédinhdn kidy varsinainen &idinkielen opetuksen vhteydesséd
tapahtuva ainekirjoitus tarpeettomaksi, kun kirjoitustehtdvit siirtyvit
reaaliopetuksen piiriin, voi joku sanoa.

Néin ei tietenkddn silti voisi kokonaan tapahtua, koska aineet eivét
ole yksinomaan selontekoja. Téssé olisi vain erds keino, jolla ainekirjoi-
tukseen saataisiin enemméin luonnollisuutta ja oppilaiden yksilollisiin
harrastuksiin pohjautumista.

A ja O ainekirjoituksen opetuksessa onkin juuri ykeilollisyyden huo-
mioon ottaminen. Ilman sitd ei voida pifstd tyydyttiviin tuloksiin ja
rikotaan sitd paitsi tdrkedtd kasvatusperiaatetta. Kasvattaminen on kas-
vamisen edistdmistd kasvatettavan sisdisten edellytysten pohjalta. Kai-
kessa oppimisessa on paras kiihotin opetettavan oma pyrkimys voimiensa
kéyttoon ja niiden kehittdmiseen. Opettajan on autettava oppilaita 16y-
tdmadn ne aihealat, joilla heiddn ilmaisukykynsd parhaiten kehittyy ja
joilla suoritettavat tehtdvét siten parhaiten edistdvdt heiddn henkisté
kagvuaan. Talloin ei tietenkdfn riitd pelkk& hiiritsevien ja estdvien,
vksilollisiin edellytyksiin perustumattomien kasvatustekijdin torjuminen,
vaan tarvitaan positiivista ohjausta ja apua, ennen kuin oppilas on kypsa
itse auttamaan itseddn, joskin on sellaisia itsendisid, erittdin lahjakkaita
vksiloitd, jotka pddsevit kehitysmahdollisuuksiensa huipulle alusta asti
pelkdstdin omin avuin, esteistd huolimatta.

Puun vesasta vidristdmiseen, kieroon kasvattamiseen verrattavissa on
sellainen ainekirjoituksen opetus, ettd pakotetaan oppilaat kirjoittamaan
aiheista, jotka ovat heille vastenmielisié ja ylivoimaisia. Sen sijaan, etti
ennen pantiin kirjoittamaan epéitsendistd, vakindistd viicastelua esim.
sellaizista aiheista kuin »Ihminen, elimin matkamies» (erddssd koulussa
kerran IV luokallal), »Eldmé on taistelua», »Non scholae, sed vitae disci-
mus», »T88 meille armas Suomen luonto se meitd muodostanut on», nyky-
aikainen ainekirjoituksen opettaja antaa oppilaille suuren valinnan vapau-
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den. Aiheiden piirin tulee olla yhtd laaja kuin nuorten omat kehittéviit
harrastukset. Kaikkea yksipuolisuutta on varottava. Ei milloinkaan pitéisi
antaa koko luokalle esim. pelkkis kirjallisuusaiheita, joiden harrastajia on
yleensé véihidn. Sama koskee aiheita, joissa kirjoittajan on ammennettava
vaus der Tiefe des Bewusstseins»; on paljon oppilaita, joille ovat kauhis-
tusta kaikki sellaiset teemat, joissa ei ole mitd#n konkreettista ainesta.
Pisstessédn kirjoittamaan aiheista, joissa voivat nojautua esim. omiin
kokemuksiin tai huomioihin, he saattavat onnistua hyvin, saada kieleen-
sikin eloa ja vauhtia. Se, etti osaa esittdd selvésti ja havainnollisesti
omia havaintojaan, ei ole viihdarvoinen taito. Reaaliaiheisista tehtdvistd
ovat hyldttivid sellaiset, joissa heti tuntee »isénndn dénen», oli t4méa isdntd
sitten opettaja tai oppikirja. Oppilas ei saa olla kuin papukaija tai gra-
mofonilevy. Tkévi kylld, ne aineet, joita didinkielen opettaja saa uskon-
non, historian, maantiedon, biologian ja luonnonopin opettajien anta-
mista aiheista, ovat usein téllaisia, toistavat opettajan tai opplklrjan
sanoja, yleensd huononnettuina.

Kaikilla meilld lienee kokemuksia siitd, kuinka kirjoittajan onnistu-
minen myds tyylin ja kielen puolesta riippuu siitd, minkd verran hénelld
on jotakin sanottavaa aiheesta, josta hinet pannaan kirjoittamaan. Jos
hdn hallitsee sisdllyksen, béin saa aineeseensa myds paljon paremman
muodon, kuin milloin aihe on hénelle liian vaikea ja epidmielenkiintoinen.
Muistan hyvin erddn koulupojan, joka Kkirjoitti approbaturin arvoisen
aineen, jos hinet pakotettiin kisittelemédn historiallista aihetta, mutta
onnistui hyvin kirjoittaessaan fysiikan alalta. Ylioppilaskirjoituksissa hén
téllaisen kiitollisen tehtdvin saadessaan kirjoitti laudaturin. Pahinta on,
jos oppilas pannaan siind merkityksessd »luovaany tychon, ettd hinen
on kyhittdvi aine tyhjasta. .

Usein esiintyy sellainen késitys, ettd lukioasteella pitdisi kirjoittaa
pédasiallisesti niin kutsuttuja tutkielmia (parempi olisi vaatimattomampi
nimitys, esim. selvittely), kertomukset ja kuvaukset ovat muka lilan help-
poja. Mitkisn aiheet eiviit ole millekiin asteelle liian helppoja. Kertomis-
‘ja kuvaamistaitoa on syytéd aina harjoitella, kumpikaan ei ole kehuttava
oppikoulusivistyksen saaneiden keskuudessa. Heidéin noihin lajeihin kuu-
luvista tuotteistaan saa monesti turhaan etsid sellaista luonmnollisuutta,
raikkautta ja havainnollisuutta, miki on ominaista esim. kansanihmisten
suullisille kertomuksille ja kuvauksille.

Entistd suurempi sija pitdisi ylemmilld luokilla antaa aineille, jotka
vetoavat kirjoittajan persoonallisiin eldmyksiin, tunteisiin ja kannan-
ottoihin, eli siis vapaille aineille. Kohtuutonta ei olisi, ettd niit4 olisi suun-
nilleen yhté paljon kuin muita, »fakkiaiheita», esim. 10:st4 aiheesta siis 5.
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Ruotsissa on esitetty didinkielen opettajain taholta toivomus, ettd yli-
oppilastutkinnon ainekirjoitustehtivien joukossa olisi vihintddn kaksi
vapaata ainetta.?

Mutta voidaan sanoa: Oppilaita on valmistettava ylioppilaskirjoituk-
siin ja pyrittdvi sen vuoksi antamaan samantapaisia tehtéviéd, kuin niissa
esiintyvét ovat. Téahén huomauttaisin: En ole huomannut ylioppilaskirjoi-
tusten onnistumisenkaan kannalta olevan haittaa siitd, ettd oppilaat saa-
vat kirjoittaa aiheista, joista heilld on jotain sanottavaa ja joista he mie-
lelldéin kirjoittavat. Vaikka joku oppilas olisi kirjoittanut aina vapaita
aineita ja hinen olisi ylioppilaskirjoituksissa pakko turvautua sidonnai-
seen aiheeseen paremman puutteessa, ei hiinen téstd syystd tarvitsisi epé-
onnistua. Se, etti hin on saanut kehittdd ilmaisukykyéddn tehtivissé,
joissa hiin on onnistunut, on ollut kielenkin suhteen kehittdvampdd kuin
vikindinen kirjoittelu. Sellainen ehdoton vapaan aineen harrastaja kuin
tunnettu oslolainen rehtori John Hertzberg sanoi kerran Ruotsissa pité-
méssidn esitelméssé tulleensa téllaiseen kokemukseen.

Opettajien ei myoskéddn pitdisi ylioppilaskirjoitusten takia toimia
vastoin pedagogista vakaumustaan ja késitystddn siitd, mitd oppilaiden
suotuisa kehitys vaatii. Meiddn on sitd paitsi syytd pyrkid saamaan yli-
oppilaskirjoitustehtivien antajat muuttamaan niiden luonnetta. Aikojen
kuluessa ylioppilasaineiden aiheet ovatkin kehittyneet terveeseen suun-
taan. Niinpi ovat jo yleensd menneisyyteen kuuluvia sellaiset tehtévét,
joissa tulee kysymykseen pelkistdin muistitieto, esim. »Augustinuksen ja
Pelagiuksen oppiriita», »Moraalinen todistus Jumalan olemassaolostay,
»Kreikkalaisten jumalaismaailma», »Kolmas puunilaissota», »Ensimméisen
ristiretken syyt ja tapahtumat», »Westfalenin rauha», »Girondistien toi-
minta Ranskan vallankumouksessa», »Valon taittuminen prisman kauttan,
»Euroopan korkeussuhteets. Silti voi yhd vield olla syytd valittaa,
ettd tehtdvit ovat lilaksi reaalikokeiden luonteisia. Niin oli esimerkiksi
syksylld 1948 seuraavien otsikkojen laita: »Jeesus ja fariseukset», »Kuinka
Suomi on tullut asutetuksi», »Ranskan kirjallisuuden suuruuden aikay,
»Troopillisten seutujen eldin- ja kasvikunta», »Miten Suomi on noussut
meresti»®. Tyhjéin jaaritteluun tai onttoon retoriikkaan houkuttelevat
aiheet on myos jitetty kdytdnnostd, sellaiset kuin »Sitd kuusta kuu-
leminen, jonka juurella asunto», »Ali ylpeile isien kunniasta, kullakin on
vain omansa», »Sivelten voimay, »Taistelu on eliméé». Harvoin endd myos-
kidn esiintyy aiheita, jotka paremmin sopisivat kirjallisunden professo-

1 Helsingin #idinkielen opettajain kerho esitti takavuosina Ylioppilastutkinto-
lautakunnalle samansuuntaisen toivomuksen.
2 Vrt. Karin Allardt-Ekelund: Behover vi tvarealprov (Skola och hem 1948, n:o 3).
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reille, kuten »Minna Canthin kirjailijatoimi», »Elias Lonnrotin elimintyo»,
»Santeri Ivalon historialliset romaanit», »Juhani. Ahon asema ja merkitys
kirjallisuutemme historiassa», »Johannes Linnankoski». Mutta usein teh-
tivien joukossa on liian vaikeita, sellaisia, etté niistd eivit pysty kirjoit-
tamaan muut kuin sattumalta jotkut paljon muuta kuin koulukirjoja
lueskelleet eteviit oppilaat. Téllaisia on ollut varsinkin viime vuosien yliop-
pilaskirjoituksissa, esim. »Huomattavia ldédketieteen saavutuksia, »Suo-
malaiset tutkimusmatkailijoinar, »Outokumpu, sen 15ytohistoria ja merki-
tys maallemme», »Suomen paperiteollisuus ja sen merkitys maallemmey,
»Suunnitelmia kulkulaitostemme vastaiseksi kehittédmiseksi», »William Sha-
kespeare», »Kasvikunnan jéttiléisid». Voidaan kysyé, eiviitko téllaiset aiheet
mene ulkopuolelle ylioppilastutkintoasetuksen méérdémien rajojen, koska
siind sanotaan, ettd aiheiden tulee kuulua »oppilaan kokemuspiiriin tai
koulussa annettuun yleiseen sivistykseem». Jokin sellainen yleiskatsaus,
johon kuuluvat tirkeimmét tiedot oppilaalla voi olla koulukurssin perus-
teella ja joka sen vuoksi voi olla paikallaan reaalikokeen tehtdvini, sopii
tavallisesti huonosti aineen aiheeksi, koska kirjoittajalla ei ole sitd perus-
teellista asiantuntemusta, jonka nojalla vasta voi syntyd eldvd, hyvin
hallittu yleisesitys. Téllainen tehtédvi on esim. »Romantiikka ja realismi
kaunokirjallisuudessa». Niinkuin »Valioaineisiin» otetut kaksi tadmén-
aiheista kirjoitusta osoittavat, téllainen aine voi onnistua vain, jos kir-
joittajalla sattuu olemaan runsaasta omin pdin hankitusta asiantunte-
muksesta johtuvia edellytyksii omintakeiseen ja tuoreeseen aiheen késit-
telyyn. Tdméinlaatuiset tehtiviit houkuttelevat myds epditsendiseen ja
valheelliseen fraasityyliin. Aitoa, vilpitontd sanontaa syntyy vain aiheista,
joiden sisdllys hallitaan.

Osoittaakseni, millaisia aineita piddn sopivina lukioasteelle, esitin pie-
nen aihevalikoiman, etupédssi sellaisia tehtdvid, jotka eivdt vield ole
kiytossd kuluneita eivitki esiinny esim. julkaistuissa otsikkokokoelmissa.
Useimmista seuraavista aiheista olen antanut oppilaiden Kkirjoittaa ja
olen saanut niistd onnistuneita aineita.

Kirkko ja nuoriso. Huomlolta ja mietteitd sunnuntain vietosta. Tieto-
kirjallisuus, jota harrastan. Erds vaikuttava kirjan henkilohahmo. Kir-
jailija (kirja), joka on paljon merkinnyt minulle. Mieleeni jddneitd kirjojen
kuvituksia. Mitd koululaiset lukevat. Huomioita viikkolehdistd. Miksi
luemme historiaa? Erddlld historiallisella paikalla. Miksi puhutaan
plmeasta kesklajabta Ihmlset (kaupunkllalset) luonnon turmeluoma
olen pitanyt. Vuoden ikdvin kuukausi. »Metsé houkuttelee» Metsien maa.
»Liksin mind kesdyonéd kiymédn — —.» Tutkimusretkelld metsissé kevit-
aamuna. Herddvin elimén tarkkailua kevitpaivind. Miksi tahdomme olla
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vilkkaassa yhteydessd muiden kansojen kanssa. Talonpojan ja tehdastyd-
ldisen eldmi. Unohtumattomia Suomen maisemia. Oi, kesd kaukainen!
Mitd edistystd on tapahtunut pukeutumisen alalla ja mitd vield kaivat-
taisiin. Mitd meistd muualla maailmassa tiedetdin. Yhtd ja toista muo-
dista. Lasten ulkoilu kaupungissamme. Pddkaupunkilainen maalla. Yli-
oppilastutkinnon varjo. Ylioppilastutkintoromantiikkaa. Pelko ja janmi-
tys koulueldméssé. Alaluokkalaiset ja me. Penkkiurheilija. Naisten tupa-
koinnista. . Meiddn perhe ja sanomalehti. Meidén perhe ja radio. »Syvét
ovat surut lapsenkin». Ohjeita lapsille kadulla liikkumisesta. Lapsille ope-
tetaan poytitapoja. Jos meilld olisi enemmén vapaa-aikoja. Mité etuja on
suuressa kaupungissa asumisesta. -Vieraiden kielten harrastukseni. »Veli
aurinko». Sanomalehdistén hyvid ja huonoja puolia. Mitd luen sanoma-
lehdistd. Huomioita sanomalehtien yleison osastosta. Liikenneonnetto-
muuksista ja niiden syistd. Tulipalojen syistd. Ulkomainen kirjeenvaih-
toni. Mité olen oppinut ulkomaisesta kirjeenvaihdostani. Miksi on parempi
kérsid vaaryyttd kuin tehdd vAdryyttd. Huomioita urheilukilpailujen
selostuksista. Almanakan ristiminimistén tarkastelua. Huomioita kou-
lumme oppilaiden etunimistd. Erddn kojeen rakenne ja toiminta. Valmen-
tautuminen jonkin urheilulajin alalla. Suhteeni urheiluun. Puhe luokka-
toverin hiissd. Toiveita ja unelmia. Aamumietteitd ja -tunnelmia. Koulu
takana, eldmi edessd. »Elo mulla on kevitvoimassaan.» Kuoleman kasvo-
jen edessd. Arkielimin ilonaiheita. Enemmén tunnustusta naisten koti-
tyolle. Vanhat ja nuoret. Pessimistisid ajatuksia nykvajasta. Sitd ihmista
en koskaan unohda. Mitd odotan edessé olevilta opintovuosiltani. Elimén-
tehtdvi, jota ihailen. Oi nuoruus!

- Erddt edelld esitetyistd aiheista sopivat vain kotona kirjoitettaviksi,
koska ne edellyttiviit varta vasten tapahtuvaa havaintojen tekemisté;
koulussa voidaan kirjoittaa vain sellaisista havaintoaiheista, joiden poh-
jana ovat ennen tehdyt havainnot. Niin kauan kuin ei ole mahdollista jér-
jestdd aineiden kirjoittamista koulun kirjastossa tapahtuvaksi, niinkuin
nykyéddn usein kai Amerikassa menetelldin, on myds sellaiset tehtavit,
jotka vaativat ldhteiden kayttdmistd, kirjoitettava kotona. Oppilaiden
kotityon vahentdmiseksi olisi hyvé, jos ainekirjoitus yleensd voitaisiin
suorittaa koulussa, niinkuin esim. Ruotsin metodisissa ohjeissa nimen-
omaan kehoitetaan tekemidn. Meikéldisten ohjeiden mukaan pitdisi noin
puolet aineista, siis vihintddn kaksi lukukaudessa, kirjoittaa koulussa,
mutta usein lienee kouluaineita vain kaksi vuodessa, ennen pddarvosteluja,
mitd on pidettdvd epdkohtana. Kotioloissaan oppilailla ei varsinkaan
nykydsn liheskidfin aina ole tilaisuutta sellaiseen keskittymiseen, jota
aineen laatiminen edellyttéda.

Sellaisia lukioasteelle sopivia tehtdvid, jotka on suoritettava kotona,
ovat edelleen mm. erilaiset referaatit. Niiden aiheet olisi pyrittivi saa~
maan oppilaita kiinnostavia. Kysymykseen tulevat tilléin mm. sanoma-
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ja aikakauslehtien kirjoitukset, samoin kuullut esitelmét ja puheet. Selos-
tettava kirjoitus on supistettava esim. vdhintdidn neljdnteen osaan. Kir-
jallisissa ldhteissd esitettyjen asiain yhdisteleminen (esim. Minna Canthin
tai Aleksis Kiven Kkirjeistd tehtdvien huomioiden perusteella) on myés
mahdollinen tyémuoto. Kokonaisen teoksen referointikin saattaa olla pai-
kallaan, mutta useimmiten voi kirjoittajaa enemméin miellyttdd jonkin
vksityisen pilirteen seuraaminen, esim. sen seikan, miten hinti kiinnos-
tava ty0 tai ammatti on kuvattu jossakin kirjassa. Téllainen aine on jo
tutkielman tapainen. Hyvin kiinnostava aihe on haastattelu. Téallainen aine
voi onnistua h#mmdéstyttdviin hyvin, jos haastattelu koskee alaa, jota
kirjoittaja itse harrastaa.

Kun kysymyksessd on huomioiden tekoa edellyttdva kotiaine, kirjoit-
taja voi tarvita pitemméankin ajan, kuin mika on tapana téllaisia tehtivii
varten antaa (tavallisesti kaksi viikkoa). Sopivia téllaicia aiheita ovat
esim. jonkin tyon tai ammatin knvaaminen, huomioiden tekeminen siésti,
eldimistd (esim. muuttolinnuista), kasvillisuudesta, talon, sillan, tien raken-
tamisesta.

Kouiuissakaan kirjoitettavia aineita ei ole aina pidettévi koekirjoi-
tuksina, jotka otetaan tarkoin huomioon arvosanaa méirittiessi ja jotka
sen vuoksi voivat hermostuttaa oppilaita. Aineen kirjoittamista on lihinni
pidettdva harjoituksena, ja arvosana on syytd antaa sen mukaan, mihin
oppilas hyvin onnistuessaan pystyy, seuraamatta mekaanisesti keskiarvoa.
Koulussa kirjoitettaessakin on parasta sallia oppilaiden kéyttdd kaikkia
mahdollisia apuneuvoja, esim. vierasperiisten sanojen luetteloa, kielen-
oppaita, synonyymisanastoja. Jokin kielenkiyttoseikka opitaan parhaiten
silloin, kun tarvittaessa saadaan etsid oikea sanonta tai kirjoitustapa, ja
padasiahan on ettd edistytddn. Valitettavaa on, ettd meilld koulussa kir-
joitettaessa el yleensd ole mahdollisuutta asiatietojen etsimiseen kirjalli-
suudesta. Olisi hyvé, jos oppilailla olisi edes tietosanakirja kiytettdvini
koulukirjoituksissa. Ruotsissa on toisinaan ylioppilaskirjoitusten &idin-
kielen koetta varten etukiteen ilmoitettu, ettid kirjoittajat saavat tuoda
mukanaan Raamatun, virsikirjan tai jonkin tekstijulkaisun. On luonno-
tonta, ettd asia-aine on Kirjoitettava yksinomaan muistiin nojautuen.
Sellainen tarked seikka kuin Ildhteiden kayttd opittaisiin parhaiten ja
luonnollisimmin koulun Kkirjastossa opettajan johdolla, mutta meiddn
oloissamme on néin pitkille pddseminen vield etdinen haave.

Suurimpana syyné sithen autioon, hengettomidn kaavamaisuuteen ja
epéitsendisyyteen, mika oli ominaista vanhalle ainekirjoitukselle, oli yhtei-
sesti valmistettu tarkka jisennys, jonka mukaar aine piti kirjoittaa. Tay-
sin paikallaan on se ankara tuomio, jonka eréis lakimieskin antaa ennen
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mainitussa Wilhelm Schneiderin julkaisemassa, ainekirjoituksen opetusta
arvostelevia lausuntoja siséltdvissd teoksessa: »Dispositiopakko koulu-
viisauksineen, tuo vyhdeksdnkymmentd yvhdeksdn kertaa kirottu, jolla
tapatte kaiken lennon, kaiken hehkun kielenk&ytostd, olisi kokonaan lope-
tettava.» Varsinkin sovinnaisten johdantojen ja pa#tdntdjen vaatiminen
on vield yleistd meillakin. Sitd osoittavat mm. ylioppilaskokelaiden aineet,
joiden kirjoittajat tuntuvat usein ajatelleen heille opetettuja kaavoja. Niin-
pé aine »Radio sivistyksen palveluksessa» voi alkaa: »Muutamien viimeis-
ten vuosikymmenien kuluessa on keksitty ja kehitetty viline, jonka avulla
voidaan ldhettdd langattomasti tietoja maailman toiselta didreltd toigelle.
Talla tekniikan huippusaavutuksella, radiolla, on tirked osa sivistyksen
palveluksessa.» (Arvosana c+.) »Huomattaviin lddketieteen saavutuksiiny
johdetaan lukija seuraavalla tavalla: »Ihmiskunnassa on vuosisatojen ja
vuosituhansien aikana tapahtunut kehitysta kaikilla aloilla. Huomattavaa
nousua on kuitenkin ollut etupédssd viimeisten vuosisatojen kuluessa. Ja
ehkd suurin ja nopein kehitys on tapahtunut lddketieteen alalla.» (Arvo-
sana c.) Persoonallista suhtautumista edellyttdva kirjoitus saatetaan aloit-
taa kaavamaisesti luonnottoman etddltd. Aine »Kotiseutuni» alkaa: »Sa-
nalla 'kotiseutu’ tarkoitetaan sitd seutua, jossa ihminen varttuu lapsesta
aikuiseksi ja jossa hénelld on kotinsa. Toisille se voi olla my6s synnyinseutu,
mutta niin ei kuitenkaan tarvitse olla.»  Otsikkona »Kirjastoni» aloittaa
erds ylioppilaskokelas aineensa néin: »Thmiseldméssé on hetkid, jolloin hin
tuntee itsensd vksindiseksi. Hén kaipaa jotakin, usein jonkun hyvén
ystdvin ldsndoloa tai neuvoja. Silloin on onni, jos omistaa aarteen sellaisen
kuin kirjasto.» Sama laudatur-arvosanan saanut aine paittyy: »Thmiselld
on tavoittelemisen arvoinen pdadmé&drd, hyvd harrastus, jos hin yrittdd
koota itselleen hyvidn kirjaston. Kuinka monta arvokasta hetked hin
tdméin toverin kanssa viettdfikaddn! Hyvéa kirja pystyy aina herdttdméiin
vlevid ajatuksia ja se ndyttdd tietd oikeaan paimairddn.»

Heti keskiluokilla, ainekirjoituksen teorian opetuksen alkaessa, voi-
daan vield ohjata oppilaita aloittamaan puisevan kaavamaisesti, ja tulok-
sena on seuraavanlaisia jirkevienkin oppilaiden kyhddmid johdantoja ai-
neissa, jotka on ldhetetty kilpakirjoituksina palkittaviksi:

PMitd hyvéd ja pahaa kirjoista voi oppia.] »Nykyédin on kirjallisuus
kehittynyt paljon entisestdén., Alkuaan ilmestvi maassamme ainoastaan
harvoja kirjoja, nekin etupéissi uskonnollisia. Suomen kirjallisuuden isé
oli Mikael Agricola. Hanen jilkeensé on kirjallisuutemme vuosikymmenien
kuluessa kasvanut huomattavalla vauhdilla kansamme opiksi ja hyddyksi.
Mutta néistd ajoista asti on se myds jakautunut kahteen ryhméin, nimit-
tdin hyvdin ja huonoon.» — [Kirjahyllyni parhaimmat kirjat.»] »Kirjat
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ovat hyvin tdrkeitii ihmisen kehitykselle. Niistd oppii ymmértdméadn pal-
jon sellaista, jota ei ehkd muutoin ymmértéisi. Oppii tuntemaan erilaisia
ihmisluonteita. Kun sitten kohtaa eliméssd jonkun ihmisen, jolla on sel-
lainen luonne, kuin jossakin kirjassa on kuvattu, niin ei hintd tuomitse,
silld jota ymmértdd, sitd el voi tuomita. Onhan kirjoista myss paljon
huviakin hyodyn lisiksi, ja saadakseen huvia ja hyotyd hankkivat ihmi-
set kirjoja kirjahyllyilleen. Minullakin on pieni kirjahylly, jossa pidédn
kaikki kirjani, jotka olen saanut joko lahjaksi tai itse hankkinut.»

Ohjaus, joka johtaa téllaiseen teenndiseen, vilpilliseen luonnottomuu-
teen, on suorastaan turmiollista. On varmaan koulujen ainekirjoituksen
opetuksen vaikutusta siind, ettd meilld yleensd kirjoitetaan hyvin kaava-
maisesti ja persoonattomasti eiki varsinkaan osata aloittaa mielenkiintoi-
sesti.

Olisi jo aika vihdoinkin murtaa inertian mahti ja edes noudattaa voi-
massa olevia metodisia ohjeita, joiden mukaan aineita on yleensd kirjoi-
tettava ilman yhteisesti valmistettua jésennysté. Silti on, niinkuin ohjeis-
sakin tdhdennetddn, valmistavasti keskusteltava sellaisten aiheiden ké-
sittelemisestd, jotka vaativat monenlaisten nidkdokohtien huomioon otta-
mista ja erilaisten ainesten selkedd jarjestdmistd, talloin kuitenkaan paa-
tyméittéd lopulliseen jdsennyskaavioon. Varteenotettava on myds se ohjei-
den neuvo, ettd ylidluokilla pannaan toimeen jisennysharjoituksia tehté-
vistd, joista ei ainakaan silld kertaa kirjoiteta, sekd tarkastetaan valmii-
den, mallikelpoisten kirjoitelmien rakennetta. Koska kouluaineista ei voida
etukidteen ainakaan laajasti keskustella, on hyddyllistd, ettd oppilas, joka
on kirjoittanut jasennettdviksi sopivasta ja selvéd rakennetta vaativasta
tehtiavistd, saa aineiden palauttamisen jalkeen kirjoittaa luokan tauluun
aineensa jisennyksen, jos mahdollista parannettuna, yhteisesti tarkastet-
tavaksi.

Kun persoonallisten eldmysaiheiden keksiminen ylimpien luokkien
oppilaille, joiden harrastukset ja siséiset sielunliikkeet ovat mitd moni-
naisimpia, on vaikeata, on paikallaan, ettd oppilaat saavat itse ehdottaa
aiheita. Téllaisten aineiden ollessa kysymyksessd on muistettava, ettd
nuoria ei saa pakottaa eikd mydskddn houkutella mihinkddn tunnustuk-
siin eikd paljastuksiin. Niinkuin Schneider huomauttaa, on toisia oppilaita,
joiden on saatava siilyttdd kaino umpimielisyytensd, ja toisia, joiden on
annettava ymmirtii, ettd heilti ei odoteta mitdin Rousseaun tunnus-
tuksia, jotka myohemmin voisivat olla seké heille itselleen ettd opettajalle
kiusallisia. Milloin opettaja saa luettavakseen arkaluontoisen avomielisid
aineita, hinen on osattava suhtautua niihin tarpeellisen hienotunteisesti.

Ainekirjoituksen opetusta olisi meillikin saatava tukemaan sellaiset
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tyyli- ja kieliharjoitukset, joista esim. Wilhelm Schneider puhuu kirjas-
saan Deutscher Stil- und Aufsatzunterricht ja joista Ruotsin v. 19385
ilmestyneissé metodisissa ohjeissa on viitteitd. Oppilaiden ilmausvarastoa
on pyrittdva jirjestelméllisesti kartuttamaan. Lihtokohtana lukeminen,
muiden aineiden opetus ja koulun ulkopuolella oleva elimi késitellddn eri
alojen sanastoa. Aluksi kohdistetaan huomio p#iasiallisesti konkreettisiin
sanoihin, esim. eri esineiden ja niiden osien nimiin, eldinten ja ihmisten
liikkeiciin, 44ntd ja vérid ilmaiseviin sanoihin, eri ammattilaisten tyo-
kalujen ja toimien nimityksiin. Ylemmilld asteilla tulevat tdllaisissa har-
joituksissa véhitellen etualalle abstraktiset késitteet. Edelleen harjoite-
taan synonyymien, vastakohtasanojen ja merkitysvivahdusten 16ytamista,
virkkeiden yhdistdmistd ja jakamista seké eri tyylivivahdusten ilmaise-
mista. Muita sopivia tyOskentelymuotoja ovat tdydennysharjoitukset:
oppilaat saavat tiyttid mahdollisimman sattuvilla ilmauksilla tekstejé,
joihin on jitetty aukkoja, edelleen liian lavean sanonnan lyhentdminen,
sanapoimintojen tekeminen murreteksteistd ja erikoisalojen kielesté, heik-
kouksien etsiminen huonosta tyylistd, kieliesteettistern huomioiden teke-
minen mallikelpoisesta proosasta, mééritelmien muodostaminen * jne. (Vrt.
Virittdji 1938 ss. 236—242, 363 —3871, 473—479: selostuksia Fritz Rahnin
teoksesta Die Schule des Schreibens. Ein Lehrgang der Stilbildung fiir die
deutschen Schulen. Ks. my0s Virittdjad 1947, s. 899. Hyvid harjoituksia
sisédltdd C. S. Baldwinin teos Composition, 13. p. 1924, New York, Long-
mans, Green and Co.)

Aineiden korjaamisesta ei ole tilaisuutta esittdd kuin muutamia huo-
mautuksia. (Olen kirjoittanut téstd asiasta Suomen Kasvatusopilliseen
Aikakauskirjaan 1945.) Seki korjattaessa ettd palautettaessa oppilaiden
kirjoituksia on pédhuomio pantava sellaisiin seikkoihin, jotka kuuluvat
varsinaiseen ainekirjoitukseen ja joita ei sopivan havaintoaineiston puut-
teessa voida muussa yhteydessd yhtd hyvin opettaa: aiheen oikeaan kéasit-
telemiseen, rakenne-, tyyli- ja leksikaalisiin seikkoihin. Kieliopillisia asioita
voidaan tarkastella muussa yhteydessd. Kirjava oikeakielisyysseikkojen
korjaaminen aineiden palauttamisen yhteydessd on hedelmétonti. Samalla
tunnilla ei pidé ottaa puheeksi kuin pari kielivirhettd ja ne silloin perus-
teellisesti, runsain esimerkein. Alaluokkalaisten aineita on korjattava niin
vidhdn kuin mahdollista, jotta heiddn vapaa, eloisa ilmaisukykynséd ei

* Méadritelmistd saa hyvia esimerkkeja kohta ilmestyvéstd Aimo Turusen Kale-
valan sanastosta (ks. esim. ahjo, airo, aitta, hattu, hiili ym. sanojen selityksii).
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tyrehtyisi. Todennékoisesti koko heiddn aineidensa korjaaminen on jok-
seenkin hyodytontd tyotd. Asiain oikeaan ja tdydelliseen esittdmiseen ei
pidd panna lilaksi painoa arvosanaa méadrdttidessd, vaan on ensi sijassa
otettava huomioon varsinainen Xkirjoitustaito. Pddhuomio on sekd kor-
jauksissa ettd palautustunnilla kiinnitettédva ansioihin, siihen, mik& on
onnistunutta. Tunnustuksen antaminen on tehokkaimpia kasvatuskeinoja,
samoin hyvé esikuva.

Opettajien raskaaseen korjaustychon olisi keksittdvd huojennusta.
Aineiden vuotuismiird voitaisiin vdhentdd 9:std 7:48n, varsinkin jos
runsaasti kiytettdisiin luokan tauluun ja tyovihkoihin kirjoitettavia har-
joituksia. Ehki voitaisiin myos kokeilla sellaista tapaa, jota ranskalainen
Antonin Vannier suosittaa ainekirjoituksen oppikirjassaan (La Clarté
francaise, 4. painos 1912, s. XV): Opettaja korjaa tarkoin neljénnen osan
kirjoituksista ja selittdéi ne yksityiskohtaisesti. Muiden kirjoitusten virheet
alleviivataan ja sivun reunaan merkitddn lyhennysmerkilld virheen laatu.
Oppilaat saavat sitten itse tehdé oikaisut.

Ainekirjoituksen opettaminen on epiilemiitti oikealla ja tehokkaalla
tavalla suoritettuna #didinkielen opettajan tyon merkitsevin osa. Parhaim-
millaan tdméd opetusalamme on térkedtd kulttuurity6td. Se on kansan
kalleimman perinnén, oman kielen, vaalimista. Se on nuorison kasvatta-
mista ilmaisun aitouteen, rehellisyyteen ja puhtauteen.

E. A. Saarimaa.



