Kielitietous didinkielen opetuksemme eldvoittajainat

Aidinkielen opettajain tyon perussuunta koulun kieliopin opetuksessa
on voimassa olevissa oppiennityksissd ja niihin liittyvissd metodisissa
ohjeissa varsin tarkoin médrdtty. Ala-asteilta aina ylimmille saakka on
talloin viitoitettu tietd kielitietouden mité moninaisimmille aloille: kieli-
psykologian ja kielihistorian erdiden perusseikkojen tuntemukseen, kielen-
kdyton horjuvuuteen, oikeakielisyys- ja tyylikysymyksiin, murretietou-
teen, sukukielten eriisiin peruspiirteisiin, kuvakieleen, nimistoon, sanain
syntyoppiin, merkityksen muuttumiseen, kansanetvmologiaan, slangiin,
lastenkieleen jne. Kieliopin opetuksen tehtdviksi on méaritelty kielivaiston
kehittdminen kielitiedoksi, samalla kun nimenomaan on huomautettu, etti
opetuksen tarkoituksena on herdttid harrastusta kieltd ja ymméartimysti
sen eldm&d kohtaan ja ettd tdméd ndkokohta on saatettava sitd médrda-
vammaéksi, mitd ylemmélle asteelle tullaan.

Téllaisen laajan ohjelman toteuttaminen on kiytinndssi paljon vaativa
tehtivi, etenkin kun myos muille opetuksenaloille, ala-asteilla erityisesti
lukemiselle ja kirjoittamiselle, ylemmilld asteilla kirjallisuudelle ja ainekir-
joitukselle ja kautta koko koulun suullisen esitystaidon kehittimiselle on
annettava varsin runsaasti tilaa. Kulloinkin voimassa olevat oppi-
ennitykset ja metodiset ohjeet ovat kuitenkin sdddiksié, jotka joka koh-
daltaan ovat tarkoitetut virkaansa uskollisesti hoitavien pedagogien nou-
datettaviksi. Kun nimenomaan Kkielitietouden késitteestd ja sen takia
tdmin alan opetuksen sisdllostd ndyttad vield olevan paljon epdtietoisuutta,
on kisittdikseni tarkedtd, etti nditd kysymyksid ryhdyttiisiin julkisesti
entisti enemmén pohtimaan. Asiaan on tosin vuosikyvmmenien kuluessa
monissa yhteyksissd kiinnitetty huomiota, mm. prof. Martti Rapola on
didinkielen opettajain paivilli Turussa v. 1923 pitinyt yksityiskohtaisen
esitelmén »Kielihistorian asema suomalaisten oppikoulujen Aidinkielen
opetuksessar» 2, joka Kkielitieteen kannalta avaa nikoaloja didinkielen ope-
tuksen mahdollisuuksiin maailmankatsomusta monella tavoin avartavana
oppiaineena. Tamén alan kasvatuksellinen merkitys on esitelméassi perus-

1 HEsitelma aidinkielen opettajain paivilla 8. 6. 1950.
? Esitelmd on kokonaisuudessaan julkaistu Virittajassi 1923 ss. 85—105.
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teellisesti osoitettu, eiké mitddn epdilyksii myohemminkéén ole esitetty.
Kenties kuitenkin sen vuoksi, ettd muut opetuksenalat kielitietoutta
helpommin ovat mukautuneet didinkielen opetuksen viljeltdviksi, talla
alalla ei ole padsty niin pitkille, ettd pohja kielitieteen tarjoaman yleisen
sivistyspanoksen ymmértamiselle olisi edes sivistyneen kansanosamme
keskuudessa saatu luoduksi. Kielentutkimuksen tulokset, jotka ovat
opettaneet meidét tuntemaan kansallisen omalaatuisuutemme reaalisen
siséllon ja antaneet kansallistunteellemme — prof. Rapolan »Kieli eldéd»
-teoksessa kiyttdmid sanoja lainatakseni — sen samalla kertaa rohkaise-
van ja hillitsevin pohjasivelen, on nyt koulussa suurelta osalta opittu isén-
maan historiasta tai muusta kansalliskirjallisundesta. Kielitieteestd ei ole
pédssyt syntymaédn sellaista késitystd kuin monista muista inhimillista
elamid valaisevista tieteistd ja niiden jarjestelmistd.

Korjauksen aikaansaaminen on ennen kaikkea koulun tehtava. Aidin-
kielen opetusta voidaan ja késitykseni mukaan sitd tulee ohjata nykyista
enemmain siihen suuntaan, ettd kasvava nuoriso saa riittdvin monipuo-
lista tietoa kieltd, ihmisolemuksemme keskeisinté ilmentédjad kisittelevista
tieteestd. Tamé voi suurimmalta osaltaan tapahtua sen perusopetuksen
yhteydesséd, jonka tarkoituksena on kehittdd oppilaiden kielenkiyttoa
ajatusten luontevaan ilmaisemiseen. Pelkistain kdytannollisen ilmaisuky-
vyn kehittdminen, vaikka se onkin didinkielen opetuksen ensimméinen
vaatimus ja kaiken Idhtokohta, ei riitd nykyaikaisen opetuksen padméaa-
riksi. Tehtdvd on laajennettava nimenomaan myds kielen eikd vain kir-
jallisuuden opetuksen kohdalta todella sivistdviksi, kulttuuriarvoja ko-
hottavaksi kasvatustyoksi. Siihen taas ei ole muuta tietd kuin virallisissa
metodiohjeissa tdhdennetty harrastuksen luominen &idinkieltimme, sen
olemusta ja sen viljelyd kohtaan. Opetuksessa on pyrittdvi siséisten ongel-
mien asetteluun ja oppilaat ohjattava pelkistd mielenkiinnosta niiti rat-
kaisemaan. Niin voidaan padstd varsin pitkille, ja kun ongelmien aiheiksi
otetaan runsaasti kdytédnnolliseen kielenviljelyyn liittyvid seikkoja, joita
valaistaan kielitieteen laajasta ndkokulmasta, opetus saa syvyyttd ja sen
mukana herpaantumatonta kiinnostavuutta. Mekaanisen ulkoaoppimisen
sijaan tulee monipuolinen ajatustoiminta, johon tottumista yleensikin
on pidettiva koulun arvokkaimpiin saavutuksiin kuuluvana.

Se suuri merkitys, miks kielenilmitiden tuntemisella on katsottu olevan,
on kaikissa kulttuurimaissa johtanut opetuksen uudistamiseen tuomalla
siihen runsaasti erilaista kielenainesta. Néin eldvé kiell koetetaan saattaa
entistd lahemméksi nousevaa nuorisoa. Ruotsin voimassa olevat oppienné-
tykset ja metodiset ohjeet vastaavat paddpiirteissdin meiddnsdadoksidmme,
ja goteborgilainen opetusmetodikko Einar Lilie on tehnyt suurisuuntaisen
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yrityksen laatiessaan niaiden ohjeiden mukaisen kolmiosaisen oppikirjan
yVart svenska spraks. Amerikan ldhetyston Information libraryssd Helsin-
gissi olevat amerikkalaiset didinkielen oppikirjat sisdltivit myds erittdin
runsaasti kielitietoutta, ja Saksassa tdméd pyrkimys on ollut varsin
voimakas Hildebrandin ja Greyerzin péivistd alkaen. Myds Ranskassa
pyritiin Kkielitietouden asemaa &idinkielenopetuksessa vahvistamaan.
Kaikkeen tihidnkin katsoen olisi myds meilld pédstivd periaatteel-
liseen ratkaisuun siitd, miten ja missd laajuudessa tdmé ala saadaan
4idinkielen opetustamme elivoittdmadn. Téassi esityksessini en ota késitel-
taviksi varsinaista kieliopin opetusta, jonka riittdvad perusteellisuutta
on pidettivi vilttimattomand, Rajoitun vain Kkielitietouden niihin
aloihin, joilla sdddetyn kieliopin kurssin lisdksi oppikoulua kéyvén nuorison
henkistd padomaa olisi rikastutettava, ja esitdn samalla keinoja, joita kiyt-
tien eldvin kielen harrastus voidaan saada voimistetuksi.

Sanavaraston kartuttaminen on kaikilla asteilla erittdin térkedta.
Talld tavoin kehitetiifin kiytinnollistd ilmaisukykyd ja luodaan poh-
jaa kielen olemuksen laajalle ymmértéimiselle. Kun sanat puolestaan
liittyvit asioihin, niiden opettaminen on samalla oppilaiden késitepiirin
miti tehokkainta laajentamista. Opetuksen tulee télloin olla havainnollista,
niin ettd jos opettajalla on piirtdmisen taito, hinen on sité viljalti kdy-
tettdva. Sanoja, jotka vaativat valaisevaa késittelyd, esiintyy seké luku-
kappaleissa etté oppilaiden kirjoitustehtivissi ja usein niitd kuulee myds
puhutussa kielessé, jonka tarkkaamiseen oppilaat jo varhain olisi totutet-
tava. Luettavien tekstien sanoja tarkasteltaessa on téssé kuitenkin otet-
tava huomioon nerajoitukset, jotka kaunokirjallisuuden opetusmetodiasian
kasittelylle asettaa: metsé ei saa peittyéd yksityisen puun varjoon. Tehté-
vit voidaan suorittaa osittain tuntityond, osittain kotityoné, ja niiden
vaikeus on sovitettava oppilaiden kehitystason mukaan. Ala-asteilla on
vleensd pysyteltdvi konkreettisissa aiheissa. Jos tulevat esille sanat onke
ja vapa, kuvaillaan niiden eri osat ja niiden tehtivit, tarkastellaan 14hem-
min, miten koho kiinnitetdin siimaan, millaisin solmuin koukku sidotaan
jne. Jos on sana wvene, voidaan sopivassa yhteydessi ottaa sen eri osat
havainnollisesti tarkastettaviksi, samoin erilaista veneelld lilkkumista ilmai-
sevat verbit, Kun tulee puhe joistakin metallien nimisté, voidaan samalla
ottaa puheeksi kaikki tavallisimmat metallien nimet ja edelleen esim.
nididen nimien kiytts yhdyssanoissa: rautakanke, rautapata, kuparikatisla,
vaskzkello, tinasollks jne. Niema ja salme merkitsevit paikkoja, joissa maa ja
vesi koskettavat toisiaan. Télloin sopii valaista kisitteitd lahte, lahdelma,
poukama, saart ja kart, ja jos ndmé sanat késitellddn tunnilla, voidaan
kotitehtiviksi ottaa adjektiivien kdytto niiden méédreind. Kun joskus tulee
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puhe esim. vakavasta katseesta, saattaa syntyé vilkas ja antoisa keskustelu
siitd, millainen katse ihmiselld voi olla: avoun, totinen, uneksiwa, anova,
himmistynyt, synkki, viekas, viekasteleva, luthu jne. Léheistd sukua kat-
seelle on silméys, joka niinikddn voi olla esim. salainen, tutkea, vierotttava
jne. Tammoisessd tarkastelussa joudutaan pakosta kiinnittdm&&n huo-
miota eri ilmausten tyyliarvoihin ja silld tavoin kehitetdén oppilaiden tyyli-
tajuntaa. Sitd mukaa kuin tullaan ylemmille asteille, sanaston késittely
voi saada yhé uusia ja vaikeatajuisempia muotoja. Erikoisesti on pyrittavi
myos abstraktisten késitteiden méérittelyyn. Vain yhden esimerkin ottaak-
semme voimme kuvitella, miten merkityksellistd olisi esim. radiotermino-
logian tunteminen ollut niille ylioppilaskokelaille, jotka kevaalld 1950
valitsivat kirjoitettavakseen aineen »Radio opetusvilineeni». Moni kokelas
on ainakin osittain erehtynyt kéyttidessddn verbejd selostaa, keskustella,
haastatella, esitelmordi, pakinorda, kuululiaa, tiedottaa, opettaa, tlmoit-
taa, laatia kuulokuwa, estttid valihdyksid ja niitd vastaavia substantiiveja
selostus, keskustelu, haastattelu, esitelmd, pakina, kuulutus, tredotus, opetus,
wlmortus, kuulokuva, wvdildhdys jne. Jo tdmé osoittaa, ettd sanavaraston
rikastuttaminen, joka samalla on ohjaamista tdsmélliseen ajatteluun, on
erittdin tirked opetusala. Tosin emme voi pdédsté siihen, etté edes keskeisin
sanasto otettaisiin késiteltdviksi, mutta riittaé jo se, ettd oppilaat tottuvat
oma-aloitteisesti tekemé&idn huomioita Kkielestimme ja siten véhitellen
tdsmentdmadn sekd suullista ettd kirjallista ilmaisuaan.

Vaikeasti opittavaa on attribuuttien ilmeikés kaytto, jolla kaikessa
tyylitaidossa on tirked osuutensa. Tdménkin opettaminen liittyy, niinkuin
edelld on todettu, sanavaraston kartuttamiseen, jota voidaan suorittaa
kaiken didinkielen opetuksen yhteydessi. Attribuuttien tyylillinen arviointi
kédy kuitenkin luontevimmin lukemisen ja kirjallisuuden opetuksessa.
Ala-asteilla riittdnee tunnilla tapahtuva luetun tekstin tarkastelu sillé
tavoin, ettd opettaja koettaa saada oppilaat huomaamaan, miksi kirjailija
on kdyttanyt juuri sitd ja sitd ilmausta, mutta ylemmillé asteilla voitaneen
erilaisia tyylid kéasittelevid esitelmitehtiavid tai vain kotityoné suoritetta-
vaa esimerkkien kerddmistd ja niiden ryhmittelyd pitdd suositeltavana.
Néin mm. Juhani Aho attribuuttien verrattomana kayttajiné on ensiarvoi-
nen opettaja. Jos esim. VII luokalla varataan parikin puolituntista hidnen
lastujensa tarkasteluun nimenomaan téltd kannalta, saadaan oppilaille
selvisti osoitetuksi, kuinka ratkaisevasti attribuutit vaikuttavat kielen
ilmaisukykyyn. Perusteellisinkaan ainetehtédvien tarkastelu Kkirjoituksia
palautettaessa ei tissd suhteessa voine korvata suuren mestarin esikuvaa,
vaikka luonnollisesti myos ainekirjoituksen opetuksessa asiaan kannattaa
kiinnittdi huomiota. Aidinkielen eri opetuksenalat kulkevat kisi kiidessi,
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niin ettd mahdollisimman suuren tehokkuuden saavuttamiseksi opettajan
on tarkoin harkittava tyonsd tarkoituksenmukaisuutta.

Verbien osuvaan kiyttoon on jo ala-asteilta alkaen pyrittivi. *Aidin
tekemd takki’ voidaan jo alaluokilla vaihtaa 'didin ompelemaan takkiin’,
gamoin 'isdn tekems kirvesvarsi’ 'isén veistdméain kirvesvarteen’. Tésmalli-
sen ilmauksen tavoittaminen on monellekin mahdollista vain kiintein
harjaannuksen tietd. Alkuvalmentautuminen voi tapahtua samalla tavoin
kuin attribuuttien kayton kehittdmisessékin: kirjailijain sanontoja perus-
telemalla. Sopivissa kohdin keskustelu voidaan ohjata laajemmille alueille.
Kun luettavassa tekstissd on esim. lause 'koira ulvoo’, voidaan ottaa tar-
kasteltavaksi, mitd muita verbejd koiran &4ntamisestd on kielessimme
ja millainen merkitysvivahde millikin niistd on. Samassa yhteydessd voi-
daan antaa kotitehtdviksi eldinten dantdmistd ilmaisevien verbien kokoa-
minen. Ylemmille asteille siirryttiessd tyo saa vaativampiakin muotoja,
esim. voidaan kiinnittdd huomiota tiettyihin johdannaisryhmiin, eri joh-
dinten sanalle tuomiin merkityksen muutoksiin jne.

Kielikuvat antavat kielenkéytolle vaihtelua, ja siksiniiti voidaan ope-
tuksen kaikilla asteilla ottaa kisiteltdviksi. Eri tavoin muodostuvat ver-
taukset, mitd moninaisimmat metaforiset ja metonyymiset ilmaukset,
perifraasit ja eufemismit ovat niin tavallisia sekd puheessa ettd kirjoituk-
sessa, ettd niiden tarkastelu maksaa vaivan. Niiden késitteiden yksityis-
kohtainen maédrittely ja niiden tieteellisten nimien mieleenpainaminen
tosin voi késittddkseni jidda vasta Iukion ala-asteella opetettavaksi, mutta
eduksi on, jos ilmididen olemassaolo opitaan jo varhain tuntemaan. Sanan-
parret, sananlaskut, lentdvit lauseet, vielipd aforismit eldvoittavat
kielenkdyttod, samalla kun ne usein ilmauksen tiiviydessi ovat kuvasanon-
nan oivallisia naytteitd. Jo ala-asteiden lukemistoissa niilld tédstd syystd
on oma sijansa. Ruotsalainen kieliopinkirjoittaja Einar Lilie on otsi-
koinut nditd asioita kisittelevin lukukappaleen kysymyksen muotoon:
»Ymmarritko mitd luet?» On syytd koulun eri asteilla ottaa runsaasti eril-
listehtdvid néiltd aloilta. Joskus voi tulla esille sanontoja, joilla tarkoite-
taan pdinvastaista kuin lausutaan, esim. Kyllipd sini osaat, kun joku
puhuu tai tekee sopimattomia, Voi, miki thana ilma, kun sédd on oikein
ruma jne. Néin paddytidn ironian kisitteeseen. Voi tulla esimerkkejd myos
sanaleikistd, josta kurssiim kuuluva kirjallisuuskin tarjoaa oivallisia
néytteita.

Kieleneldmén peruspiirteisiin kuuluu sanojen merkityksen muuttu-
minen. Kehitys on johtanut kielen henkistymiseen: adjektiivit oikea,
vidrd, suora, kiero ja karsas ovat alkuaan olleet konkreettisia ilmauksia,
mutta nykyisin niilli kielessimme on laajin kivtinto henkisten ominai-
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suuksien médreind, verbit kdsetidd, ymmirtid, pohita ja sepittdd ovat myos
siirtyneet melkein yvksinomaan vain henkiseen kéayttoon. Kehityksen
suunta ei kuitenkaan aina ole ndin selvd. Prof. Martti Rapolan, prof.
Y. H. Toivosen, dosentti Lauri Hakulisen ja erdiden muiden tutkijain
teokset ja artikkelit tarjoavat tdssé suhteessa paljon didinkielen opetukselle
soveltuvaa ainesta.

Myos dédnteellisesti kieli muuttuu. Prof. Martti Rapola on didinkielen
opettajille v. 1923 pitdméassiddn edelldmainitussa esitelméssd osoittanut,
kuinka havainnollisesti esim. Agricolan aikaisen kirjakielemme tarkastelu
tdmén tuo esille. Ei tarvitse muuta kuin kiinnittd4 huomiota vaikkapa vain
ghlla ja g:1la, dh:lla ja d:114, tz:1la ja dez:lla merkittyihin spirantteihin, kun
asia kéy selviksi. Esim. gh:lla ja g:l1a merkittya y-spiranttia el endé tavata
missdin koko kielemme alueella, ei liioin ldhimmissé sukukielissimme, ja
kuitenkin se vield 1500- ja 1600-luvun kielessdmme oli erittdin merkitta-
viissd asemassa. Oligi yleensékin valttamattd padstiva siihen, ettd vanhan
kirjakielemme lukeminen kouluissamme edes péépiirtein opittaisiin. On
yhté perusteltua tietdd, miten esi-isimme puhuivat, kuin historian opetus
siitd, miten he elivit. Vanhan kirjakielen riittdvdn yksityiskohtainen
tarkastelu johtaa samalla oikeinkirjoituksemme kehityksen ymmértami-
seen.

Kielen muuttuminen on perustana murteiden syntymiselle, ja jos mur-
teet taas padsevit kehittymédn niin kauas toisistaan, etteivit niitd puhu-
vat yhteisot endd ymmérrd toisiaan, tullaan tytirkieliin. Suomen kielen
murteiden ryhmitys olisi jo koulussa saatava opetetuksi, ja murretietou-
teen, erityisesti oppilaiden kotimurteen peruspiirteisiin olisi oppilaat myos
totutettava kiinnittimiiin huomiota. Kielen oikean kiytén oppimiselle
tastd olisi suurta hyotyd mm. siten, ettd itsestdiin selvien asioiden esille
ottamiselta voitaisiin valttyd. Murteista on helppo siirtyé 1dhimpiin suku-
kieliimme, jotka monesti antavat valaisevaa lisdaineistoa mm. kielemme
adnne- ja muotoseikkoja vksityiskohtaisesti esitettdessé. Suomalais-ugri-
laisen kielikunnan perusjaoitus olisi saatava mieliin painetuksi.

Edelld on jo puhuttu sanaston opettamisen vilttdmittomyydestd
kaytannollisen ilmaisukyvyn ja samalla myds tyylitajun kehittdmiseksi.
Sanaston késittelyyn liittyy kuitenkin vield toinen puoli, sanojen alkuperdn
ja kehityksen tuntemus. Lainasanojen kisittely on tarpeen sekd tyylin
ettéd oikeinkirjoituksen kannalta, samalla kun se on kiinnostavaa kulttuuri-
historiaa. Monet arkikielen uudemmat lainasanat kuuluvat alatyyliin, ja
semmoisina ne aloitteleville kirjoittajille muodostuvat alituisiksi kompas-
tuskiviksi. Kuitenkin jo ala-asteilla oppilaat voidaan vieroittaa niiden
liiallisesta kiyttamisestd. Tdmaé voi tapahtua siten, ettd heiddt opetetaan
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havainnollisesti tajuamaan lainasanojen luonne ja niiden suhde vastaaviin
omaperédisiin sanoihin. Saksalainen opetusmetodikko Paul Ficker suosittaa
kirjassaan »Freitatigkeity sellaista menettelyd, etté oppilaille annetaan teh-
taviksi koota heidin tuntemastaan kielenkdytostd runsaasti lainasana-
ainestal Tami aineisto otetaan sitten tunnilla yksityiskohtaisesti tarkas-
tottavaksi. Opettajan ohjauksen mukaan ryhmitelldéin sanat niiden alku-
perin mukaan, punnitaan niiden tyyliarvoa, todetaan, mitké niistd kuulu-
vat jonkin erikoisalan ammattikieleen jne. Ryhmitellyn aineiston perus-
teella voidaan sitten pédttad, miltd eri suunnilta sanoja on saatu, minké-
1aisia kulttuuriarvoja mistikin lainattu jne. Opettaja voi samalla luoda
katsauksen eri lainakerrostumiin. Lainasanoihin perehtyminen on siksi
tirkedd, ettei sitd voi jattdd vain jollekin tietylle kouluasteelle eikd myos-
i4an lilan ylimalkaiseksi, vaan siihen on yhi uusissa yhteyksissi palattava.
Tamin opetuksenalan merkitystd ovat tdhdentéineet mm. prof. A. V. Kos-
kimies kotimaisten kielten opettajain paivilld v. 1909 pitdméssdin Kale-
valan opetusta kisittelevissi esitelméssd ja prof. Martti Rapolaedelld-
mainitussa esityksessdin didinkielen opettajille v. 1923. Erityisesti on kui-
tenkin syyti huomata, ettdi Kalevalan niinkuin muunkin kirjallisuuden
opetuksessa esitettivit kulttuurihistorialliset katsaukset, myos lainasa-
noihin liittyvét, on muodostettava erillistehtdviksi, jollaisina ne eivit padse
hiiritsemddn teoksen esteettistd kokonaisuutta.

Vierasperiisten sanojen selvittely johtaa luonnostaan etymologioihin.
Tiatd kielitieteen alaa on yleisesti pidetty kulttuurihistoriallisesti mité
merkittdvimpédnid. Teoksessaan »Kieli eldé» s. 14 prof. Rapola lausuu:
»Sana ei kielihistorialliselle tutkimukselle merkitse vain tiettyd ddnnekitey-
tymii, siihen liittyy aina kappale inhimillistd kulttuuria, vanhaa tai
nuorta, henkisti tai aineellista tai kumpaakin. Etymologin késissi sana
muodostuu pahkindnkuoreksi, johon kitkeytyy kokonainen pienois-
maailma.» Koulujemme didinkielen opetuksenkin tulisi pyrkid hieman raot-
tamaan ovea tihin pienoismaailmaan. Kikd se mahdotonta olekaan. Pain-
vastoin tuntuisi vaikealta kisittda, miten esim. Kalevalan keskeisimpid
ongelmia, sammon arvoitusta, mytologisia peruspiirteitd ym. voitaisiin
perustellusti opettaa ilman sanoihin liittyvéd etymologista tietoa. Lahinné
juuri etymologian tutkimukselle saamme olla kiitollisia siité, etté késityk-
semme Kalevalasta ja suomalaisesta muinaisrunoudesta yleensdkin on
viime vuosikymmeniné suunnattomasti avartunut. Kun kuitenkin Kale-
valaa nykyisin opetetaan pidasiallisesti V Inokalla, on silloin tuskin mah-
dollista erillistehtdviankiin puitteissa ldhted selostamaan etymologian tut-

1 Paul Ficker: Freititigkeit s. 164, Verlag Quelle & Meyer, Leipzig 1926.
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kimuksen menetelmid. Vasta kun oppilailla on riittavét perustiedot kie-
lestdmme ja kielikunnastamme, voidaan siihen ryhtyé. Niin se voi parhai-
ten tapahtua lukion keski- tai yliasteella, ehki samassa yhteydessé, jolloin
luodaan kuva kielikuntamme jaoituksesta. Tirkeintd olisi saada muodos-
tumaan vleiskésitys siitd, miten sunomen kielen sanojen iki voidaan rat-
kaista ja miten kielentutkija tvoskentelee sen selville saamiseksi.

Kielessd on niiden tdssd mainittujen lisiksi suuri joukko ilmidita,
joiden valaiseminen kieleneldméan ymmértamiseksi vield voisi tulla kysy-
mykseen. Térkeitd ryhmiid muodostavat mm. paikan-, henkilon- ja suku-
nimet, joista lukion péadttineilld tulisi olla perusteellisempi késitys kuin
kansanmiehilli, Samoin kuin nditd voidaan esim. tuntien alkutehtidvina
valaista mm. kansanetymologiaa, josta on tarjolla joukko huvittaviakin
esimerkkeji. Kaikki tdméinlaatuinen opetus avartaa oppilaiden nékemysté.
Kielen olemus opitaan tuntemaan monipuolisesti. Havaitaan, ettd kieli
noudattaa lainalaisuutta, poikkeukset voidaan useimmiten selittdd analo-
giamuodoiksi tai jonkin toisen Afnnelain mukaisiksi. Pelkistdén elavi
tietoisuus siitd, ettd kieli on ehed jirjestelmé ja semmoisenaan pitkén
historiallisen kehitvksen tulos, herittd# arvonantoa kieltd ja sen ilmiditd
kohtaan. Jo tédmin takia sen kiytdnnollistikin viljelyd on koetettava
kehittid ja vaalia sen arvon mukaisella tavalla. Kun opettaja késittaa
tehtdvinsd kyllin syvisti, hiinelld on todella tirkedtd ja avartavaa oppi-
laillensa annettavana.

Ohjelma, joka niin on hahmoteltu, saattaa vaikuttaa kovin laajalta,
varsinkin kun samanaikaisesti monet muut alat meidin didinkielenopetuk-
sessamme vaativat vhi eneneviifi huomiota. Meiddn on kuitenkin myon-
nettévi, ettel kielen opettaminen gaa rajoittua vain kieliopin perussdédn-
toihin ja ettd ennen kaikkea menneiltd ajoilta periytynyt kieliopin kaava-
mainen, puoleksi hengeton pédhdn painaminen on aikansa elanyttd. Ti-
lalle on noussut elivad kieli kaikissa ilmenemismuodoissaan. N&in ala-
ja keskiluokkien opetus on saamassa uutta sisdltod, joka kannustaa ja
rohkaisee nousevaa polvea, niin paljon vaikeammaksi ja vaativammaksi
kuin se opettajan tyvon tekeekin. Lukioasteen opetus on myés joutunut
uusille urille. Siitd ldhtien kun Kalevalan opetus vuosisatamme toisella
vuosikymmenelld alkol viistvd keskeisestd asemastaan, uudempi kotimai-
nen kirjallisuus ja maailmankirjallisuuden merkkiteokset ovat siiné tulleet
tyon padsisilloksi. Kehitystd voidaan pitdé oikeaan osuneena, silli nimen-
omaan juuri kirjallisuus ja runous ovat kuin luodut kasvatuksen paddméirid
palvelemaan. Samalla kirjallisuuden opetus on muodostunut tarkeéksi
opetusmetodiseksi kysymvykseksi, jossa kuitenkin on ajan mukana padsty
vhi selkiintyneempiin muotoihin. Ainekirjoituksessa opetus vetoaa nykyi-



selldin enemmiin kuin ennen oppilaiden itsendiseen henkiseen toimintaan,
ja ylioppilaskirjoitusten tulostason paraneminen osoittaa, etta tyo ldhinn4
metodiikan edistymisen ansiosta on voimakkaasti tehostunut. Suullinen
esitystaito alkaa niinikéiéin saada oikean suuntansa ja ennen kaikkea sen
arvoaseman, mikd sille kouluopetuksessa on kuuluva. Mutta vaik-
ka didinkielen opetus koostuukin monista metodisesti toisistaan
poikkeavista tyoaloista, se on kuitenkin varsin yhtendinen siten, ettd jo-
kainen osa tukee siinii toistaan. Jos erityisesti kielen opetusta voitaisiin
ohjata edelli esitettyyn suuntaan, se késittadkseni loisi entistd vankempaa
pohjaa kirjallisuuden arvojen tajuamiselle ja kdytannolliselle kielenvilje-
Iylle, miki taas puolestaan on hyvén kirjallisen ja suullisen esityskyvyn
lihtokohtana. Aidinkielen opettajan tydkenttd on monitahoinen, mutta
jos harrastus ainetta kohtaan saadaan syntymadn, vaikeudet véhe-
nevit kuin itsestidn ja tyon tulokset kypsyvit satoa tuottaviksi.
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