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Kieliopin opetuksen peruspiirteiti?

Yrittiaessani nyt hahmotella erditéd kieliopin opetuksen peruspiirteité
tieddn padasiallisesti vain ikddnkuin asettavani niaytteille ja keskustelun
alaisiksi kokemuksiani ja huomioitani, joita opetustydssid olen tehnyt.
Sanonta ’peruspiirteiti’ tarkoittaa osittain sitd, ettd keskityn etu-
passsi alkeiskurssiin, osittain myds sité, ettd tavoittelen mielestdni joita-
kin kieliopin opetuksen ydinkysymyksii.

Aidinkielen kieliopin opetus olisi saatava — siitd ei liene eridvid
mielipiteiti — kuten kaikki muukin opetus mahdollisimman lidhelle
elavid elimid, palvelemaan yleiskielen hyvéd sekéd suullista ettd kirjal-
lista kayttos, oikeakielisyyttd ja hyvaéd tyylid. Ensimmiisen luokan
ensi tunneista alkaen olisi oppilaiden saatava mahdollisimman usein
tuntea, ettii heilld on kieliopista hyotya ja huviakin eikd vain muistin
rasitusta. Siitd syystd pitdisin sopivien harjoitustehtdvien keksimisté
erittiin suuriarvoisena asiana.

Perusnikokohtana olisi pidettivi myos sitd, ettd kieliopin térkeim-
mit kohdat opitaan varmasti ja ettd eteneminen tapahtuu luontevasti:
uusi asia opitaan vasta sitten, kun sille on pohja olemassa ennen opitussa.

Niiden niakokohtien valaisemiseksi pyydan saada kiinnittdd huo-
miota muutamiin kieliopin eri alueilta valitsemiini opetuksen aineksiin.

Adnneoppia

Aakkosjirjestyksen oppimisessa on paikallaan viitata sen tunte-
muksen tidrkeyteen sanakirjojen ja hakuteosten, esim. puhelinluettelon,

1 Alustus didinkielen opettajain péaivilla 8. 6. 1950.


https://www.c-info.fi/info/?token=H_c7INfqoKYCAlw2.tv54cO9_AIFvO_wStuxodQ.p9BXjNhjmCeSBNgaRVQ8EKn4lVx0-Lz9EjPO0PvB0eQIgUz3B4OPwJkndeFzKjLVDv0PN2WJUCf-NaIL98Q5u6Zh-yQODAx7DJGVs0npzWmWr0HVaO8AT6-vWbkaTHfKIDDww_JCxM4-QjbsTEyjyhWrmaEjhreShkq9fMnZYLe8ZPgCNk95hw8uQ8CNtTUoluc0HE0Jhc6xK27lOAoTr3kAHbQdnm1QD4HzZQjYpbEhvLY3DPPkwWWkipeLdm3FYERgY9TTABms

Kueliopin opetuksen peruspitrteitd 35

kaytossd sekd erilaisten nimiluetteloiden tai -kortistojen hoitamisessa.
Kaytannolliseksi kotitehtdvaksi sopii mm. sarja samalla kirjaimella alka-
via, tahallisesti sekoitetussa jarjestyksessd lueteltuja sukunimii, jotka
on sovitettava aakkosjarjestykseen.

Adnneopin alkeissa olisi muistettava, etti hyvi &aédntéminen on
tavallisesti suurena apuna oikeinkirjoituksessakin. Siitd syystd runsaasti
kiytannollistd harjoittelual

Pitkien vokaalien késittelyssid on hyodyllistd kiinnittdd huomiota
mm. murteittain esiintyvédan vaihteluun ja painaa mieleen harjoitus-
tehtdvan avulla yleiskieleen otetut muodot, esim. vaihtoehdoissa pyhkii
~ pyyhkii, jaihtyy ~ jadahtyy, kirme ~ kddrme, mailma ~ maailma,
toisaalta taas kouluuttaa ~ kouluttaa, hilyytys ~ halytys. Diftongien
samoin kuin tietysti yksityisten vokaalien oikeaan ja kauniiseen ddntami-
seen olisi oppilaat alun pitden totutettava ja harjoitettava luontevasti
lausumaan varsinkin sanojen aukenevat diftongit, ehkapa virhetapauk-
sia oikaistaessa edullisimmin ldhtemillid alkuperiisestd pitkistd vokaa-
lista. Lausumisen hidastaminen lienee myos terveellisté harjoittelua.
Muistaa sopinee erikseen sanaparia koettaa ~ koittaa seki niiden johdan-
naisia, koskapa viela lukioluokillakin tdytyy korjata niiden kirjoittami-
sessa tehtyja virheité.

Erityistd huomiota ansaitsisivat painottomien tavujen pitkiat vokaa-
lit ja diftongit. Suomen kielen ’mukavuutta rakastava’ #édntiminen
tuntuu esim. oppilaiden lukemisessa juuri niiden kohdalla erityisen kiu-
sallisesti. Olisin valmis menem#an niin pitkille, ettd nimenomaan timéin
kéytinnollisen nakékohdan vuoksi tavujen painosuhteet kisiteltéisiin
jo I luokalla, vieldpd kyllin varhaisessa vaiheessa. Siten voisi perus-
teellisesti opettaa hyvissa yleiskielesséd ja lukemisessa karttamaan aén-
témistapoja takasin, sillon, sellanen ja lausumaan kunnollisesti esim.
sanat kahlaamaan, veneeseen ja tekemiin selvin eron esim. muotojen
et pala ~ ei palaa dantimisessi.

Geminaattakonsonantteja kisiteltiessi olisi syytid antaa seki luokan
kokonaisuudessaan -ettd — kontrollin vuoksi — yksityisten oppilaiden
lausua sellaisia sanoja, joissa geminaatta -l ja -nn usein #édnnetiin vel-
tosti ja kirjoitetaan virheellisesti, esim. pa#allikko, koillinen, sielld (vrt.
vield), miellyttiad, kiinni, tdynni, koynnos. Lausuminen olisi suoritettava
liioitellun selvisti. Samassa yhteydessi voisi muistaa yksinkertaisen
m-konsonantin mieleenpainamista esim. sellaisissa sanoissa kuin viime,
huomannut.

Aspiraatiotapausten kisittelyd en pitdisi vield I luokalla viltté-
miattoméani. Siihen tulee parempi pohja vasta sitten, kun ainakin liite-
partikkelit on kisitelty, jolloin luontevasti pidstdin myos tarvittaviin
oikeinkirjoitusohjeisiin.

Sanaoppia

Sanaluokkien kisittely muodostunee I luokalla péidasiallisesti kansa-
koulutietojen syventdmiseksi ja varmistamiseksi. Tiarkedtd olisi har-
joitustehtidvien avulla saada oppilaat mm. vertaamaan samasta kanta-
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sanasta syntyneité, eri sanaluokkiin kuuluvia sanoja ja erottamaan
niissd merkitystehtdvin mukaan sanaluokat. Yritetdaéin ts. selvitelld,
minkd vuoksi esim. ahkeruus on substantiivi, mutta ahkera adjektiivi ja
ahkerasti partikkeli, tai miksi juoksu on substantiivi, mutta juoksee
verbi. Tiedimmehédn kokemuksesta, ettd harhaselityksid voi tulla vield
I luokan jilkeenkin, ja luultavasti kisitykset varmistuvatkin vasta
sitten, kun on opittu nominien ja verbien taivutuksen erilaisuus.

Pronominien ja partikkelien eri lajeista tuskin tarvitsee I luokalla
késitelld muita kuin persoonapronominit ja konjunktiot — ruotsin kielen
opetus kaipaisi tietysti myos prepositioita, mutta vieraiden kielten
asettamista vaatimuksista syntynee keskustelu erikseen. Persoona-
pronominit kisitelladn, kuten tapana lieneekin, sopivimmin vasta verbin
persoonamuotojen yhteydessd ja mielestdni silloin pitdisi kaikin kiy-
tettavissd olevin keinoin pitdd huolta, ettd oppiminen ei jid vain me-
kaaniseksi nimitysten opettamiseksi, vaan etti asiat todella opitaan.
Olen tullut siithen késitykseen, ettd on suuri saavutus, jos voi saada oppi-
laat todella erottamaan, ettd yksikén 1., 2. jne. persoona on eri asia
kuin vastaava persoonapronomini ja ettd persoonamuoto on taas eri
asia, ja saada oppilaat nditd nimityksid mydos kayttannossi oikein sovelta-
maan. Mutta jos siind padsee selville vesille, siitd on suuri apu mm. lauseen
padjasenten ymmértdmisessd. Pronominien liiallisesta kéytosté on jo
varhain varotettava. — Konjunktiot on yleensi opittu virke- ja lause-
kasitteiden yhteydessi. ,

Sanaluokkiin kuuluvat tavallaan myo6s yhdyssanat. Mielestdni niiden
kasittelyn oikea aika tulee vasta sitten, kun oppilaat jo tuntevat ja
ymméartavat nimitykset padsana ja méarays ja kun jo sijamuodoistakin
edes nominatiivi ja genetiivi tunnetaan. Sen sijaan on selviid, ettd ison
ja pienen alkukirjaimen kiyton péafdasiat opitaan jo substantiivien késit-
telyn yhteydessi.

Taivutusmuodoista

Taivatusmuodot opitaan vdhin erin. Niidenkin kisittelyssd olisi
mahdollisuuksien mukaan muistettava oikeakielisyys-, vieldpd joskus
tyylindkokohtiakin. Murteellisia ja huolimattoman puhekielen muotoja
verrataan yleiskieleen, siithenhén on ainesta seki sijamuodoissa ja ver-
tailuasteissa ettd verbin taivutuksessa imperfektin i:std alkaen. Monikon
genetiivin erilaisia péatteitd tarkattaessa on tilaisuus antaaoppilaiden
huomata korvalle mieluisan vaihtelun mahdollisuudet: sanokoot he
mielipiteensd vaihtoehdoista pienien poikien ~ pienten poikain. Omistus-
muotojen yhteydessd sopinee ottaa puheeksi monikon 1. persoonan
possessiivisuffiksin kiyton tautofonisuus, jota esiintyy aloittelevien
sekd kirjallisissa ettéd suullisissa esityksissé, kun he kertovat esim.:
heitimme reppumme veneeseemme. Sijamuotojen oppimisessa ja niiden
tuntemisessa on mielestdni syytda pyrkia siihen, ettd oppilaat kiinnitté-
vat huomionsa paitsi péddtteeseen myods sithen kysymykseen mihin
missdkin sijamuodossa vastataan. Jalkimméinen tuntomerkkihén on
monessa tapauksessa ratkaiseva tekiji: muistettakoon vain, miten usein
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oppilaat alkuasteilla pyrkivat ndkeméadn esim. illatiivissa genetiivin tai
painvastoin (ldhteen ~ tihteen), joskus taas sekoittavat genetiivin ja
instruktiivin; pelkéstadn padtteitd katsellen myos partitiivi ja elatiivi
tai partitiivi ja abessiivi helposti sekoitetaan (kirvestd, lihdetti). Eri-
tyisesti omistusliitteiset sijamuodot tuottavat vaikeuksia, ellei ole tottu-
nut ajattelemaan mihin kysymykseen sijamuodossa vastataan: pojalleen
selitetadn helposti illatiiviksi, puhumattakaan sellaisesta moniselit-
teisestd muodosta kuin esim. kirjani. Myoskdan pronominien taivutus-
muoto;en monet poikkeukset eivit selvid pelkéstadn padtettd talkkad—
malla, esim. siind, sittd, ketddn.

Ohimennen en malta samalla olla lausumatta hurskasta toivomusta
sijamuotojen suomenkielisten nimitysten, varsinkin paikallissijojen, tar-
kistamisesta. Tieddn joutuvani sivuun varsinaisesta tehtdvistiani ja
liukkaille poluille, mutta erés opettajatoverini ei liene ainoa isd — #idit
tietysti voivat tehdé samoin — joka on kertonut lastensa ihmetelleen
ja nauraneen nimityksid sellaisia kuin sisdolento — konkreettisessa
mieltdmistavassaan lapset kuvittelevat oliota, joka on jonkin sisalld —
tai sisderonto, joka taas on epdilyttivin ldhellda nykyisin jo melko ylei-
sesti tunnettua sisderitys -nimitysté tai jotakin muuta tissia yhteydesséi
vield hullunkurisempaa mielikuvaa.

Lauseoppia

Lauseopin laajalta alueelta haluaisin ottaa puheeksi ainakin lauseen-
jasennyksen alkeet. Riittédnee, jos I luokalla opitaan tuntemaan pad-
jasenet ja méadrdyksistd objekti. Kuinka usein varsinkin vieraiden kiel-
ten opettajat valittavat, etteivit oppilaat ylemmillaikadn keskikoulun
Inokilla erota toisistaan subjektia ja objektia! Vaikka ei olekaan #idin-
kielen kehittimisen kannalta toivottavaa, ettd lauseenjasennykseen
uhrataan kovin paljon aikaa, niin onhan sen taidon perusteet kuitenkin
jo melko varhain opittava. Talloin pitaisi mielestdni ensinnidkin riitté-
vasti kiinnittd4d huomiota predikaatin ja subjektin varmaan tuntemiseen.
Jos predikaatin oppimisessa perusteellisesti opitaan tarkkaamaan verbin
persoonamuotoa, luulisin asian helpottuvan. Mutta juuri sen vuoksi
olisi jo I luokalla opittava sekéd aktiivin etté passiivin persoonamuoto.
Jos niiden kummankin luonne on taysin selvilld, ei subjektin huomaami-
nen ja oikea ymmirtiminen tuottane vaikeuksia.

Tassd yhteydessd pyytdisin hiukan kajota siihenTerimielisyyteen,
mikd on olemassa suomen kielen passiivisen predikaatin ohessa ajatelta-
van subjektin selittdmisessd. Jotkut opettajat, kenties hyvin monet,
selittavat, etté silloin ei lauseessa ensinkéén ole subjektia. He noudatta-
vat Setédldn alkeiskieliopin 33. §:n mielesténi ristiriitaista sanontatapaa.
On kai eri *asia, ettd subjektia ei ensinkéddn ole tai ettd se on jatetty
ilmaisematta. Esittdessddn lauseopissaan ne tapaukset, joissa yksipersoo-
naisen predikaatin subjekti saattaa jaadd ilmaisematta, Setdld ottaa
mukaan myo6s sen mahdollisuuden, ettd predikaattina on passiivinen
persoonamuoto. Alkeiskielioppinsakin 120. §:sséd Setdld passiivia selitti-
essédn sanoo, ettd »toimittava persoona on médraamiatéon henkilon.
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Johdonmukaisuus mielestéani vaatii sanomaan tétd subjektiksi. Minusta
on aina ollut turhaa piilogillacloa, ellei néin tehdi, samoin kuin esim.
lauseessa Kylld tulen mieluummin selitén subjektiksi yksikon 1. persoo-
nan kuin sanon, ettd subjekti siséltyy predikaattiin. Onhan suomen
kielen passiivilla monessa tapauksessa suorastaan médratyn persoonan
merkitys. Jos pojat huudahtavat: Juostaan rantaen! niin kylld siind
varmagti subjekti tajutaan samaksi kuin sanonnassa Juoskaamme ran-
taan! Puhumattakaan ylen yleisestd sekamuodostumasta me mentiin.
Ja kuinka selitetddn esim. lausetyypissd Tdadlldpd ollaan tloisia predika-
tiivi, ellei siind ole subjektia, jota predikatiivi méaédraa! Mielestdni on
siis myos Setdlin —Niemisen kieliopin VII oppijaksossa 199. §:ssé aiheet-
tomasti terdstetty Setidldn sanontaa, kun sielld selitetddn: »Subjekti
puuttuu aina virkkeistéd, joiden predikaatti on passiivissa.» Tdhén dog-
miin en ole koko opetustoimintani aikana koskaan voinut uskoa. Liuon-
nollisempaa ja johdonmukaisempaa ja myos lapsille helpommin tajutta-
vaa on selittéd, ettd subjektina on silloin mi#drdamaton persoona.

Jos subjekti opitaan varmasti tuntemaan, niin objekti voidaan
helpommin pitad siitd erillifin, nimenomaan imperatiivien ja passiivi-
muodon ohessa esiintyvi padtteeton akkusatiivi, jonka oppilaat yleensi
muuten usein selittavat subjektiksi.

Maaraysten kisittelystd minulla ei liene erikoista sanottavaa sen
isidksi, mitid olen esittanyt Kettusen—Vaulan kieliopin lauseenjisentié-
misen yleisissi ohjeissa. Mielestdni siindkin on edullisinta edetd lauseen
ajatuskulun tarjoamaa luontaista tietd: ottaa paadjésenten jilkeen seli-
tettiviksi se lauseen sana, joka ldhinné tuntuu tdydentivin edellisilla
ilmaistua ajatusta; silloin on helppo huomata kulloinenkin péisana.
Sitten vain todetaan padsanan sanaluokka ja tehdéddn johtopadtokset.
Kiaytannollisintd lienee selvittdd ensin lauseen subjektiosan médriykset,
mikali niitéd on.

Alkeiskieliopin vaikeimpia kohtia lienee pié- ja sivulauseen selvittely.
Se olisi kuitenkin kiytinnollisisti syistd tehtdvé jo I luokalla, jotta
saataisiin pohjaa mm. pilkun kiyton ymmértdmiselle ja myds suoran
ja epdsuoran esitystavan kisittelylle. Sivulauseen késite varmistuu tie-
tysti vasta sitten, kun opitaan sen padlajit, mutta jo I luokalla saadaan
apua ainakin térkeimpien sgivulauseita aloittavien konjunktioiden oppi-
misesta. Sivulauseen opettaminen taytyisi tavalla tai toisella tehdé
helppotajuiseksi. Kun sen tavallisimpana tehtdvanid on madratd toista
lausetta, olisi ehki lahdettdvi esimerkkivirkkeistd, joissa on jokin hel-
posti givulauseeksi vaihdettava madriys; samoin silloin, kun tahdotaan
todeta, ettd sivulause on toisen lauseen subjektina. — Myoéhemmissi
vaiheissa on syytd kiinnittdd huomiota sivulauseisiin myos tyylin kan-
nalta: miten ne joskus tuntuvat tarpeettomilta tai miten joskus lauseen-
vastike olisi luontevampi. Esimerkkejahin saa paljon oppilaiden aineista,
ja onhan niitd myds esim. ainekirjoitusoppaissa. Tarkoitan esim. seu-
raavanlaatuisia pleonasmeja: »Sinne meni myos talon poika, joka oli
20 —30 -vuotias.» Erityisesti relatiivilauseiden viljelyssihin on muuten-
kin paljon tyylirikkaruohoa.

M. VAuLa
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