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Kielensa pudottaneet

J. W. Patrick CREBER Lost for Words.
Language and Educational Failure. Penguin
Books Ltd., Harmondsworth 1972, 216 s.

Uusi koulutuskomitean mietinté he-
riatti useilla tahoilla ilmeisen tosipoh-
jaisia  hidtihuutoja suunnitellun pit-
kin koulutusajan vuoksi: miksi pitdi
nuoria koulussa entisti kauemmin, kun
jo nyt on aivan tarpeeksi haluttomia ja
pinnaavia oppilaita, joille koulu selvisti-
kiin ei ole onnekkain ympéristo? Ei voi
tadysin sivuuttaa sitd kirjallisuuttakaan,
jota »kouluttoman vyhteiskunnan» puo-
lesta viime vuosina on ilmestynyt. Huo-
lestumiseen antaa syyn perimméiinen
kysymys: mikéd tekee luonnostaan alitui-
seen kiinnostuvasta, kysyvisti ja oppi-
vasta pikkulapsesta muutamassa koulu-
vuodessa pensein, apaattisen, itsed4n kor-
keintaan avoimen aggressiivisesti ilmai-



sevan nuoren? Ja kuinka voidaan toteut-
taa »koulutuksellinen tasa-arvo», kun
tiedetidn, ettd heitkoimmin menestyvit
ja penseimmiksi kidyvit lapset tulevat
juuri epiedullisimmista sosiaalis-ekono-
misista oloista?

Creber tuo niihin kysymyksiin tirkein
osavastauksen. Han lidhtee siiti Englan-
nissa etenkin Basil Bernsteinin teorian
ansiosta viime aikoina tiedostetusta kisi-
tyksestd, ettd kouluvaikeudet ovat suu-
relta osin kielivaikeuksia, ja tarkastelee
siti, miten »oppimisvaikeuksien voitta-
mista» voidaan saada aikaan kielivai-
keuksien voittamisella. Creberin kirja on
syntynyt USA:ssa vuonna 1968 pidetyn
Walsallin seminaarin pohjalta, jossa yli
40 opettajaa eri puolilta englantilaista
kielialuetta pohti niitd ongelmia ja niiden
koulujirjestelmélle antamia haasteita.
Kirjan ensimmiinen luku esittelee huo-
len aiheen, toinen luo katsauksen kielen
omaksumisen perusteisiin ja niiden tut-
kimukseen, ts. toiminnan teoreettiseen
pohjaan. Kolmas kisittelee epdonnistu-
misen kielellisid tekijoitd koulun eri as-
teilla ja kaksi viimeistd opetusohjelmien
ja opetusjirjestelyiden uusia, myonteisia
suuntia ja niiden opettajainkoulutukselle
asettamia vaatimuksia.

Englantia puhuvissa maissa on kauan
kartoitettu virillisten osakulttuurien las-
ten valkoisen keskiluokan luomassa koulu-
ympdaristdssi kohtaamia vaikeuksia. Ne
johtuvat kulttuurin eroista ja aivan
konkreettisesti kielen eroista. Creberin
huolena eivit tilld kertaa ole virilliset
vaan »harmaat» lapset: teollisuusalueilta,
slummeista ja eristyneiltd seuduilta, koy-
histd ja rikkindisisti kodeista — lyhyesti
sanoen vihdvirikkeisestd ymparistosti —
tulevat. Vaikeuksien lihteet ovat kuiten-
kin olennaiselta osin samat.

Harmaiden lasten maailmaan kuuluu
aineellinen osattomuus, emotionaalinen
osattomuus ja kielellinen osattomuus.
Perusluonteisia oppimisvaikeuksia aiheut-
taa ensinnikin se, ettd virikkeetdn ympa-
ristd ei ole tarjonnut kokemuksia eikid
siten tarpeeksi tilaisuuksia kokemuksien

kielentimiseen. Kielellinen osattomuus
ei siis tarkoita sitd, ettid lapselta puuttuisi
kielipotentiaali: vain tilaisuudet sen to-
teuttamiseen ja sitd kautta rikastamiseen
ovat jadneet vihiisiksi. Kokemuspohjan
erilaisuuden vuoksi myds tavallisten al-
keislukukirjojen maailma voi lapselle olla
tiysin  késittdmiton. Toisaalta koulu
suhtautuu usein hylkivisti harmaiden
lasten omimpaan kieleen ja yrittds pysya
sellaisten asioiden ulottumattomissa, jot-
ka muodostavat heidin kokemus- ja
kielivarastonsa. Kirosanoilla saattaa olla
varsin tiarkei sija lapsen sanastossa, ja
jos hin saa rohkaisua, hin saattaa kir-
joittaa runon kadun huumausaineen-
kayttdjistd mutta ei ostoksilla kdynnistd
sidin kanssa. Kolmanneksi koulussa kiy-
tetian usein liian etiisti ja abstraktia
kielti. Harmaan lapsen kohtaama tilanne
muistuttaa liian usein sen amerikkalaisen
tiedemiehen pojan tilannetta, joka —
asuttuaan jonkin aikaa Meksikossa ja
todettuaan leikkitoveriensa puhuvan vie-
rasta kielti — eli kouluun mentyddn
kauan siind luulossa, ettd koulupdivin
aloittavassa lippuvalan vannontatilaisuu-
dessa »puhutaan lipulle espanjaa». Vaa-
rana on se, ettd lapsi koulussa totutetaan
olemaan ymmirtimittid, olemaan luot-
tamatta sanoihin, arvioimaan muita kie-
lenulkoisten stereotyyppien mukaan. Sa-
malla hin oppii olemaan luottamatta
omaan kiclentimiskykyynsd. (On tieten-
kin harhaluulo, ettei pensed oppilas en-
sinka4n oppisi koulussa: hin oppii lukui-
sia rauhassa pysymisen strategioita ja
opettajan  tarkoitusperien  arviointita-
poja.) Tami on ilmeisend vaarana
niin kauan kuin koulussa ollaan hiljaa:
niin kauan kuin opettaja voi saada kii-
tosta siitd, etti luokka on niin Ainetdn,
ettei kiytivistd edes huomaa opetuksen
olevan kiynnissa.

Creber tekee ldhtdkohtansa varsin
selviksi. Ensinnikin koulutuksessa ei ole
kysymys vain tietojen jakamisesta:: Har-
maalta lapselta ei puutu yksinkertaisesti
tietoja tai sanoja. Haneltd puuttuu sosiaa-
linen ja kielellinen ympdaristd, jossa sanoja
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kiytetdin kokemuksen ja tietojen kielen-
timiseen. Toiseksi koulun kieliongelmat
eivit ole, eivit koskaan ole olleet eivitki
tule olemaan vain didinkielenopettajan
asia. (Niinp4 tdmén kirjan esitteleminen
Virittijdssid on pelkkd kompromissi.) Kol-
manneksi kielenkdyttd4a ei voida erottaa
myo6skdin tunteesta: oppilaiden opetta-
minen ei saa olla eri asia kuin oppilaista
vilittiminen. Jokainen opettaja tarvitsee
ent sti enemmin vankkaa tietoa siiti,
miten kieli toimii ja miten lapsi oppii,
mutta lisiksi hidn tarvitsee tunnetta ja
tasapainoa voidakseen antaa jokaiselle
lapselle yksilollisen tukensa. Creber ei
kieliongelmilta unohda kiytintdi: niin
kauan kuin osattomien alueiden osatto-
mia lapsia opettavat osattomat opettajat
osattomissa kouluissa, on vaikea luoda
kielikyvyn kehittymiselle edellytyksii.

Koulun perinteinen nikemys kielen-
kidytosti on osattoman lapsen tarpeisiin
riittdimiton ainakin seuraavissa kolmessa
suhteessa:

1) Ei ole ymmirretty kielenkdyton ja
kehityksen sosiaalisia taustatekijoita. Niis-
td tdrkeintd tietoa on tuottanut Bern-
steinin ympérille muodostunut sosioling-
vistinen suunta, joka tutkii kielenkiyton
sidonnaisuutta yhteiskuntaluokkiin, vii-
me kiddessi eri sosiaaliryhmien kaytti-
miin sosiaalistamismenetelmiin. Taustalla
ovat tietenkin jo Sapirin ja Whorfin aja-
tukset siitd, miten kulttuuri sddtelee kielti
tai kieli kulttuuria. Bernsteinin kahden
koodin teoria vaatii kuitenkin useassa
kohden varauksellista suhtautumista.
Vaikka tutkimus toisensa jilkeen on
osoittanut alempien sosiaaliryhmien las-
ten olevan kielen eri piirteiden suhteen
Jjédrjestddn keskiluokan lapsia jiljessi, tu-
losten perimmaistd validiteettia on kokei-
den kaikilta tilannetekijoiltd vaikea to-
dentaa. Toisaalta tutkimuksen kehitti-
mien indikaattorien on usein todettu
erottavan koteja sosiaaliryhmien sisi-
puolella vihintdin yhtd hyvin kuin itse
sosiaaliryhmid: jiykkd luokka-aspekti ei
riitd selittdmidn sosiaalistamisen hieno-
vireisidi mekanismeja. Bernstein onkin
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viime vuosina keskittynyt puhumaan
enemmin perheiden sisiisistd roolijirjes-
telmistd. Creber antaa tiyden arvon
Bernsteinin tutkimuksille sen tiedon vuok-
si, jota ne ovat antaneet siitd, miten eld-
méntapa kanavoi kielenkiyttstapaa ja
timi taas oppimistapaa.

2) Kokemuksen ja ilmaisun suhde op-
pimisprosessissa ymmirretiin  helposti
védrin. Kysymys on kielen ja ajattelun
suhteista, joista neuvostoliittolaiset psyko-
lingvistit, etenkin Vygotsky ja Luria, ovat
antaneet tirkedti tietoa. Parasta heiddn
tutkimuksissaan on se, etti he pitivit
Jjatkuvasti mielessd kielenkiytén sosiaali-
sen luonteen. Vain ilmaisemalla lapsi voi
parantaa ilmaisuaan, ja ndin hin saa
motivaatiota jatkuvaan oppimiseen. Kiy-
tinndssd timi tarkoittaa jatkuvan ope-
rationaalisen puheen sallimista ja rohkai-
semista luokassa. Creberilli on paljon
sanottavaa siitd, millaisia ndiden puhe-
tilanteiden tulee olla. Ratkaisevaa on - se,
ettd lapsille on annettava tarpeeksi spe-
sifiset ja ldheiset lihtokohdat, joista he
voivat yhdessd lihted kokemustaan sel-
vittdméiin, »oppimaan puhumalla». Cre-
ber arvostelee niitd uusia opetussuunnitel-
mia, joissa vapaalle puheelle annetaan
aikaa neljikymmenti minuuttia viikossa
erityisilli suullisen esityksen tunneilla,
samoin sit4 kielikyvyn aukkojen laskitse-
mistd, jota iidinkielen tukiopetus usein
merkitsee. Se keskittyy liiaksi kielen
muodollisiin aspekteihin ja jittdi anta-
matta ne tilanteet, jotka vasta tekevit
kiclentdmisen mahdolliseksi ja viltta-
méttdmaksi.

3) Koulun kisitys kielesti on usein
liian kapea. Tiéstd asiasta on ehks eniten
sanottavaa »funktionaalisen» nikemyk-
sen edustajalla M. A. K. Hallidaylla.
Hin korostaa sitd, miten kieli pienelle
lapselle »on» usein paljon enemmin kuin
opettajalle ja kouluympéristslle, jossa
keskitytddin lihes yksinomaan kielen esit-
tivddn tehtdvaidn. Esittivi funktio on
vain yksi monista, kieltd kun kiytetdsin
tarkoitusperien toteuttamiseen, toisten
kaytoksen sidtelyyn, toisten kanssa toi-



meen tulemiseen, asioiden selville otta-
miseen, kuvitteluun ja oman minin tut-
kimiseen. Opetuksessa on annettava selvi
sija kielen kiytolle kaikissa tarkoituksissa.
Etenkin useista ala-asteiden iidinkielen
kirjojen »virketajun» kehittimiseen tih-
tadvista harjoituksista nikyy usein, miten
vahin ihmettelemistd on siind, jos lap-
selle jdd sellainen kisitys, ettel koulussa
opetettavalla kielelli ole mitddan teke-
mistd sen kanssa miten hin ja hinen
lahiympiristénsd puhuu.
Kehityspsykologian asiantuntijat ko-
rostavat usein sitd, miten ratkaiseva osa
lapsen kielen kehityksessi on kotiympi-
ristolld. Myds Creber tunnustaa timén,
mutta ei selvistikddn heittiydy toivotto-
maksi koulun mahdollisuuksien suhteen.
»Harmaiden» lasten suhteen tillainen
toivottomuus olisikin vastuutonta, saat-
taahan koulu olla ensimmiinen ympi-
ristd, joka todella pystyy heitd auttamaan.
Creberin kirjan hieman kaoottinen yleis-
kuva antaa ymmairtdi, miten monitahoi-
nen tehtdvi on sellaisten oppimistilantei-
den luominen, jotka antavat kielikyvyn
rikastumiselle edellytykset. Selvas on kui-
tenkin, ettd oppimistilanteeseen kuuluu
ja tdytyy kuulua paljon puhetta ja nimen-
omaan pienissi ryhmissi tapahtuvaa
puhetta, ettd ndissd tilanteissa on pys-
tyttivi voittamaan »ajanhukan» pelko
ja ettd usein joudutaan luopumaan kie-
lellisistd »poytiatavoista» ja kaikesta auto-
ritaarisuudesta »hyvén kielenkdytén» suh-
teen. Oppimisen perusedellytykset ovat
amerikkalaisen psykologin Carl Rogersin
mukaan psykologinen turvallisuus (yksi-
16n tdysi hyviksyminen ilman -echtoja,
ulkokohtaisen arvostelun poistaminen ja
eldytyvd ymméirtiminen) ja psykologinen
vapaus. Lisdksi kielenkdytolle suotuisat
opetusohjelmat 13htevit lapsille liheisists
aiheista ja perustuvat projektiluontei-
selle teeman tutkimukselle, johon kuuluu
hyvin monenlaisia toimintoja. Niinpd on
hyviksyttiva se, ettd oppitunnin aikana
pari oppilasta lukee runoja, pari kirjoit-
taa kertomusta, joku lukee historiaa kisit-
televdd kirjaa, joku liimaa valokuva-

kokoelmaa, pieni ryhmi suunnittelee
koulun johtajan haastattelua ja toinen
tarkastelee tekeminsi dinityksen tulosta.
Kirjansa lopuksi Creber on liittinyt esi-
merkin »puhumalla oppimisesta», nuor-
ten tyttdjen keskustelusta, josta nikyy
yhteisymmirryksen syntymisti ja kisit-
teiden selkiytymistd, sekd pitkidn selos-
tuksen naytelméin kiyttimisesti opetus-
muotona.
Maria Vilkuna
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