Teemoja ja keskustelua

Suomen opetus vieraana kielend: kokemuksia

ja ongelmia’

FEila Himdliinen

Suomen kielen opettaminen ulkomaga-
laisille ei nykyiselliin ole niin pienen
maan yritykseksi suinkaan vidhdistd toi-
mintaa. Suomi tukee virallisesti ulko-
maisten yliopistojen suomen kielen ope-
tusta ja tutkimusta opetusministerion 14-
hettimien tai avustamien lehtoreiden va-
litykselld; sellaisia opetuspisteitd on viiti-
senkymmenti ja oppilaita niissd arviolta
neljatuhatta, Kesiisin jirjestetddn useita
eritasoisia kielikursseja — jarjestdjin ope-
tusministeri6 seki eri jarjestot ja kesdyli-
opistot. Valtio mydntid joka vuosi apu-
rahoja suomen kielen ja Suomen kulttuu-
rin opiskelijoita ja tutkijoita varten. —
Myos yliopistot ja korkeakoulut ovat jo
kauan ottaneet huomioon ulkomailta tul-
leiden opettajiensa ja opiskelijoitténsa suo-
men kielen opetuksen tarpeen. Helsingin
yliopistossa alettiin pitds suomen kursseja
vuonna 1952, jolloin englannin lehtori
Elsa Vuorinen piti muutamia viikkotun-
teja parillekymmenelle oppilaalle. Hanen
jilkeensid ovat opettajina toimineet ja
monta vuosikurssia suomen taidoilla va-
rustaneet Maija-Hellikki Aaltio ja Marja-
Liisa Steiner, ja viime vuosina opeitaja-
miarid on lisdtty niin, etti ulkomaalais-

1 Esitelmi Kotikielen Seurassa 4. 5. 1978.

opetuksessa on nyt nelji lehtoraattia.
Lisiksi Kielikeskus on palkannut tunti-
opettajia yhdelle erikoiskurssille.

Ulkomaalaisopiskelijoita on Helsingin
yliopiston kirjoissa viimeisten tietojen
mukaan vahan yli 300. Kaikki heista eivit
tarvitse suomen kielen taitoa opiskelus-
saan, koska ulkomaalaisopiskelija voi mo-
nissa aineissa suorittaa tentit vieraalla
kielelli. Mutta suurin osa kidy kielikurs-
seilla.

Yliopiston ulkomaalaisopetuksen suo-
men kursseja on joka lukukausi yli 20 eri-
laista, syyslukukaudella lisiksi erityinen
intensiivikurssi. Kurssit jakautuvat kah-
teen lohkoon: peruskursseihin ja arvosa-
naopetukseen. Vuonna 1976 perustettiin
historiallis-kielitieteelliseen osastoon ulko-
maalaisia varten uusi arvosana, Suomen
kielen ja kulttuurin approbatur. Se on nyt
monien ulkomaalaisten aineyhdistelmin
sivuaineena ja sen opiskeluoikeus myon-
netiin myos ilman loppututkinnon aietta
opiskeleville. Approbaturkurssilaiset ovat
kirjoilla yliopistossa, samoin Kielikeskuk-
sen intensiivikurssille otetaan vain yliopis-
toon kirjoittautuvia eri alojen opiskeli-
joita. Mutta peruskurssit toimivat avoi-
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men yliopiston periaatteella. Niihin osal-
listuu sekd yliopiston opiskelijoita etté yli-
opiston opettajia — vieraiden kielten
lehtoreita — ja esimerkiksi vieraskielisten
koulujen opettajia, ulkomaiden lihetysts-
jen virkailijoita, koulujen vaihto-oppilaita
ja monia erilaisia ty6- ja perhesuhteiden
Suomeen tuomia ithmisii.

Asken sanomastani voikin jo piitella,
ettd suomen opettaminen ulkomaalaisille
ei edes yhdessi talossa ole yhteniinen,
saman mallin mukainen tapahtuma. Yli-
opiston kursseilla on nyt jokseenkin va-
kiintunut kidytinto, ts. selked kurssien por-
rastus ja keskindinen verkosto, ja approba-
turvaatimukset on yhden koevuoden jil-
keen uusittu tarpeita paremmin vastaa-
viksi. Mutta esimerkiksi kaikkien kurssien
sisdltd el ole vieldi muotoutunut aivan
selviksi, joitakin tdrkeitd aloja puuttuu,
ja kun tulee puhe metodeista ja didaktii-
kasta, on piivianselvdid, ettdi on moniksi
vuosiksi kokeilemista riittimiin, koska on
pidettivd niin monia erisisilt6isia ja eri-
tasoisia kursseja. — Tissd kohdassa huo-
maakin, ettdi suomen kiclen opettaja on
sentddn aika yksindinen olio. Jonkin suu-
ren maailmankielen opettaja saa jo tyénsi
alkuvaiheessa apua valtavasta pitkidn ajan
kuluessa kehitetystd opetusmateriaalista
Jja tutkimuksista; hinen tarvitsee vain ki-
vella kirjakauppaan tai opetuspaketti-
keskukseen ja valita sielti suoraan kiy-
tettivissd olevaa tai ainakin vihjeiti anta-
vaa materiaalia. Suomen kielen opetta-
mista vieraana kieleni ei ole vield tutkittu,
kielioppikirjallisuutta on vihin, toisten
opettajien kokeilut ja kokemukset eivit
ole kirjoista luettavissa. Opettajan on no-
jauduttava opetusmenetelmiensi kehit-
telyssd yleisiin kielenopetusta koskeviin
teorioihin ja sovelluksiin, joita niisti on
tehty muita kielid varten.

Tamén vastapainoksi vol mainita yh-
den ty6ti tasoittavan asian. Suomessa ei
ole ulkomaalaisten kielenopetuksessa sel-
laisia ongelmia kuin siirtolaisia ja siirto-
tyoldisid vastaanottavissa maissa. Esimer-
kiksi Ruotsissa on jouduttu suhteellisen
nopeasti organisoimaan laaja ruotsin kie-
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len opetusverkosto ja hankkimaan siithen
opettajavoimia sekd laatimaan opetus-
suunnitelma, joka ottaa huomioon ope-
tettavien hyvin erilaisen koulutustason
lukutaidottomista akateemisen sivistyksen
saaneisiin. Suomen kielen opettajan oppi-
laat ovat koulutustaustaltaan yhteniisem-
pi joukko, koska opetus on keskittynyt
yliopistoihin ja korkeakouluihin. Tietysti
Suomessa on myods vihemmin koulutus-
ta saaneita ulkomaalaisia ja heidinkin
pitdisi saada kielenopetusta, mutta mis-
sidn ei ole paneuduttu heiddn erityis-
ongelmiinsa, koska Suomi ei kannusta
ulkomaalaisia tulemaan tinne. Siis kes-
kustelu suomen opettamisen didaktiikas-
takin koskee yliopistodidaktiikkaa. Tu-
levaisuudessa saattavat antaa uusia ope-
tus- ja tutkimustehtdvii Ruotsista tai
muualta palaavat aikuiset didinkielensi
uudelleen opiskelijat. Ulkosuomalaisten
lasten kielenopetustarvehan on jo huo-
mattu.

Seuraavassa selostan lyhyesti yliopiston
suomen kurssien sisaltéd ja menetelmii.
Peruskursseja jarjestetadn suomen-, eng-
lannin- ja saksankielisid. Niilld opetetaan
— oppikirjasta ja viikkotuntimairista
riippuen — 2—4 lukukaudessa tai inten-
siivikurssilla yhdessd lukukaudessa yleis-
kielen ns. perustiedot (siis nominien ja
verbien taivutus ja lauseopin pédiasiat);
sanastoa opitaan karkeasti arvioiden
2000—3000 sanaa.

Peruskieliopin opettamisessa on olen-
naista, ettd ainekset valitaan pelkistden
ja jarjestetddn hyvin. On selvai, ettd yk-
sinkertaiset asiat opetetaan ensin, siis ne,
jotka on helppo oppia ja joiden varaan
rakennetaan monimutkaisempia; samoin
on selvdd, ettd kaikkien kategorioitten
kaikkia hienouksia ei kisitelld. Opettaja
nojautuu yleensid oppikirjaan, jossa timi
keskittdminen ja jirjestiminen on jo val-
mitksi tehty; tietysti hdn voi tarpeen mu-
kaan muuttaa painotuksia ja kisittely-
Jjarjestystd. Nykydan kdytossa olevat oppi-
kirjat alkavat yleensd predikatiivilauseel-
la, tyypilla miké tdmd on, témd on kirja.



Tit4 seuraa sitten joko objektin tai paitkan
adverbiaalin sisdltdvid lauseita. Kysymys-
lauseet opitaan alussa, relatiivilause ja
tarkeimméit konjunktiot melko varhain.
— Verbien muodoista opetetaan ensin
aktiivin indikatiivin preesens, sen jilkeen
imperatiivin 2. persoona, indikatiivin im-
perfekti ja menneen ajan liittotempukset.
Konditionaali tulee melko varhain. Seu-
raavaksi ovat vuorossa passitvin muodot
(indikatiivi ja konditionaali). Sitten siir-
rytddn nominaalimuotoihin ja niiden
kayttoon lauseenvastikkeissa; rakenteiden
esittdmisjirjestys vathtelee ert kirjoissa.
Viimeiset muodot ovat potentiaali ja im-
peratiivin 1. ja 3. persoona. — Nominien
taivutus alkaa joko adessiivista ja inessii-
visti tal genetiivistd ja partitiivista, sen
mukaan missd jarjestyksessd lauseenjase-
net opetetaan. Paikallissijat késitellddn
joko yhtend kokonaisuutena tai lomittain
subjektin ja objektin sijojen kanssa. Essiivi
ja translatiivi tulevat joko alkeiskirjan lo-
pussa tal jatkokirjan alussa. Abessiivi,
komitatiivi ja instruktiivi ovat verbien
potentiaalin ja viimeisten imperatiivi-
muotojen tienoilla kurssin lopussa. Moni-
kon muodostaminen kisitellddn yleensa
siind vaiheessa, kun tavallisimmat sijat
on opittu yksikossi.

Opetustyéssd olen kiinnittdnyt huomi-
ota muutamiin materiaalin jirjestimisen
ongelmiin. Missd vaiheessa possessiivisuf-
fiksit on opetettava? Entid komparaatio?
Milld tavalla, mistd yksikén muodosta
lihtien monikon muodostus on parasta
opettaa? Pitaisikd passiivi opettaa vihin
aikaisemmin kuin oppikirjoissa yleensd,
koska sitd tarvitaan puhekielessd? Kuinka
jarjestetadn parhaiten verbien ja nomi-
nien muotojen vuorottelu (esim. imper-
fekti ja pluraali)? Miten opetetaan cksis-
tentiaalilauseen ja normaalilauseen ero;
jossakin materiaalissa timi on alusta asti
mukana, toisessa taas huomaamattomam-
pi. Keritiankd yhteen kuuluvat asiat
yhteen vai hajotetaanko isot asiat pie-
nemmiksi osiksi (esim. paikallissijat tai
menneen ajan muodot)? Tdméntapaisten
kysymysten vastaukset riippuvat siitd, mi-

td on tarkoitus painottaa: esimerkiksi
puhumista vai kielen kieliopillisen sys-
teemin tuntemista, kirjakieltd vai puhe-
kieltd jne.

Alkeiskurssilla on luonnollisesti kaksi
paitavoitetta: opettaa kielen rakenne, se
miten kieli toimii, ja opettaa opiskelijat
selviytyméaan suomeksi erilaisissa kielelli-
sissd tilanteissa, joihin he maassa asues-
saan ja opiskellessaan joutuvat. Puhumista
ja puhutun ymmértimistd harjoitellaan
niin paljon kuin suurissa ryhmissi on
mahdollista. Suomenkielisilla kursseilla
oppilaat tottuvat alusta alkaen kuuntele-
maan suomea — tietysti kuitenkin on se
rajoitus, ettd kieli on vain yhden ihmisen,
opettajan, puhumaa — ja tottuvat omak-
sumaan kurssin tiedot suomeksi, koska
kaikki selitetdin vain suomen kielella.
Myés englannin- ja saksankielisilld kurs-
seilla puhutaan jo varhaisessa vaiheessa
paljon suomeksi.

Asntimisen opettaminen on tirked al-
keiskurssien tehtdva. Siind on ehkid alue,
jolla monilta opettajilta puuttuu perus-
teellinen koulutus. Tietysti opettajan ei
tarvitse osata fonetitkkaa ollakseen hyva
malli, ja d4dntdmain opitaan matkimalla
mallia, ei teoreettisten selitysten kautta.
Mutta opettajan tdytyisi kuitenkin osata
tuottaa harjoitusmateriaalia ja ohjata
oppilasta silloin, kun mallin jéljittely ei
tuota toivottua tulosta. Se taas tarkoittaa,
etti opettajan pitdisi tuntea oppilaan
oman kielen Adnnesysteemid. Helsingin
yliopiston opetusryhmit koostuvat monen
eri kielen puhujista. Suomenkielisilld kurs-
seilla saattaa olla oppilaita 20 eri maasta,
eikd saksan- ja englanninkielisten kurs-
sienkaan oppilaiden &didinkieli aina ole
saksa tai englanti, T#llaisessa tilanteessa
on tybldstd opettaa dintdmistd kontras-
tiivisesti, vaikka sattuisikin tietimi&n jo-
takin edes muutaman kielen #dinteistd ja
prosodiasta. Kdytanndssd on keskityttdva
sithen, miki on vilttimiténtd sanojen
ja muotojen tunnistamiseksi ja erottami-
seksi; suomen kielessd tAma tarkoittaa kes-
kittymistd &édnteiden kvantiteettieroihin.
Laatueroja ei ehditd hioa, vaan on tyy-
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dyttivid korjaamaan pahimpia virheiti ja
toivomaan, ettd oppilaiden korva kehittyy
kuulemaan — ja ettd suomalaisilla on
hyvi sietokyky vierasta dintdmystd koh-
taan.

Miten sitten opetetaan ulkomaalaiselle
ne 2000—3 000 sanaa, jotka mainitsin
peruskurssin sanavaroiksi? Juuri sanojen
oppiminen on monille aikuisopiskelijoille
vaikeinta, koska se vaatii ulkomuistia.
Alkeiskurssilla on pédosa sanoista helppo
liittdd konkreettisiin tilanteisiin: opetel-
laan esineiden nimii ja silminnahtidvia
ominaisuuksia ja verbien ilmaisema toi-
minta voidaan ndytelld tai piirtdd tau-
lulle. Mutta joskus tulee raja havainnolli-
suudellekin ja on pakko opettaa abstrak-
tisiakin sanoja. Opettaja voi helpottaa
mieleenpainamista sy6ttamailla sanoja eri-
laisissa konteksteissa, pitiméilla huolta
sanojen toistumisesta, opettamalla syno-
nyymeja ja vastakohtia, merkityskenttis
ja sanaperheiti. Mutta sanavaraston kar-
tuttamiseen ei liene parempaa keinoa kuin
hellittAimitén lukeminen, ja sithen oppi-
laita on kaikin keinoin kannustettava.
Kannustaminen on ymmirrettivd hyvin
konkreettisesti: opettajan tiytyy auttaa
aloittelevaa lueksijaa sopivan luettavan
I6ytdmisessd. Hyppdys oppikirjasta oi-
keaan kirjallisuuteen on suuri, ja suo-
meksi ei ole vield juuri tehty kielellisesti
helpotettuja tai selityksin varustettuja
lukemistoja tdhdn vilivaiheeseen.

Sanojen osaamisella tarkoitetaan yli-
malkaisesti puhuen niiden merkityksen
tietdmista. Sanasta tidytyy kuitenkin tie-
tid myos sen morfologiset ja syntaktiset
ominaisuudet: suomen sanoista puheen
ollen siis vartalot ja taivutusmuodot, rek-
tiot jne. On pakotettava oppilaat alussa
opiskelemaan teema; water, Wasser, voda
ei ole vain vesi, vaan se on vesi : veden : ve-
teen : vettd jne. Rakenncharjoitusten ja
kontekstien avulla luodaan kuva siitd, mi-
hin yhteyteen mikin vartalo ja muoto kuu-
luu. Mybhemmin kun opiskelijalla on jo
kasitys suomen sanojen typologiasta, hin
osaa sijoittaa uudet sanat entisten malliin.
Monia verbeji ei voi opettaa, ennen kuin
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niiden vyhteydessd esiintyvit sijamuodot
on opittu: pitdd jostakin, tulla joksikin jne.

Alkeiskurssien oppikirjojen sanastolta
vaaditaan paljon. Sen tdytyy esitelld tér-
keimmét sanatyypit ja vartalovaihtelut,
sanojen tidytyy olla suurifrekvenssisii, ns.
tavallisia sanoja, joita oppilas piisee heti
kiyttdimaidn, ja sen tdytyy palvella myos
sanavaraston kartuttamista, niin etti sen
pohjalle voidaan rakentaa uutta. Siini
tulee lisdksi olla sanaluokkia sopivissa
suhteissa ja riittivd middrd muoto- ja
lauseopillisia yksikkojd, niin ettd jo hyvin
pienelld sanavarastolla voi tehdd suuren
midrdn lauseita. TAdm3i koskee siis alku-
vaiheita, jolloin kaikki on uutta ja sanat,
muodot ja peruslauseet kulkevat opit-
taessa kdsi kddessd. Jokainen alkeisope-
tuksessa kdytettdvin materiaalin laatija
tietdd, miten vaikeaa on tyydyttia kaik-
kien toiveita. Jos oppikirja keskittyy perus-
rakenteiden opettamiseen vihilla sanoilla,
joku pitdd sitd kenties lapsellisena tai ei
nie, mitd hin itse asiassa on oppinut. Jos
kirja taas haluaa antaa kdytinnén tilan-
teiden sanastoa, on harkittava, onko ti-
lanteet otettava turistin eldmistd vai
onko syytd vaihtaa hotellit, kantajat ja
rahanvaihdot ym. kansainviliset asiat
maassa asuvan ihmisen jokapiiviisen eli-
mén tilanteisiin. Jos kirja sy6ttd4 runsaasti
kaikenlaisia sanoja ja opittava kieli vaatii
paljon muoto-opin oppimista, hiviii ra-
kenteiden oppiminen sanaston vaatimaan
energiaan. Sitd paitsi jotkut opiskelija-
ryhmit toivoisivat sellaista perusopetusta,
joka kayttdisi heiddn oman alansa sanas-
toa. Toistaiseksi ei yliopistossa ole ollut
mahdollista jirjestdd tukikurssejakaan eri
aineiden opiskelijjoiden luentojen kuun-
telua ja alan oppikirjojen lukemista hel-
pottamaan.

Peruskurssien opetusmenetelmii on vai-
kea nimitt4d minkdin metodin nimelld —
jos ei sitten sanota terveen jirjen menetel-
mi — mutta jos jotain totunnaista termii
kiyttden kuvailisin niitd, voisi lihinni
puhua audiovisuaalisen ja audio-oraali-
sen, suoran metodin, ja ns. traditionaali-
sen metodin yhdistelmistd ja muunnel-



mista. Kielelliset merkit opitaan konteks-
tin kautta, tilanteista, el omaan kieleen
kadntimalli (opettaja siis ei kddnné, oppi-
laathan voivat tehdi senkin). Kuvat ja
muu havaintomateriaali edustavat yh-
teyttd aitoihin tilanteisiin. Tekstin ym-
mirtiminen kontrolloidaan sisiltékysy-
myksin, dialogein, leikein jne. Siini oppi-
laat saavat samalla puheharjoitusta. Kie-
liopilliset kategoriat opitaan malleista
jaljittelemilld, toistamalla ja muunta-
malla. Mutta oppilaat eivat tee struk-
tuuriharjoituksia sokkoina, vaan he saavat
teoreettiset kieliopilliset selitykset siita,
mitd harjoitellaan, Suomenkielisilld kurs-
seilla selitykset ovat aluksi tietysti niuk-
koja, kunnes luokansisdinen mikrokieli
karttuu. Kontrastiivinen nikékulma on
mukana aina kun se on mahdollista. Opet-
taja voi selittdd jonkin kieliopillisen asian
vertailemalla sitd jonkin yleisesti tutun
kielen ilmaisukeinothin tai hin voi auttaa
jotakin oppilasta pddsemdin eroon tie-
tystd virheestd selittamélld, miten virhe
johtuu oppilaan omasta kielestd. Kaidnta-
mistid ei juuri voida kiayttdd harjoittelu-
muotona, vaikka monet oppilaat siitd
pitaisivatkin. Yksikielisissd luokissa kd4n-
tdminen kiy pidinsi, mutta monikielisissd
ryhmissd se on mahdotonta. Olen kuiten-
kin joskus kdyttinyt sellaista piristys-
keinoa, ettd olen jakanut oppilaille pape-
rin, jossa on muutamia lauseita jokaisen
oppilaan omalla kielelld; lauscet sisdlta-
vit ilmauksen, joka tdytyy kddntdi suo-
meksi harjoiteltavaa ilmausta kayttden.
Esim. essiivin kdyttod ja konditionaalin
ilmaisutehtdvid sekd passiivia olen ker-
rannut tilld tavalla. En tiedd, onko mene-
telmi auttanut oppimaan, mutta uskon,
etti opiskelijalle tulee hyvd mieli, kun
hin edes joskus saa nihdi omaa kieltdnsi
oppitunnilla ja tuntea siten, ettd hinen
persoonastaan vilitetddn. Ennen kaikkea
timéd koskee niitd, joiden kieltd ei Suo-
messa paljon osata. Opettajakaan ei tie-
tysti osaa kaikkien kieltd, mutta useim-
mista kielistd 16ytidd hyvid lauseita kielten
kieliopeista.

Yritin nyt kuvailla, millainen on yksi

keskimidriinen alkeiskurssin oppitunti,
sellainen tunti, jolla on tarkoitus keskittya
rakenneharjoituksiin, siis kielioppiin, el
talld kertaa tekstin lukemiseen eikd ti-
lanneharjoituksiin. Yleensd tuntia ei kui-
tenkaan aloiteta suoraan kielioppiin kasik-
si kiymailld, vaan aluksi verrytellddn esim.
juttelemalla jostain ajankohtaisesta asiasta
(miksi liputetaan, mitd lehdet kirjoittivat
aamulla Vanhan ylioppilastalon palosta,
minkiviriseksi Tuomiokirkko maalataan,
miti eilen tapahtui Roomassa jne.). Opet-
taja kiyttdd tahallaan muutamia sanoja,
joita ei ole opetettu kurssilla. Siten oppi-
laat tottuvat ymmértdmidn muutakin
kuin valmiiksi pureskeltua ja nauttimaan
siitd, ja he saavat muotojen harjoittelun
vastapainoksi kdyttda kieltd mahdollisim-
man aidossa kommunikaatiotehtivéssa.

Sitten alkaa laksyn kisittely. Edelli-
selld kerralla on opiskeltu monikon parti-
tiivin muoto ja tuotettu muuntamisdril-
lien avulla sellaisia lauseita kuin Tdalld
on vain muutamia tuoleja. | Yliopistossa on
paljon ulkomaalaisia. | Tekstissi on vaikeita
sanoja. | Kirjassa on kauniita kuvia. | Posti
tuo paljon kirjeitd. | Mind ostan kukkia. [
Kukat ovat kalliita. | Kielet ovat vaikeita, |
Jne. Silloin on siis opeteltu erityyppisten
sanojen monikon partitiivin muodostusta,
mutta samalla on yritetty herittid oppi-
laiden kiinnostus lausetyyppeihin. Tar-
koituksena on nyt opettaa monikon parti-
tiivin kayttéd indefiniittisen kvantiteetin
ilmaisussa objektissa ja ecksistentiaalilau-
seen subjektissa. Niihin liitetdin myds
adjektiivinen predikatiivi. On helpointa
aloittaa objektista. Piirretd4n kuva kukka-
kaupasta. Ensimmaéisessa tilanteessa sisddn
tulee asiakas, joka ostaa KUKAN, toinen
asiakas ostaa KUKKIA ja kauppaan jai
siis vield jotakin seuraavalle; kolmas asia-
kas ostaa KUKAT ja myyja on iloinen.
Keskustellaan nominatiivin ja partitiivin
merkityserosta. Oppilaat ovat kuulleet sii-
ti ja akkusatiivin ja partitiivin erosta jo
yksikén yhteydessd, kun on puhuttu aine-
sanoista ja konkreettisista sanoista. Nyt
asia kertaantuu.

Nyt siirrytddn lauseisiin, joissa subjekti
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on monikon partitiivissa. Oppilaat ym-
mirtavat partitiivin sisdlléksi »muutamia,
ei kaikki». Opettaja tihdentdi sitd, ettd
partitiivi ilmaisee epdmidriisti maAdraa,
siis sitd ettd el sanota eksaktia lukua. Nyt
kiinnitetddn huomio itse lausetyyppiin:
Jossakin on jotakin. Verrataan siti oppi-
laiden omien kielten cksistentiaalilausei-
stin. Katsotaan, millainen on suomalaisen
lauseen sanajirjestys, ja puhutaan siiti,
ettd predikaattiverbi on aina yksik&ssa.
Havainnoidaan luokkaympéristéd ja kay-
tetddn tdtd lausetyyppid niin, ettid tulee
sekd nominatiivi- ettd partitiivisubjekteja.
Sitten predikatiivilause. Siini on kaksi
jasentd, jotka vaativat erityishuomiota:
predikatiivi ja subjekti. Opettaja joutuu
ehkdisemddn harvinaisen mallin  Talot
ovat isot ja kielenvastaisen mallin Taloja
ovat isoja. Nyt riippuu meneillidn olevan
oppitunnin pituudesta ja oppilaiden jak-
samiskyvystd, opetellaanko ensin mekaa-
nisesti toistamaan oikeaa lausemallia vai
selittddko opettaja sddnnét saman tien.
Oletetaan, ettd hin selittdd jotakin heti.
Predikatiivista voidaan yksinkertaisesti
sanoa niin alkuvaiheissa, etti monikossa
on yleensd partitiivi, ettd ei tarvitse aja-
tella, onko puhe taloista yleensi vai tie-
tyistd taloista, joka tapauksessa ne ovat
isoja. Sanotaan, ettd nominatiivin kaytti-
minen ei ole virhe, mutta etti se el ole
nykykielen mukaista. Sitten opetetaan,
missé toisaalta on pakko kidyttid nomina-
tiivipredikatiivia: kun puhutaan silmist,
jaloista ym. ruumiinosista tai saksista,
housuista ym. monikollisilla sanoilla il-
maistuista asioista. Tdssd vaiheessa jite-
tddn syrjddn muut nominatiivitapaukset
(ikkunat ovat isot, talvet ovat kylmiit jne.).
Eriissd oppilaitten didinkielissi ei sub-
jektin indefiniittisyyden muodollinen il-
maiseminen ole rajoittunut vain tiettyyn
lausetyyppiin kuten suomessa, jossa parti-
titvisubjekti tulee kysymykseen vain eksis-
tentiaalilauseissa. Siksi oppilaat pyrkivit
panemaan myos predikatiivilauseen sub-
jektin partitiiviin silloin kun he ajattelevat
subjektia, jolla heidin omassa kielessiin
ei olisi médraistd artikkelia. He kidantavat
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siis: The cats are nice. = Kissat (tietyt kissat,
namd kissat) ovat kivoja. Cals are nice. =
Kissoja ovat kivoja. 'Tami virhe putkahtaa
esiin hyvin usein edistyneillikin suomen
opiskelijoilla. Samasta syysti tulee vir-
heellinen subjekti myés transitiiviverbin
yhteydessé, esim. Paljon suomalaisia puhu-
vat englantia. Ldmpimid vaatleita auttaa |
auttavat paljon. Vastikdin erds suomea jo
hyvin taitava kainsi ruotsinkielisen otsi-
kon »Regler for rokning har minskat
lungcancer» kédyttamailla partitiivia; se on
»tupakointisdintdja», hin perusteli, koska
kysymyksessd on »del», osa, milld hin
tarkoitti kvantiteetin indefiniittisyytta.
— Némd virheet ovat ennakoitavissa, ja
alkeiskurssilla opettaja voi pelkistds asian
antamalla kiytinnollisen neuvon: kiyt-
takad partitilvia vain lauseen lopussa,
alkad aloittako lausetta partitiivisubjek-
tilla. — Partitiivin kayttd irresultatiivisen
verbin objektin sijana ja kieltolauseen
objektin scki kielteisen eksistentiaalilau-
seen subjektin sijana vaatii sitten tietysti
atvan erillisid oppitunteja.

Mutta nyt on esimerkkitunti varmasti
lopuillaan. Jos aikaa vield on, esim. kak-
soistunnin toisesta puolikkaasta, se voi-
daan kiyttdd puheharjoituksiin. Ne voivat
tukea dsken opiskeltua asiaa; opettaja voi
antaa esimerkiksi postikortteja tai muita
kuvia ja panna oppilaat kertomaan toisil-
leen kuvasta. Sitten keskustelu voi vapau-
tua lausemallien kahleista ja muuttua
vapaamuotoiseksi.

Korostan vield, ettid tima oli mahdolli-
nen, kuviteltu, pelkistetty tunti. Opetus-
tapahtuman kuvaaminen on kuin matka-
vaikutelmien kertomista, kaikkea ei voi
kuvata. Opetus on kerrallinen, aina muut-
tuva tapahtuma, tuskin koskaan opettaa
samaa asiaa monta kertaa samalla tavalla.

Seuraavaksi esittelen, millaisia kursseja
Helsingin yliopistossa pidetdin varsinai-
sille aineopiskelijoille, approbaturin suo-
rittajille. Nama oppilaat pystyvit seu-
raamaan suomenkielisii luentoja ja luke-
maan jokseenkin nopeasti suomalaista
tekstid. Heiddn opettamisensa alkaa muis-



tuttaa suomalaisten opettamista, mutta
jokaisella kurssilla on kuitenkin otettava
huomioon kielitaidon puutteellisuus. Sa-
malla kun opetetaan teoriaa ja lisdtddn
tietoa kielestd, on vield pidettdvd huolta
kielitaidon karttumisesta. Luennoiminen
suomeksi tdlle kuulijjakunnalle sisdltda
omat vaikeutensa. On totuttava puhu-
maan yksinkertaisesti, ettd oppilaiden olisi
helpompi seurata asiaa. Mutta silloin voi
olla vaarana liiallinen yksinkertaistami-
nen: el kidytd kaikkia muotoja, ei nomi-
naalirakenteita, valitsee aina samoja tut-
tuja sanoja ja lausetyyppejd. Ulkomaa-
laisten kanssa ei tietysti saa loputtomiin
puhua liian helpotettuakaan kielta.

Suomen kielen ja kulttuurin approba-
turin tutkintovaatimuksiin kuuluu suo-
men kielioppia, fonetiikkaa, yleistd kieli-
tiedettd, suomen kielen kehitysta, kirjal-
lista ja suullista kielenkdyttod ja kadnti-
mistd, noin 500 sivua suomalaista kir-
jallisuutta suomeksi luettuna, kirjallisuu-
denhistoriaa ja ns. reaalitietoja Suomesta.
Lehtorit pitdvit kursseja melkein kaikesta
tuosta ja kuulustelevat arvosanan osa-
tentteind. Vield ei ole tiedossa, minki-
lainen aineen tulevaisuus on tutkinnon-
uudistuskaavailuissa, voiko se liittyd jo-
honkin suuntautumisvaihtoehtoon jne.
Ei mydskddn voi sanoa, ovatko nykyiset
tutkintovaatimukset  tarkoituksenmukai-
simmat. Talla hetkelld niiden suurin ero
yleisiin suomen kielen approbaturvaati-
muksiin verrattuna on viron kurssin puut-
tuminen ja kirjallisuuden osuus, joka on
samantapainen kuin vanhastaan ruotsin-
kielisten linjalla ja luokanopettajan lin-
jalla.

Kirjallisuuden osuuden suorittaminen
on opiskelijalle suuri luku-urakka. Kirjal-
lisuuskurssien pitdminen ulkomaalaisille
on puolestaan opettajalle aivan erilainen
kokemus kuin kielikurssien opettaminen.
Opettajan tehtdvdnid on toimia jonkin-
laisena esilukijana ja auttaa oppilaita
kommentoimalla teksteja kielellisesti ja
antamalla vilttdmattomit taustatiedot
historiasta, yhteiskunnasta, luonnosta, kir-
jailijoista, aatevirtauksista jne. Kirjalli-

suuden lukemisen pitdd antaa kisitys
maan kulttuurista ja sen asukkaiden eld-
mistd, mutta lisdksi sen pitda tarjota myos
persoonallisia elimyksiéd. Kirjallinen teksti
ei voi olla pelkén kielellisen ymmartami-
sen kohde. Kirjallisuustunnilla opettaja
saa olla varautunut monenlaisiin tehtiviin
ja kysymyksiin, Itse olen pitdnyt kirjalli-
suusseminaarin vasta pari kertaa; ensim-
miiselld kerralla tunsin kisittelevani lii-
kaa kieltd, toisena vuonna litkaa tausta-
tietoja. Havainnollisesti sanoen kun
Haanpiin Pussisen akka »toytiili talojen
pelloilla, pestd hursaisi dveriddmpien alus-
vaatteita, kartata raapaisi villojakiny, voi
puhua pitkddn koloratiivikonstruktiosta
tai selittdd yhteiskunnan rakennetta. Na-
koékulmat riippuvat aina paljon ryhmasta-
kin.

Askeinen esimerkki on sopiva havain-
nollistamaan myds erdsti suomalaisen
kirjallisuuden lukijaa kohtaavaa vaikeut-
ta. Suomen sanaston ominaispiirteisiin
kuuluu runsas onomatopoieettinen ja muu
deskriptiivisanasto. Johdinten ja &d&nne-
maalailun mahdollisuuksien ylenpaltti-
suuteen térmai modernienkin kirjoittajien
kielessd, el vain klassikkoja lukiessaan.
Kestdd kauan, ennen kuin kielen opiske-
lija padsee sen kynnyksen yli, jonka takana
on tidstd kielen rikkaudesta nauttiminen.
Kynnyksen tuolla puolen on paljon ty6td
ja vaivaa, silld sanoja ei 16ydy sanakir-
joista, joita oppilailla on kaytettdvissdin.
Suomen kiclestd ei ole myoskdin tehty
kielenopiskelijan tarpeisiin sopivia fraasi-
sanakirjoja, joista loytiisi kirjallisuuden
ja lehtikielen kidyttimén fraseologian.

Tarkeitd alueita, joita approbatur-
opiskelijoiden hyvéksi taytyisi kehittaa,
ovat kddnnds- ja kirjoitusharjoitukset.
Kiadntimistd kidytetddn nyt suomen hal-
linnan testaamiseen ja harjoitteluun. Ten-
tissi oppilaat saavat kddntdd seuraavista
kielisti: englanti, saksa, ruotsi, tanska,
norja, veniji, puola, unkari, eesti ja poik-
keustapauksissa myos romaaniset kielet.
On selvii, ettd kadnnostehtivit eivit ole
aivan yhdenvertaisia eivitki testaa aivan
tasa-arvoisesti samoja asioita suomen hal-
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linnasta, mutta sitd ei ole pidetty kovin
vakavana puutteena, koska tentissi on
kielitaidon mittarina myés vapaa kirjoi-
tus.

Jos Helsingin yliopiston ulkomaalais-
ten suomen opetusta voidaan kehittid
niin, ettd on mahdollista jatkaa approba-
turtasolta eteenpdin, olisi ehkd mahdol-
lista sisdllyttdd opetusohjelmaan myés
kdantamisen ohjausta. Houkutteleva aja-
tus olisi esimerkiksi suomenkielisisti ja
yhdenkielisistd ulkomaalaisista koostuva
kadntajaseminaari, jossa kukin kiintaisi
aidinkielelleen. Ulkomaalaisopiskelijoissa
on potentiaalisia kddntdjivoimia, joita
kannattaisi tukea ja innostaa. En tarkoita
valttdmattd kaunokirjallisuuden kidinti-
Jid, vaan esimerkiksi tieteellisen tekstin
tai muun tiedonvilityksen tarvitseman
materiaalin kdintijid. Kun julkisuudessa
keskustellaan kdintijien 16ytimisesti ja
kouluttamisesta Suomen kulttuuria tunne-
tuksi tekemidn, unohdetaan yleensi aina
asiaproosan kiddntimisen tarve.

Ulkomaalaisten opettajalta kysytdin
usein, mikd suomen kielessi on vaikeaa
ja minkdmaalaiset oppivat suomea hel-
poimmin. T4llaisiin kysymyksiin on han-
kala vastata yleistien. Oppimisen erot
ovat yksilollisid, ja edistymiseen vaikut-
tavat niin monet asiat, etti on paha sanoa,
misté eri opiskelijoitten taidon erot johtu-
vat. Tuntuu siltd, ettd unkarilaisten oppi-
laiden ilmiselvd nopea oppiminen johtuu
kielisukulaisuudesta, mutta miksi japani-
laiset tai saksalaiset edistyvit usein muita
paremmin ja esimerkiksi sveitsildiset tun-
tuvat ilmiémdisen hyvilti? Japanilaiset
oppilaat sanovat itse, ettid heidin suomen
opiskelunsa piidsee vauhtiin nopeasti, kos-
ka suomen d4ntiminen ei tuota heille vai-
keuksia ja sanat jadvit siksi helposti mie-
leen; japanin ja suomen rakenteessa on
niin ikddn tiettyjd yhtdldisyyksis, jotka
voivat helpottaa oppimista. Mutta on
myds sosiaaliset syyt: japanilainen ei voi
kayttdd t4alla omaa kieltddn ja oppii siksi
suomea nopeasti. — Indoeurooppalai-
sista kielistd suomen kieli on ollut niin
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kauan kulttuurikosketuksissa ruotsin ja
saksan kanssa, ettd kaikesta erilaisuudesta
huolimatta on olennaisilla aloilla paljon
yhteistikin, esimerkiksi syntaksissa ja se-
mantiikassa. Td4mdn huomaa opetuksessa
esimerkiksi ylitason kursseilla, kun lue-
taan tekstejd: monet tyyliseikat ja ajatte-
lutapa ovat yhteisid. Se, ettd kursseilla
olleet saksalaiset ovat edistyneet nopeam-
min kuin ruotsalaiset, voinee selittyd jil-
leen oman kielen kidyttémahdollisuuksien
erosta. Vai olisiko saksan ns. »kieliopilli-
suus» osaltaan vaikuttamassa? Sveitsi-
ldiset puolestaan ovat omassa maassaan
tottuneet moniin kieliin ja sithen, ettd
on luonnollista opiskella kielia. Heilld on
alvan toisenlainen rutiini kuin jonkin suu-
ren maailmankielen puhujalla, jonka ei
ole missdén tarvinnut ponnistella tullak-
seen ymmdirretyksi, koska muut ovat
ponnistelleet hidnen puolestaan. — Lo-
petan ndma yleistykset nyt joka tapauk-
sessa tdhdn.

Erikielisille ovat luonnollisesti eri asiat
vaikeita. Kun oppilaita on paljon ja
heididn puhumiaan kielii ei kaikkia tunne,
voi opetuksessa kidydé niinkin, ettd harjoi-
tellaan  helppoa asiaa ja vaikeaan jai
kajoamatta. Kirjavin vaikeuksien ko-
koelma 18ytyy varmaankin Aintdmisen
alalta. Japanilaiselle on kuten tunnettua
7:n ja lin erottaminen vaikeaa, koska ne
ovat hinelle sama foneemi. Unkarilainen
ei kuule @:n ja e:n eroa, koska unkarissa ei
ole — murteita lukuun ottamatta -—
lyhyttd e-vokaalia. Venildisen suomen
aantdjan hiiritsevin virhe on konsonant-
tien d4ntdminen pehmeind etuvokaalin
edelld. Espanjalaiselle y tuottaa vaikeuk-
sia, portugalilaiselle ja monelle muullekin
sananalkuinen /. Englantia puhuvan 44n-
teet tuntuvat ddntyvdn kerta kaikkiaan
eri tavalla kuin suomen yleiskielen. Ruot-
sinkieliset joutuvat ponnistelemaan siksi,
ettd vokaalien ja konsonanttien pituus
ei riipu suomessa painosta. Siini muuta-
mia ylimalkaisia esimerkkeji.

Jos kysyy ulkomaalaisilta, miki suo-
messa on vaikeaa, useimmat sanovat,
ettd on vaikea kuulla ja muistaa, onko



sanassa pitkd vai lyhyt vokaali tai konso-
nantti. Tdmd on suuri ongelmakimppu,
silli tissd kytkeytyvit dédnteiden tunnis-
tamiseen ja tuottamiseen muotojen oppi-
minen ja sanojen pitdminen erilldidn sekd
oikeinkirjoitus. Jos oppilas ei erota dan-
teiden kvantiteettia, ovat esimerkiksi
genetiivi ja illatiivi hédnelle samanlaiset
( saunan — saunaan, ostetun — ostettuun),
samoin sellaiset sanat kuin kuka — kukka,
kukaan — kukan, tapan — lapaan jne. Tastd
johtuu myés se, etti muuten sindnsd
selked astevaihtelu tuntuu monista yli-
luonnolliselta asialta.

Opiskelun alkuvaiheissa on monelle
ikava ylldtys, ettd yksinkertaistakaan asiaa
ei saa sanotuksi osaamatta »niitd sanojen
loppuja», ts. paitteitd. Ei siis voi puhua
niin, ettd katsoisi sanat sanakirjasta ja
panisi ne peridkkiin. Meiddn on ilmeisesti
vaikea kuvitella, kuinka vieras meidin
kielemme systeemi monille on: tekstistd
on sanoista loydettdvd takaapidin ne ai-
nekset, jotka omassa kielessid ovat edessi,
ja vield vaikeampaa on tietysti tuottaa
itse ainekset oikeassa jarjestyksessd. Tastd
vaikeudesta p#istddn kuitenkin pian yli,
ja pian opiskelijat saa suostutelluiksi usko-
maan, etti useimmat suomen sijamuo-
doista eivit loppujen lopuksi ole vaikeam-
pia kuin jonkin muun kielen prepositiot.

Mutta aivan objektiivisesti taytyy
myéntid, ettd suomen muoto-opin opis-
kelu on tyoldstd. Paidtemorfeemit ovat
helppoja, mutta vartalonvaihtelut tuot-
tavat vaikeuksia. Meilld on samat pdit-
teet yksikossd ja monikossa eikd meilld
ole epidsiinnéllisia verbejd, mutta silti
muotojen oppiminen muistuttaa dekli-
naatioiden ja konjugaatioiden pédihin-
panttiysti. Hankalimpia ovat verbien
muodot. Yhden esimerkin mainitakseni,
kestdi kauan, ennen kuin opiskelija osaa
pitdd erillidn vaikkapa. -faa- ja -ta- infini-
tiivisten verbien kaikki muodot passiivia
mydten tai ennen kuin hidn selviytyy
monien toisiaan muistuttavien johdosten
taivutusmuodoista. Perusmuodot sinZnsi
voisi vield muistaa (pddstd, pddstid; nostaa,

nousta; kaataa, kaatua; katua, kaduttaa;

kantaa, kannattaa jne.), mutta kun taivutus-
kin on hallittava, opiskelijalle syntyy mie-
likuva sanaston vaikeudesta. t-aineksen
runsaus verbien johdoksissa ja tunnuksissa
tuntuu aiheuttavan paljon piddnvaivaa.

Oma hankaluutensa on ettd
opiskelija ei 18yda tekstissd esiintyvien
sanojen perusmuotoa sanakirjasta. Sana-
kirjoissa ei ole viittauksia heikko- ja
vahva-asteisiin muotoihin tai muuhun
vaihteluun, koska sanakirjat ovat joko
suomalaisille tehtyjd tai lilan pienid.
Kun tekstissi on sana kadotan, alkeis-
opiskelija ndkee sanakirjassa infinitiivin
kadota; vasta harjaannuttuaan han muis-
taa verrata sanaa muotoon odotan, jonka
infinitiivin hin muistaa. Kun opiskelija
lukee: »Pohjois-Suomen joissa on paljon
koskia», hin ihmettelee hetken, miksi
relatiivipronominin korrelaatti on yksi-
késsa ja pronomini monikossa ja mitd
lauseesta oikein puuttuu; sitten hinelle
muistuu mieleen taikasana »& menee pois»
ja hin l6ytdi sanan joki. Tarvitsemme
hyvii kielioppikirjoja ja sanakirjoja ; miksi
ei voisi olla olemassa sanakirjaa, jossa
olisi perusmuotojen lisiksi omina haku-
sanoinaan myds vartalot?

Mainitsen vield muutamia vaikeina
pidettyjd asioita: niitd ovat omistus-
liitteellinen nominien taivutus, kolman-
nen persoonan pronominien kdyttd omis-
tusliitteen yhteydessé, aikamuotojen kayt-
té (esim. venijin- ja unkarinkielisille
ovat menneen ajan tempukset vaikeita, ja
venaliisiltd vield sekoittavat kuvaa aika-
muotojen nimet perfekti ja imperfekti,
jotka sekaantuvat vendjan kieliopin aspek-
titermeihin), edelleen rektiot ja sana-
jarjestys ja kuuluisa partitiivi, Kiintoi-
simpia opetustehtdvid niisti ovat epiile-
mittd kaksi viimeksi mainittua, ja kuten
tiedetddn, nithin ovat monet ulkomaalai-
set opintojensa jalkeen tarttuneet tutkijoi-
na. Viime aikoina on ilmestynyt paljon
tutkimuksia, joiden tuloksia opettaja voi
soveltaa kiaytdnnoén tyéhon. Tarvitaan
vain vield paljon kontrastiivisia havain-

siind,

toja oppilaiden kielen ja suomen eroista,
jotta voi esimerkiksi suunnitella sana-
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jarjestyksenkin opettamisen.

Niiden yksityisten kielenilmididen li-
saksi voidaan ilmiselvdni vaikeutena mai-
nita suomen puhe- ja kirjakielen suuret
crot. Lauseopissa ensinndkin teettivit
luonnollisesti lauseenvastikkeet ja muut
nominaalimuotojen kiyttdyhteydet pal-
jon ty6td. Néiiden aktiivista hallintaa
vaaditaan oppilailta vasta approbatur-
tasolla. Peruskursseilla tapahtuu siirtymi-
nen puhumistilanteita kuvastavista kirjan
kappaleista kirjakieliseen ilmaisuun usein-
kin melko jyrkisti, ja sielld pidetddn pia-
tavoitteena, ettd oppilaat oppivat luke-
maan asiatekstejd ja siis hallitsevat tiiviit
kirjakieliset ilmaukset lihinni passiivi-
sesti. Heid4n on tunnistettava erilaisia
rakenteita ja opittava analysoimaan teks-
tid niin, ettd tietdvit, mitki sanat kuulu-
vat yhteen. Esimerkiksi tiytyy paljon
harjoitella attribuuttina olevan partisiipin
varaan rakentuvia ns. vasemmalle haaro-
via rakenteita, ettd pystyy selviytymiin
sanomalehtitekstistd, jossa »virolaista syn-
typerdd oleva Yhdysvalloissa ikéinsi asu-
nut rouva» oli ostamassa »Vanhan yli-
oppilastalon tulipalossa vahingoittuneita
alennuksella myytyja kirjoja» ja sai kokea,
miten »erdistd paikoista vuotava kattox»
loi tulipalotunnelmaa, kun tilapiiselle
katolle kertynyt vesi tihkui kirjakauppaan.

Kursseilla opiskellaan ja kiytetiin
yleispuhekielts, joka on Aidntdmiseltiin
ja muodoiltaan lihelld kirjoitettua kieltd
ja sen lukemista. Jotkut oppilaat ovat
ensin oppineet vihan vapaata puhekielti,
toiset taas joutuvat kirjaviisaina tositilan-
teisiin, joissa he eivit ensin ymmarrakisin
mitddn. Molemmissa tapauksissa oppi-
laat kysyvit: »Puhuvatko kaikki ihmiset
slangia?» »Miksi meidin tdytyy puhua
kuin kirja?» Niihin kysymyksiin on vas-
tattava huolellisesti, silld kisitteiden sel-
vennys tirkedd. On selostettava
varianttien, rekisterien ero ja kidyttoyh-
teydet: mitd kieltd opettaja puhuu ja
mitkd muut kanavat puhuvat samoin,

on

missd yhteyksissd opettajakin puhuu eri
tavalla ja kuinka hin silloin puhuu. On
syytd ottaa esille tirkeimmit puhe- ja
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kirjakielen kieliopilliset erot, jotta oppi-
laat oppisivat nikemdain jarjestystd puhe-
kielessikin ja siten voisivat paremmin
ymmirtdd kuulemansa. Eroja voidaan
késitelld sopivissa yhteyksissd erikseen ja
jossain vaiheessa jarjestelmaillisesti. Kieli-
opin teoreettisella, kieltd kuvailevalla
kurssilla niihin joutuu joka tapauksessa
kiinnittdmain huomiota heti alussa suo-
men fonotaksin esittelyn yhteydessi: eihin
voi esimerkiksi sanoa, etti suomalaisen
sanan lopussa el ole kahta konsonanttia.
Erdiden muotojen morfeemit taas ovat
loppuhciton tai i:n katoamisen -takia
aivan tunnistamattomia, jos muotoja
vertaa tiydellisiin kirjoitetun kiclen muo-
toihin. Puheessa esiintyvien ilmisiden
vaikutus kasitykseen suomen ortografiasta
on niin ikdin otettava huomioon.

Edellé oli puhetta muutamista suomen
kielen oppimisen kannalta vaikeista asiois-
ta, joiden voi sanoa johtuvan kielesti:
oppilaiden oman kielen vaikutuksesta tai
suomen ominaisuuksista. Kuitenkin, kun
ajattelen opetuksessa kohtaamiani vai-
keuksia, huomaan etti ne eivit enim-
mikseen ole ldhtoisin kielestd. T#ssid jou-
dutaan yleisemmille opiskelun, aikuis~
kasvatuksen, ryhmétyén ja kielenoppimi-
sen psykologian ongelmakentille. Arki-
paivén tilannetta voi kuvailla esimerkiksi
niin: Tavoitteet ja keinot eivit aina osu
yksiin, eivdt varsinkaan ryhmiopetuk-
sessa, joka on aina kompromissi. Oppi-
lailla voi olla eparealistinen kisitys kielen
opiskelusta: oppilas voi aliarvioida itsedin
ja kielitaitoaan jatkuvasti ja pitdd kieli-
taitoa jonakin abstraktina korkealla ki-
maltavana kruununa tai hin voi pdin-
vastoin odottaa lilan paljon. Jokaisen
myds valtaa joskus laiskuus, visymys tai
turhautumisen tunne, eikd opettaja aina
ymmarri puuttua asiaan oikealla hetkell4.
Ryhmissa saattaa olla liian usein vaih-
tuvia jdsenid tai liikaa tai lilan vihian
oppilaita. Ryhmissi voi myds syntyi
omituisia jdnnityksid, joita opettaja ei
onnistu laukaisemaan. Kuitenkin ryhma-
hengen muodostumisella on ensiarvoinen



merkitys varsinkin kun tavoitellaan puhu-
misvalmiuksia. Oppilaisiin pitéisi kasvat-
taa suvaitsevaisuutta toisia ryhméin jése-
nia ja myos itsed kohtaan. Kaikkien kér-
sivilllisyys ja huumorintaju ei kestd sitd
identiteetin muuttumista, joka johtuu
siitd, ettd vol ilmaista itsefidn vain vaja-
vaisesti, Ei riitd, ettd opettaja osaa olla
hyva keskustelukumppani néissd hapa-
rointivaiheissa, vaan ryhmin muiden ja-
sentenkin pitdisi olla.

Hahmottelin kerran muotokuvaa oppi-
laasta, jonka kanssa kielenopettaja on
lujilla. Yritdn kiteyttdd muotokuvan piir-
teitd seuraavasti:

— Tami oppilas loukkaantuu, kun opis-
keltavan kielen ilmaus ei vastaa yksi yh-
teen hinen oman kielensd ilmausta.
— Hin loukkaantuu, kun ilmaus ei vas-
taa hinen kokemustensa ja maailman-
kuvansa yksityiskohtia. Niin kdy esim.
kun sanojen merkityskentit eiviat kidy
yksiin. Myds kun tekstissd jokin asia ta-
pahtuu eri tavalla kuin eldmissd, hin ei
usko sanakirjaa.

— Hin kuvittelee, ettd kurssin jokainen
sana on osattava, ennen kuin voi alkaa
kayttid kieltd. Jos hineltd puuttuu jokin
sana hinen aikomastaan ilmauksesta, hin
ei osaa sanoa toisin. Hiin el osaa siis kier-
tdad kived, vaan jid kiroillemaan — omal-
la kielelld4n.

— Hin haluaa kaantad kaiken ja saada
joka elementin selitetyksi. Hinen on vai-
kea oppia nikemiin uutta kieltd sisilté-
péin.

— Hin el suostu puhumaan opiskelu-
kieltd, koska hin el osaa puhua sitd
vhtd nopeasti ja moni-ilmeisesti kuin
omaa kieltidén. Hin el osaa kiyttaa kieltd

harjoitteluun, vaan puhumisessa on hi-
nelle tdrkeintd saada sanotuksi paljon
asioita.

— Hanelld et
tavoitekieltd puhuviin kuin opettajaan ja
puolison murretta puhuviin sukulaisiin.
— Hénelld on ainakin alussa erittdin
suuri motivaatio, mutta hin ei ole erityi-
sen kestdvd. Hin on aikaisemmin opis-
kellut oman kielensi sukukielid ja oppinut
nopeasti. Uudenlainen kieli aiheuttaa
pettymyksen — ja sellainen uudenlainen
kieli suomi on monelle.

ole kosketuksia muihin

Kokemukset, joista olen kertonut, ovat
kertyneet Helsingin yliopiston suomen
kielen kursseilla. Ulkomailla toimivien
lehtorien tai ruotsinkielisten koulujen suo-
men opettajien tySkentdltd kantautuu
varmasti samoja mutta osittain erilaisia
4dnid. Opetusministerion alainen Ulko-
maanlehtori- ja kielikurssiasiain neuvotte-
lukunta jirjestid vuosittain sekd ulko-
maanlehtoreille ettd Suomessa pidetti-
vien kesdkurssien opettajille kokouksia,
joissa pohditaan opetusalan kysymyksii.
Olisi hyva, jos yhteistyd véhitellen tem-
paisi mukaansa koko maailmalla hajal-
laan olevan suomen opettajien joukon,
jolla on hallussaan suuri miiri tietoa suo-
men kielestd ja sen opettamisesta, ja jos
samalla' vakavasti keskusteltaisiin myés
esimerkiksi ulkomaille lahettivien opetta-
jien kouluttamisesta ja valmentamisesta.
Olisi hyvi, jos monet lingvistit kiinnostui-
sivat sellaisista kielitieteen sovelluksista,
joita tdssd tyQssd tarvitaan. Paitsi tut-
kimustydssd on myds oppimateriaalin laa-
timisessa tydsarkaa monelle ja moneen
suuntaan.
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The teaching of Finnish as a
foreign language

Eila Hamdldinen

Finnish as a foreign language is taught
in about 50 universities or other institu-
tions abroad, and in several universities
and colleges in Finland; there are also
summer courses in Finland, arranged by
the Ministry of Education and other
organizations. Helsinki University has
four lectureships in Finnish as a foreign
language. About 20 different courses are
arranged each term, some of them
practical elementary ones open to anyone
interested, and some more academic:
foreign students can take a degree course
(to the »Approbatur» level) in Finnish
language and culture.

Depending on the course book used
and the number of hours per week, the
elementary course teaches the basic
grammar and roughly speaking about
2 000—3 000 words in 1-—4 terms. There
are courses in Finnish, English and
German, and at the moment the follo-
wing books are being used: »Finnish for
Foreigners» by Maija-Hellikki Aaltio,
»Suomea suomeksi» by Olli Nuutinen,
and »Finnisch fiir Sie» by Marja-Liisa
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Steiner and Dieter Assmann. Consider-
able emphasis is given to oral proficiency
and the understanding of the spoken
language.

The requirements of the degree course
include Finnish grammar, phonetics,
general linguistics, the history of the
Finnish language, written and oral skills
and translation, about 500 pages of
Finnish literature to be read in Finnish,
the history of Finnish literature, and a
familiarity with Finnish institutions and
culture. For almost all these requirements
there are courses arranged each term.

The article describes the contents of
the elementary courses, the materials used
and the teaching methods; it also dis-
cusses some of the difficulties that arise
in teaching morphology and vocabulary,
problems concerning the study of litera-
ture, and the place of translation in the
teaching programme. The second part of
the article deals with areas of difficulty
in Finnish which have come up during
the course of the teaching (in addition
to individual points of grammar there
is the great difference between spoken
and written Finnish, for example), and
other language teaching problems. Atten-
tion is also drawn to the fact that there
is very little material available which
could be used to facilitate the teaching
and learning of Finnish.
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