Aidinkielen opetus

Oppikirjat ja kielenkayton
ohjaus

Peruskoulun opetussuunnitelmasta (»Pops»,
1970) ja aidinkielen perustavoitteista
(»Akke», 1976) olen poiminut sellaisia
kohtia, joiden voi katsoa sivuavan ns.
oikeakielisyytta. »Popsin» mukaan pe-
ruskoulun #idinkielenopetuksen 2. yleis-
tavoitteena on »ohjata oppilaat i/maisemaan
ajatuksensa puheessa ja kirjoituksessa joh-
donmukaisesti seka muodoltaan etta tyylil-
taan  hyvdlla  yleiskielelld». Puheilmaisun
yhtenid osatavoitteena on »taito kayttaa
puhesuomea yleiskielen mukaisesti». Kir-
joittamisen lohkon tavoitteena ovat mm.
»taito ilmaista ajatuksensa kirjallisesti kulloi-
senkin tarkoituksen edellyttamalla tavalla»
ja »taito laatia omasta havainto-, kokemus-
ja tietopiiristd yhtendisia kieleltaan ja
tyyliltaan hyviksyttavia kirjoitelmia». Kie-
lentuntemus puolestaan »antaa aidinkie-
lestd sellaista kieli- ja tyyliopillista tietoa,
joka auttaa oppilasta puhumaan ja kirjoit-
tamaan tasmallisesti ja luontevasti - -».

Opetussuunnitelman soveltajien, oppikir-
jan tekijdiden ja opettajien, pohdittavaksi
jaa, mita tarkoitetaan »hyvilla yleiskielel-
1a» tai »kieleltdan ja tyyliltadan hyviksytta-
villa» tai »tasmillisyydella» tai »luonte-
vuudella».

»Akken» mukaan peruskoulun kiaynyt
osaa kuuntelemisen ja puheilmaisun loh-
kon 2. tavoitteen mukaan »puhua yleiskiel-
ta tilanteen edellyttamilla tavalla, aantaa
selkedsti ja huolellisesti». Tilanteen mukai-
sina rekistereind mainitaan arkikieli, tutta-
vallinen kieli ja yleiskieli. Kirjoittamisen
lohkon 3. yleistavoitteen mukaan perus-
koulun lopettanut »pystyy tuottamaan
mielikuvitus-, kokemus- ja/tai tietopiiris-
taan melko virheettémii, kirjoitetun yleis-
kielen mukaisia kirjoitelmia», ja yhden
perustavoitteen mukaan hidn osaa kayttaa
kohdejoukolleen joko tuttavallista kielta tai
yleiskielta. Kielentuntemuksen 1. yleista-
voitteen mukaan peruskoulun kaynyt
hallitsee sellaisen kieli- ja tyyliopillisen
tiedon, joka »auttaa hintid puhumaan ja
kirjoittamaan luontevasti ja tarkoituksen-
mukaisesti» ja »tukee hanti kuuntelemisen
ja lukemisen edistymisessd».

»Akkessi» siis »Popsin» »kieleltaan ja
tyyliltdan hyviksyttavia» on vaihtunut
sanontaan »melko virheeton, kirjoitetun
yleiskielen mukainen» kirjoittamisen loh-
kon vaatimuksena. Puheilmaisun tavoitet-
ta on yleiskielen mukaisuudesta tasmennet-
ty vield selkedksi ja huolelliseksi aantami-
seksi.

Huomion arvoista muuten on, etta
»Akkessi» puhujan ja kirjoittajan tarvit-
semien tietojen lisdksi mainitaan myos
kuuntelemiseen ja lukemiseen tarvittavan
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kieli- ja tyyliopillista tietoa. Tama tietysti
on selvié mutta ansaitsee maininnan, koska
talléin korostetaan vastaanottajan nako-
kulmaa. Mutta millaista on se kielentun-
temuksen lohkon sisaltima kieli- ja tyyli-
opillinen tieto, joka auttaa oppilasta
puhumaan ja kirjoittamaan »tasmalli-
sesti ja luontevasti» (»Pops») tai »luonte-
vasti ja tarkoituksenmukaisesti» (Akke»)?
»Akkessd» on sen verran konkretisoitu
niita tavoitteita, ettd 8. luokan kiyneiden
pitdisi esim. selostuksissa pystya »kirjoitta-
maan kirjoitetun yleiskielen mukaista
tekstid, jossa keskeiset oikeakielisyyskay-
tanteet (yhdyssanat, iso ja pieni alkukir-
jain, vilimerkit) hallitaan». Keskeiset
oikeakielisyyskdytanteet ovat siis tdmén
mukaan oikeinkirjoituskdytanteiti. Enta
puheen oikeakielisyyskaytanteet tai tyyli-
opillinen tieto?

Opetetaanko koulussa kielenhuoltoa,
oikeakielisyytta vai kielenkdyttoa?

Sanoja kielenhuolto, oikeakielisyys ja kielivirhe
kaytetdan puheessa hieman mielivaltaises-
ti. Rajankdynnin helpottamiseksi lainatta-
koon kohta Esko Koivusalon artikkelista
»Kielenhuollon kohderyhmit» (Ndkékulmia
aidinkielenopetukseen ja kielenhuoltoon,
Tampereen yliopiston suomen kielen ja
yleisen kielitieteen laitoksen julkaisuja
2, Tampere 1980), jossa hin selvittaa
mainittuja kasitteitd (s. 27): »Kun uudelle
sukupolvelle opetetaan kirjakielen sddn-
not, on kyseessa oikeakielisyyden opet-
taminen. Jos asiatekstissi  kdytetddn
kirjakieleen kuulumatonta muotoa tai
ilmausta, on kyseessa kielivirhe. Talta
kannalta on edelleen tdysi syy puhua
oikeakielisyydestd, vaikka sanalla oikeas-
taan tarkoitetaan ’kirjakielisyyttd”. Kun
aidinkielen opettaja harjoittaa oppilaansa
kayttamain kirjakieltd, han hoitaa kielen-
huollon keskeista tehtiavaa. Kun oppilas
laatii kirjakielen normien mukaista teksti,
héan ei varsinaisesti huolla kielti”, vaan
harjoittelee normijirjestelman kdyttoa. Jos
hén onnistuu hyvin, hin hallitsee oikeakie-
lisyyden hyvin.» Vaikka kielivirheen mai-
rittely4 sopisi teoreettisesti syventdi otta-
malla huomioon esim. asiatekstien vaihte-
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levuus ja sananvalinta, kdytannon syistd
mAdritelma tAminmuotoisena ja nimen-
omaan kielen merkintd- ja muototasoa
koskevana riittanee koulukayttoon.

Suomen kielen virallinen huolto kuuluu
saannésten mukaan kielitoimistolle ja
nimitoimistolle. Kaytannossa yleiskielen
normistosta levittavat tietoa mm. norma-
tiiviset sanakirjat, kieliopit ja -oppaat.
Tallaiset kirjat joutuvat kuitenkin vain
tietoa etsivien kdyttdon, siis jo aktiivisille
kielenkayttijille. Suuri yleisé perehdyte-
taan yleiskielen normeihin peruskoulussa,
jossa didinkielen opettajan tarkeimpiin
tehtdviin kuuluu tdmin normiston vilit-
timinen oppilaille ja heidan harjaannut-
tamisensa kieltd tuottamaan ja tulkitse-
maan. Peruskoulun osuus on erityisen
tarked siitd syystd, ettd se muokkaa
maaperdd oppilaan myéhemmalle asen-
noitumiselle. Opettajasta ja oppikirjoista
jaa paljolti riippumaan se, miten oppilas
my6hemmin suhtautuu kielelliseen ilmai-
suunsa, mitd hdn siltd vaatii. Koska
opettajien tietoja, taitoja ja asenteita taas
muovaa opettajankoulutus, ovat yliopis-
tojen suomen kielen laitokset viime kades-
s4 vastuussa siitd, miten herdtetdan kiin-
nostus kieleen ja millaisin eviin opetetaan
mm. oikeakielisyyttd. Opettajankoulutuk-
sessa voidaan lisdksi korostaa muidenkin
aineiden opettajiksi valmistuville, ettei
vastuu kielestd ole yksinomaan didinkielen
opettajan harteilla.

Opetussuunnitelmassa ei siis  kielen-
huoltoa tai oikeakielisyytta paljon mainita,
eikd tarvinne mainitakaan. Kielenkdyton
tilanteen ja tarkoituksen mukaisia peli-
saantoja, sosiaalisia normeja, harjoitellaan
kuin huomaamatta erilaisissa viestinté-
tilanteissa. Kielioppijaksoissa taas parhaas-
sa tapauksessa heritetaén kielen rakenteen
erittelylla ja harjoittelulla oppilaan oma
tieto kielestddn ja laajennetaan ja tismen-
netdan sitd. Normin luonteen ymmir-
tamiseksi voidaan luontevissa asiayhteyk-
sissa  kasitelld kielen sopimusluonnetta,
kielen vaihtelun ja muuttumisen syitd ym.
Tyylitaju kehittynee parhaiten monipuoli-
sella lukemisella.

Oikeakielisyydeksi  voidaan »Akken»
tapaan nimittda kirjoitetun kielen oikein-
kirjoitussdantoja, joilla madriatapauksissa,



esim. vierassanoissa, on yhteys oikeindn-
tamykseen.  Oikeinkirjoituskysymyksissa-
hian virhe on harvoin suhteellinen. Koska
oikeinkirjoitusnormisto on keksitty eika
perustu omaksuttuun kielitaitoon, se on
oppivelvollisuuskoulussa erikseen opetel-
tava ja sitd on tietoisesti harjoiteltava.
Kielen sopimusluonne tulee hyvin ilmi,
kun verrataan esimerkiksi suomen ja
englannin toisistaan poikkeavia merkinta-
tapoja ison ja pienen alkukirjaimen
kaytdssa tai yhdyssanoissa. Erilaisiin oikein-
kirjoitussopimuksiin onkin kiinnitettava
erityista huomiota.
Oikeinkirjoitusharjoittelun ohella tarvi-
taan yhtd tietoista harjoittelua, kun
lausetta laajennetaan yhdyslauseeksi ja
sitakin laajemmaksi tekstiksi. Oppilas on
kadesta pitden opetettava rinnastamaan ja
alistamaan, tekeméin erilaisia kytkentdji,
korvaamaan ja poistamaan, jotta han
oppisi laatimaan sidoksista tekstia ja
ymmartaisi mm. pilkkukdytanteitd. Suo-
men mekaaninen pilkutus on sindnsi
helppo oppia, kunhan sdant6ihin paastaan
sisaltipain, lauseista ja niiden keskinéisista
suhteista ldhtien. Ulkoa opittavilla pilk-
kusdaannoilla el ole oppilaalle mitaan
sovellusarvoa, ellei hin tunne lausetta,
rinnastus- ja alistussuhdetta tai konjunktio-
lajeja. Kun oppilas joutuu keksiméan
esimerkiksi erilaisia perustelutapoja tai
hakemaan vaihtoehtoisia ilmauksia aika-,
syy-, vastakohtaisuus- ym. suhteiden esit-
tamiseksi, han jalleen kuin sisaltapain
oppii puheeseen ja kirjoitukseen sovel-
tuvia kielellisia ja tyylillisia ratkaisuja.
Lukemisella ja kuuntelemisella naiti
ilmaisukeinoja on koko ajan varmistetta-
va ja kartutettava. Lukemisen avulla
tuetaan tekstin tekemisté toisessakin suun-
nassa, kun pohditaan jaksotuksen perustei-
ta ja kappaleiden rakennetta.
Kuuntelemisen ja lukemisen avulla
opitaan tekstien tulkitsemista, ja tulkin-
tataitoahan tarvitaan esimerkiksi virkakie-
len ymmartamiseksi; vrt. virkakielikomi-
tean mietintéon (s. 90): »Peruskoulun
aidinkielenopetuksessa on pyrittava sithen,
ettd oppilaat pystyvat ymmartamaan
sellaisia viranomaisteksteja, joiden kanssa
he todennzkéisesti joutuvat myShemmin
tekemisiin» (Kieli ja virkakoneisto: virka-
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kielikomitean mietinté, Komiteanmietinto
1981:26).

Vastaus viliotsikon kysymykseen on,
ettd koulussa pitdéd eksplisiittisesti opettaa
yleiskielen keskeinen oikeinkirjoitusnormis-
to ja lisdksi harjoitella sidoksisen tekstin
laadintaa seka lauseesta etta kasiteltavasta
asiakokonaisuudesta lahtien. Lopullisena
tavoitteena on, ettd oppilas osaa tuottaa
joitakin ikdtasonsa mukaisia teksteja ja
tulkita toisten vaateliaampiakin viesteja.

Mikia on kielen osuus
viestintatilanteissa?

erilaisissa

Erilaisten viestintdtarpeiden ja -tilantei-
den voidaan katsoa muodostavan jatku-
mon tuttavallisesta  arkikeskustelusta
muodolliseen kirjoitustilanteeseen (jatku-~
moa on hahmoteltu mm. amerikkalaisen
sosiolingvistin Deborah Tannenin viime
vuosina ilmestyneissd ja painossa olevissa
kirjoituksissa). Tannenin mainitsemassa
kirjallisuudessa erotetaan nelja tekstityyp-
pid (types of discourse): tuttavallinen tai
epamuodollinen (informal, unplanned)
suullinen (esim. paivilliskeskustelu tutussa
seurassa), tuttavallinen kirjallinen (esim.
yksityiskirje), muodollinen (formal, plan-
ned) suullinen (esim. akateeminen luento)
ja muodollinen kirjallinen (esim. tieteel-
linen asiateksti). Samantyyppistda jatku-
moa on kehitelty myos »Akkessi».
Jatkumon tuttavallisessa padssa viestinta-
tilanteeseen osallistuvat tuntevat toisensa,
joten heilld on yhteista tietoa paitsi tilan-
teesta myds toisistaan; viestintd on puhu-
jan ja kuulijan samanaikaisen ldsndolon
vuoksi kaksisuuntaista ja sen tarkoitus on
lahinna yhteydenpito; kielellisen sanoman
osuus voi olla vahainenkin, ja keskustelu
saattaa olla katkelmallista, hyppelehtivaa,
mutta se voi silti pysya koossa sen vuoksi,
ettad kuulijat kayttavat tulkinnan apuna
puhujan parakielen piirteitd (4anenpaino-
ja, taukoja ym.) sekd hianen ilmeitian ja
eleitian; tekstin sidoksisuus syntyykin
paitsi kaikille tutun tilanteen myés para-
kielen ja ilme- ja elekielen pohjalta.
Jatkumon toisessa paissa, muodollisessa
kirjoitustilanteessa, kirjoittaja ei yleensi
tunne lukijaa, joten yhteiseen tietoon ei voi
luottaa; viestintd on yksisuuntaista ja sen
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tarkoitus tiedonvalitys; paapaino on kielel-
lisessa sanomassa, sen kiinteydessa. Kir-
joittaja ei ndet voi luottaa viestinsa perille-
menoon, ellei hin kdytd koodina yksi-
selitteista kieltd, joka ilmaisee sanoin
lukijan oletettujen tarpeiden mukaisesti
taustatiedot, kirjoittajan asennoitumisen,
syy- jaseuraus- ym. suhteet, osoittaa tekstin
jaksotuksella ja lauserakenteella pidi- ja
sivuasiat jne.

Kouluopetuksessa ei kielenkédytén taitoi-
hin ohjaamiseksi riitd puhutun ja kirjoi-
tetun kielen pintaerojen havainnointi,
vaan tarkkailun on kohdistuttava ensi
sijassa erojen syihin, siis viestintitarpeiden
ja -tilanteiden erilaisuuteen. N#in saadaan
muodollisempien tilanteiden kieleen koh-
distuvat johdonmukaisuus-, tdsméllisyys-,
havainnollisuus-, luontevuus- ja selkeys-
vaatimukset oppilaille ymmirrettaviksi.
Paneutuminen vastaanottajan asemaan
on tilléin varsin opettavaista.

Runsaasti harjoittelua tarvitaan nimen-
omaan yleiskielti vaativissa puhe- ja
kirjoitustilanteissa, silld arkikielen ja tutta-
vallisen kielen puhuminen ja kuuntelemi-
nen on oppilaalle ennestidn tuttua.
Taidoista vaativimpaan, kirjoittamiseen,
tarvitaan harjoittelua tietenkin eniten,
mutta puhetilannetta pitemmian suunnit-
teluajan ja kirjoitustilanteen erdanlaisen
yksityisyyden vuoksi se tarjoaa my0s
runsaasti mahdollisuuksia. Onhan kieli
myos ajattelun tarked apuviline, ja juuri
suunnitelmallinen kirjoittaminen opettaa
jasentdméddn asiakokonaisuuksia ja anta-
maan niille muodon. Lisdksi arempikin
oppilas voi kirjoittaessaan tuntea onnistu-
vansa ja vol edelleen siirtda kiireettémin
kirjoittamisen antamia taitoja muodolli-
siin puhetilanteisiin.

Miten oppikirjat opettavat kayttd-
maan kielta?

Ylaasteen kaikki oppikirjasarjat tarjoavat
tietysti vaihtelevia tilanteita kielenkdytén
harjoitteluun, mutta suuriakin eroja on
esitystavassa. KT luettelee kymmenittain
erilaisia puhe- ja kirjoitelmalajeja, mutta
litan usein pinnalliseen tyyliin »Puhut-
taessa kaytetdan puhekieltd, kirjoitettaes-
sa kirjoutuskielta» (KT 7 s. 87). Opetta-
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jan tehtdviksi jaa silloin keskittya olennai-

siin  seikkoihin ja taydentaid ja korjata
kategorisia nimedmiseen muttei erittelyyn
paittyvia lausumia. TS taas ei pyri
hamuamaan kaikkea mahdollista, vaan
keskittyy maltillisesti eritellen etupddssa
luku-, kuuntelu- ja kirjoitustehtaviin.
MK:ssa on kaikilla luokilla toistuvana ja
taydentavani aineksena kokouksen kulku,
miki tarjoaa oppilaille hyvia valmennusta
tulevaa yhteiséelamai varten; muita seka
puhe- ettd kirjoitustilanteita on kohtuulli-
sesti oppilaiden ikdtason ja tarpeiden
mubkaisesti. OK on tissd suhteessa moni-
puolisin ja perehdyttda keskeisiin kielen-
kayttotarpeisiin ja yleiskielen erikoisase-
maan jo 7. luokalta alkaen.

Tekstin laatimisen aloittavat MK ja KT
otsikosta ja jasentelystd ja paityvat kap-
paleeseen; KT tosin kisittelee kappaletta
lahinna typografian, ei sisallon kannalta.
MK 9:ssd annetaan lisdksi virkkeeseen ja
sananvalintaan ulottuvia ohjeita siitd,
miten kirjoitetaan ymmarrettavai tekstid.
TS:ssd lahestytdan tekstia kummastakin
suunnasta: lukutehtaviin haetaan kappale-
jakoa ja perustellaan sitd, ja lauseista
tehddan tekstid; lopuksi mietitdan omaan
tekstiin  esittdmisjarjestysti. OK:ssa on
tekstin laadinta  samantyyppista kuin
TS:ssd, ts. siindkin sovelletaan tekstiling-
vistista tietoa. Seka TS ettd OK todella
opettavat laatimaan sidoksista ja jadsen-
tynyttd tekstid ja lisiksi ymmiartimain
valimerkkien kayton perusteita, kun taas
KT:n ja MK:n vanhanaikainen opetusta-
pa jattaa oppilaan ponnistelemaan yksin
tiarkedssd paikassa, lauseiden kytkemisessa
tekstiksi.

Kokeneet opettajat pitaisi saada keskus-
telemaan siitid, mitkd ovat niita »keskeisia
oikeakielisyyskdytanteitd», joiden osaamis-
ta olisi syytd peruskoulun lopettavalta
vaatia keskiasteen koulutuksen pohjaksi tai
tyohoén hakeutumista varten. Oppikirja-
sarjojen tekijat nayttiviat olevan melko
erilaisilla linjoilla etenkin opetettavan
aineksen laajuuden suhteen.

Kaikki sarjat keskittyvat ensi sijassa
kirjoitettuun kieleen, mikd edelld todettiin-
kin aiheelliseksi. Oikeinkirjoituskysymyk-
sistd ovat esilla kaikissa sarjoissa iso ja pieni
alkukirjain sekd vilimerkit, joiden molem-



pien kasittely vaihtelee laajuudeltaan,
vierasperiiset sanat, lyhenteiden muodos-
taminen ja taivuttaminen. Useimmissa
sarjoissa annetaan lisiksi ohjeita esim. olla
ja oitta -verbeistd, jotka kiusallisine saédn-
néstéineen tulevat ilmeisesti aina olemaan
riesanamme (ellemme opettele tarkeimpia
yksitellen). MK ja OK kayttavat mieleen
jaavasti kuvia tai korjausmerkkeja usein
toistuvien erillisten oikeinkirjoitustapaus-
ten opettamiseksi (endd vai enddn, suurenmoi-
nen vai suuremmoinen ym.). Kaikkien kir-
jojen mukaan opittaneen kirjoittamaan
»melko virheeténtéd kirjakielti» — jos ei
aina sadntdjen, niin mallien avulla.

Saannét  ja  madritelmat ovat luku
sindnsid. Eniten epamaardisyyttd ja suo-
ranaisia kisittamattomyyksia on MK:ssa ja
KT:ssa. Mainitsen esimerkkeja. MK 7 (s.
83): »Sivulause maarittaa paalauseen
ajatusta. Se on vastaus paalauseen avulla
esitettyyn kysymykseen.» Mihin kysymyk-
seen? Toinen esimerkki KT:sta (7 s. 255):
»Pilkkua ei kidytetd, a) jos konjunktio ja,
seki, sekd—ettd, -ki, eli,tai, joko—tai, vai
yhdistaa pailauseita, joilla on yhteinen
jasen, tavallisestisubjekti. - - b) jos edelliset
konjunktiot yhdistdvat rinnasteisia sivu-
lauseita.» KT 8:ssa konjunktioluettelo on
karttunut -kd-liitepartikkelin takavokaali-
sella parilla -ka, jota ei kuitenkaan esiinny
niissd yhteyksissa (ethd = ja ei). KT 7:n
pilkkuséannoissa on heikkoutena se, ettd
pai- ja sivulausetta ei viela tunneta, ei
liioin rinnastussuhdetta, koska ne opitaan
taman kirjan mukaan vasta 8. luokalla.
Tilanne muuttuu vielakin tukalammaksi,
kun KT 7:ssd (s. 70) sanotaan: »Vili-
merkit oppii helposti. Olet oppinut paljon
vaikeampiakin asioita. Opettele valimerk-
kisaannot kerralla. Kun esimerkiksi pilkku-
sdadnnot opettelee huolellisesti kerran ja
harjoittelee niiden kayttoa saannoéllisesti,
asia tuntuu helpolta.»

Yhteen ja erilleen kirjoittaminen ei ole
pelkké oikeinkirjoituskysymys, silld mekaa-
nisesti ratkaistavien kirjoitusongelmien
(péin-sanan liittyminen edeltavddn sanaan,
partikkelien oikeinkirjoitusohjeet ym.) li-
saksi ollaan tekemisissi sanan- ja ter-
minmuodostuksen kanssa. Ainakin koke-
mattomampien opettajien avuksi pitdisi
miettia virheiden hierarkia, joka sitten
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nikyisi my6s oppikirjoissa. Esim. OK 9:ssa
on (s. 53) huomautettu, ettd kakvikuppi,
ithmiskunta -tyypeissa tehtya virhetta pide-
tian pahana. Yhteen ja erilleen kirjoit-
tamisen opettamisesta ja ehka virallisista
sadnnoistakin pitdisi keskustella siksi, etta
opettamisesta huolimatta joitakin saantdja
ei hallita vield ylioppilaskirjoituksissa eika
yliopistossakaan (ks. tarkemmin Anneli
Riikkilan kirjoitusta »Yhdyssanojen hah-
motusongelmia ylioppilasaineiden valos-
sa» edelld mainitussa julkaisussa »Nako-
kulmia #idinkielenopetukseen ja kielen-
huoltoon»). Ovatko jotkin mekaaniset
saannot kielitajun vastaisia ja siksi vaikeita
oppia? Voitaisiinko asialle vield jotain
tehda?

Oppikirjoista TS:ssé kiinnitetdan vahiten
osoittelevasti huomiota ns. oikeakielisyy-
teen, mutta nahdakseni kuitenkin riittavas-
ti. TS:ssd kiinnitetdaan jopa huomiota »laki-
kielen kiemuroitten lukutaitoon» (TS 9 s.
79). Eniten oikeakielisyydeksi nimettyd
ainesta on KT:ssi, mutta sarjan tekijoi-
den nikemyksestd on pikemmin haittaa
kuin hyo6tyd, kun todella tarkedt asiat
voivat jaada taka-alalle leimattaessa vir-
heellisiksi monia sellaisia ilmauksia, esim.
Hinta aleni 6 mk:lla tai Matka lyheni 3 km:lla
(KT 7 s. 120), joiden »virheellisyytta» ei
aikuinenkaan tahdo ymmartada. Lisdksi
KT:n saidnnosté on tarkoitettu aikuisen
kielenkdyttdjan apuneuvoksi. MK-sarjaa
kaytettdessd sdilynee suhteellisuudentaju.
OK-sarjan tekijat ovat kokeneita opettajia,

ja se nikyy valinnoissa ja esitystavassa.

Katsoisinkin, ettd OK:ssa yleiskielen nor-
misto opetetaan opittavimmin, mutta TS
on asioiden keskeisyyden suhteen sitd
melko lahella.

Loppuarviona totean, ettd OK ja TS
ovat omaa luokkaansa. Niisti OK:n
panisin ensimmaiseksi siitd syystd, ettd se
on lahinna oppilaan oppimiskykyia. MK
soveltuu varmaankin kielen taitojen opet-
tamiseen paremmin kuin KT, joka tyytyy
lilkkaa nimeimadn ja antamaan sdantoja,
sen sijaan ettd se opettaisi ymmartamaan-
kin. Mutta loppujen lopuksi: opettajasta-
han oppiminen viime kddessd riippuu.

Paula Sajavaara

389



