Aidinkielen opetus

Teknisten oppilaitosten
aidinkielen opetus

Opetusministerio asetti 28. elokuuta 1974
ammatillisten oppilaitosten yleissivistivin
opetuksen uudistamista varten toimikun-
nan. Tehtdavdan kuului miaritelld perus-
koulun oppimiaaridn pohjalta vilttaimait-
tomit yleissivistavit tiedot ja valmiudet,
joita oppilaan persoonallisuuden kaikin-
puolinen kehittaminen ja yhteiskunnan ja-
senilleen asettamat vaatimukset edellytta-
vat; erityisesti tihdennettiin tydelamin
vaatimuksia.

Toimikunnan #idinkielen jaoksen aset-
tama tavoitteisto on laaja, ja sen vaatimia
sisaltéja on runsaasti. (Ks. Ammatillisten
oppilaitosten  yleissivistivan opetuksen
uudistamistoimikunnan mietintd: keskias-
teen koulunuudistus 12, komiteanmietintd
1977:17.) Keskiasteen koulutuksessahan
nuoren pitéisi pystyd omaksumaan asioita
kokonaisuuksina, laajentamaan ja syven-
timaan peruskoulun pohjatietoja. Tavoit-
teistoon on vaikuttanut mygs ammatillisen
koulutuksen laajuus ja kirjavuus, minka
vuoksi kaukana ei ole mielikuva jonkinlai-
sesta aidinkielen valintamyymailasta.

Aidinkieli kuuluu ns. yleissivistiviin
aineisiin, joiden pohjalle voidaan rakentaa
laajempi ammatillinen koulutus. Aidinkie-
Ii kuuluu my6s ns. vilineaineisiin, jotka
luovat opiskeluedellytyksid ja mahdollis-
tavat siirtymisen koulutusasteelta toiselle.
Aidinkieli on lisiksi taitoaine. Taitoja ovat
puhuminen, kuunteleminen, kirjoittami-
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nen ja lukeminen. Ammatillisissa oppilai-
toksissa didinkielen opiskelu on etupéissi
taitojen harjoittelua, »kynsien hiontaa».
Monissa ammateissa didinkielen taidot
ovat niin keskeisid, ettd didinkieltd voi-
daan syystd pitdd myds ammattiaineena.
Oppilaat myds tajuavat tamin; siksi el
motivaatio ole sellainen ongelma kuin pe-
ruskoulussa ja lukiossa.

Seuraava esitys on Helsingin teknillisen
oppilaitoksen didinkielen lehtorin kom-
mentointia komiteanmietinnén oppimaa-
rasuunnitelman pohjalta. Ammattikoulu-
jen ja muiden ammatillisten opistojen
aidinkielen opetuksen tarkasteluun eivit
tietoni ja kokemukseni riitd. Toivottavasti
niaiden oppilaitosten opettajat puhuvat
puolestaan Virittdjan palstoilla.

Aidinkielen kokonaistuntimizra
alemmalla opistoasteella (nykyisessd tekni-
sessd koulussa) kuin ylemmillakin opisto-
asteella (nykyisessd teknisessi opistossa) on
tatd nykya 112. Eriilli opintosuunnilla
koko oppimiédrai sisiltyy ensimmaéiseen lu-
kuvuoteen; erdilld opintosuunnilla se on
jaettu kahden lukuvuoden osalle. Tulevat
teknikot ja insin6orit on huollettava 112
tunnissa sanakkaiksi, kielekkiiksi ja jarke-
viksi tehoyhteiskunnan kansalaisiksi, jotta
heidén tekonsa ja toimensa sittemmin koet-
taisiin rahakkaiksi, mielekkiiksi ja kirke-
viksi(kin). Vanha teknikkoajattelu — ase-
tutaan tyoelamidssd sellaisiin tehtdviin,
joissa ei tarvitse puhua eika kirjoittaa —
on aikansa elanyt.

Seuraavassa etenen opetussuunnitelman
mukaisesti aloittain.
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Kielentuntemus

Komiteanmietinnén sivulla 123 sanotaan:
»Kielen normisto ja oikeakielisyyskdytan-
teet on hallittava hyvin. Tarvittaessa jér-
jestetdaan kielenhuollon kurssi, jolla kerra-
taan keskeiset sadnnét ja varmistetaan, et-
td oppilaat ymmartdvat myds niiden pe-
rusteet.»

Kokemus osoittaa, ettei vanha keskikou-
lu eikd aina ylioppilastutkintokaan takaa
oikeakielisyyden hallintaa. Esimerkiksi
teknisessd opistossa, jossa puolet luokkien
oppilaista saattaa olla ylioppilaita, saa
tehda hartiavoimin téité, jotta opittaisiin
vierassanat saantOineen, lyhenteet seka ly-
henteiden ja numeraalien taivutus. Aina-
kin vield on teknisessd koulussa pidettava
kieliopin kertauskurssi; onhan teknikko-
oppilaiden lidhtotaso toistaiseksi alempi
(»véahintaan kansakoulun oppimaérén suo-
ritus»). Erds kokenut kollega sanoi taan-
noin, ettd hian on ikdnsa opettanut oppi-
laille ainekirjoituksen ohella pelkkda kieli-
oppia eiki aio nytkd4n uusia opetustansa.
Tietysti se oli jalkijattoista puhetta, mutta
siini oli siteeksi totta. Kielen normisto on
hallittava, muuten ei kielipeli suju nor-
maalisti. Toisaalta kielivirheen pelko on
kielen kahleiden alku. Kielivirheesti ei saa
tulla peikkoa, joka vaanii joka lauseen
mutkassa. Kielivirhe ei ole mielivirhe vaan
tekninen ongelma, joka pitiisi olla oppi-
laan helpohkosti ratkaistavissa.

Insinéorin ja teknikon roolinkuvaan ja
toimenkuvaan kuuluu selkeys ja johdon-
mukaisuus. Siksi on uupumatta harjoitel-
tava sanonnan tiasmallisyyttd ja tiiviytti.
Perinniiset tekstintiivistystehtavit kasvat-
tavat kielelliseen kurinalaisuuteen. Tarkka
ilmaisu on verrattavissa oikeisiin lujuus-
laskelmiin: rakennelma ei petd.

Puhuminen

Opetapa perussuomalainen puhumaan eli
kuuluvasti ilmaisemaan ajatuksiaan ja
tunteitaan. Jos siind onnistut, voit lukea
itsesi maan opettajiston eliittiin. Ei tama
temppu ota onnistuakseen tunteidenkaan
kasvattajilta. Alfred de Musset’n lausuma

Aidinkielen opetus

»Ainoa tosi puhekieli maailmassa on suu-
delma» lienee litkaa suomalaiselle, jolle
hellyyden anatomia on yhtd kuin pullon
kaula ja tienposki.

Vakavasti puhuen: puhetekniikan pe-
rusta, vapautunut olemus, on suomalaisen
suurin ongelma. Eivét siind paljon auta
opettajan tiedot ja esimerkki. Paljon har-
joitelleen juoksijan askelesta ovat sarmit
kuluneet; juoksu on rullaavaa. Myés pu-
heilmaisussa tarvitaan jatkuvaa harjoitus-
ta, kuten mietinngssd todetaan: »Se myods
auttaa oppilaan ilmaisua ja lisda itseluot-
tamusta» (s. 124). Opiskeluaikana luodaan
esiintymisvalmiuden perusta; taidot kehit-
tyvat myohemmin tyéelamin ja yhteis-
kunnan antamien tehtdvien mukaisesti.
Enempéi ei opettaja uskalla toivoa.

Mietinnén tultua julki kuului kritiikkia,
ettd tuntimaara ei riitd puheilmaisun mo-
nipuoliseen kisittelemiseen. On keskuste-
luja, alustuksia, kokouspuheenvuoroja,
kokoustekniikkaa, tilannepuheita seka
uutena asiana opettajaltakin taitavuutta
(ja nahtavasti lisdkoulutusta) vaativa neu-
vottelutaito. Krititkkin ymmaértdd, puhumi-
sen osuus saattaa nayttai suhteettomalta
(10 sivua 20:std), mutta se on puolustetta-
vissa seuraavilla syilla:

— on haluttu korjata yksi suomalaisen
koulun laiminlyénti, puheilmaisun
mitdtén osuus didinkielen opetukses-
sa

— eldmissa puhumme enemmin kuin
kirjoitamme, ratkaisevat yhteyden-
ottomme ja yhteenottommekin ovat
usein suullisia

— puhumisen jakso ei ole tarkoitettu
aina kokonaan kisiteltaviksi; koulu-
tusammatin vaatimukset ratkaise-
vat, mitd kurssista otetaan, miti ja-
tetadn.

Mietinnéssa todetaan (s. 67): »Opetus-
suunnitelmassa ei ole midritty opetetta-
vien asioiden kisittelyjarjestystd. - - Esi-
merkiksi suuri osa puhumisen harjoittelus-
ta voidaan suorittaa muun opetuksen yh-
teydessd. Niinpi samalla kun opetetaan
esim. kirjoitelmien jasentelyd, harjoitel-
laan myds keskustelutaitoa.» Tiahdennin
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titda menettelyi. On koetettava kiyttaa
hyviksi jokainen tilanne, jolloin voi harjoi-
tuttaa oppilaita puhumaan. Niin asiat li-
mittyvat ja lomittuvat, kertautuvat mo-
nessa yhteydessd. »Yksi keino ylitse mui-
den: toisto eli teema ja muunnelmat», sa-
noo Jouko Tyyri. Niin tuosta karusta
mohkaleestd, mietinnostd, alkaa lohjeta
elavaa elamaa.

Vakaa kasitykseni on, ettel opettaja edes
opistoasteella pysty luomaan keskustelu- ja
neuvottelukykyisia kokousvirtuooseja. Riit-
tad, kun erilaisilla harjoituksilla, joista
mietintd antaa esimerkkeji, saisi oppilai-
siin pysyvan puhevalmiuden, niin ettel
esiintyminen olisi sarja pakkoliikkeité
vaan itsestaan selvd asia kuten sydminen,
juominen, nukkuminen ja lisddntyminen.
Erilaiset harjoitukset, kuten neuvottelu,
opettavat vain ennakoimaan niiti tilantei-
ta, joihin tuleva insinééri ja teknikko voi
joutua. »Tavoitteet ovatkin osittain kau-
kotavoitteita», toteaa mietintd realistisesti.
Teravihampainen kokoushai on koke-
mubksen, e1l koulun tuote.

Kuunteleminen

Eras opiskelija sanoi vuosia sitten: »Lu-
kiossa tein himmastyttivin yksinkertaisen
keksinnén. Aloin kuunnella, mita opetta-
jilla oli sanottavanaan. Sen jalkeen minul-
la ei sanottavasti ollut enda kotilaksyja ja
voin tehdd vapaa-aikanani mitd halusin.
Keskiarvoni nousi numeron ja sain yliop-
pilaskirjoituksissa laudaturin  paperit.»
Tuo repliikki on kokemusperéinen vastaus
mietinnén tekstille: »Kuunteluvalmiudet
kehittyvit opetusta seurattaessa. - - Val-
miudet harjaantuvat kaikkien aineiden
tunnilla» (s. 133). Vaikka kuunteleminen
motivoidaan jo yleisjaksolla, on kuuntele-
mista jatkettava my6s erikoistumisjaksolla
opistossa, silla hyvit muistiinpanot, esityk-
sen tavoitteiden ja rakenteen oivaltaminen
ovat koulumenestyksen salaisuus. Ne oppi-
laat, jotka helposti nakevat opettajassa
huuliaan liikuttelevan robotin, oppivat
oikealla kuuntelulla, jarkevilld asennoi-
tumisella suhtautumaan opettajan mono-
logeihin asiallisesti. Erds toinen tuntemani
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lukiolainen kertoi &idinkielen opettajas-
taan: »Koko luokka piti tuota oppinutta
pedagogia kuivana, mutta mini — kuun-
neltuani muutaman tunnin — opin arvos-
tamaan hédnta ja pidin hanti koulun par-
haimpiin kuuluvana opettajana, silld hin
puhui pelkkaa asiaa.»

Aidinkielen opetuksen tutkimattomin
lohko on juuri kuunteleminen. Kuuntelu-
taitoa ei ole aina helppo kontrolloida eika
mitata. Teknisessa oppilaitoksessa sitd on
vaikea kehittdd tdysipainoisesti tuntien
viahyyden takia. Oikeaan kuunteluun pe-
rustuvien muistiinpanojen merkitysti sopii
aina korostaa. Yksi vahéan aikaa vieva har-
joitus on kertauttaa tunnin aine: kukin
oppilas kirjoittaa viidessa minuutissa muu-
taman minuutin tiivistelméan. Samalla opi-
taan kirjoittamaan suppeita referaatteja.

Kirjoittaminen

Suomen kouluissa on aina kirjoitettu
enemmin kuin puhuttu. Ainekirjoitus on
ollut se mittari, joka on ndyttinyt arvosa-
nalukemat. Kiytdnnossd el ainetta pa-
rempaa ratkaisua ole keksitty ylioppilas-
kirjoituksiinkaan — kritiikistd huolimatta.
Uskottavasti didinkielen opettajat ovat
vahvimmillaan kirjoitusta opettaessaan.
»Pyritdan kehittiméain luovaa, itseil-
maisevaa kirjoittamista», kehottaa mietin-
t6 (s. 137). Se on kuitenkin helpompi sanoa
kuin tehda. Korostan sita seikkaa, joka sa-
notaan jo yleisjakson oppimaarian yhtey-
dessda: »Kirjoittamisesta pyritaan teke-
miin jatkuva tapa» (s. 92). Sama toistuu
opistoasteen erikoistumisjaksolla: »Koros-
tetaan jatkuvan harjoituksen merkitysta
kirjoittamistaidon kehittdmisessd» (s. 137).
On uhkarohkeaa uskoa, ettd oppilaat pi-
taisivat paivikirjaa tai tekisivdt muistiin-
panoja elimin joka tilanteessa. Mutta
heidédt voi panna téihin oppitunnilla: nel-
jannestunnissa ehtii kirjaimittaa ajatuk-
sensa lyhyiksi referaateiksi, mielipiteiksi tai
kritiikeiksi. Kuulin kerran erdan amerik-
kalaisen yliopistonopettajan kirjoituttavan
jokaisen luentonsa aluksi lyhyen kertauk-
sen edellisen luennon aiheesta. Tuollaisia
pikatuotteita ei ole tarvis arvostella. Arvo-
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sana-ajatteluun tottuneet oppilaat saatta-
vat ensin purnata, kunnes oppivat ymmér-
timidn, mista on kysymys: jatkuvasta kir-
joittamisesta. Enintdadn voidaan lukea ja
arvostella yksi aikaansaannos. Jo tietoisuus
siitd, ettd kenen tahansa oppilaan kirjoi-
telma saatetaan lukea (ja arvostella) julki-
sesti, saa oppilaat tyohon.

Mietinté osoittaa, ettd didinkielen kir-
joittamisen opetuksessa pdapaino on erilai-
silla tyossd ja yhteiskunnassa tarvittavilla
kirjeilld ja asiakirjoilla (tiedote, referaatti,
raportti, muistio, artikkeli, arvostelu, vas-
tine, julkilausuma, liikekirjeet jne.). Ne
ovat elivin elimin »aineita». Virikkeita
on tasavaltamme tiynni; valmiita aineen-
otsikoita vanhaan malliin ei tarvittane.
Enti missia luovuus? taivastelee joku.
Enemmain kuin tuota jossakin méirin ky-
seenalaista luovuutta tahdennin edelleen
sita, ettd kirjoittamisesta on tehtdva ela-
mintapa. Parhaiten se toimii, kun liite-
taan sen harjoittelu Aidinkielen muihin
lohkoihin: luetaan piivdn lehdesta jokin
artikkeli; oppilaat tekevit kuulemastaan
muistiinpanoja; niiden pohjalta kirjoite-
taan referaatti; yksi referaateista luetaan;
sen jialkeen keskustellaan artikkelin aihees-
ta yksi oppilas puheenjohtajana. Korostan
lapaisyperiaatetta: kaikki liittyy kaikkeen.
Opettajankin tyd on rikkaampaa ja vaihte-
levampaa, kun luokka toimii aktiivisena
tyoyhteisond, jossa opettajalla on enem-
min tyénjohtajan kuin tyon raskaan raa-
tajan rooli.

Lukeminen

Suomen kansa osaa lukea liki sataprosent-
tisesti — sisaltd. Siksi opiskelijoiden jos
keiden lukutaidon kehittiminen on tér-
keaa. Monet heista eivit ole ikin kuulleet-
kaan pikaluvusta tai analysoivasta ja ar-
vioivasta lukemisesta. Koska didinkielen
tuntimairi el riitd, oppilaat on saatava it-
seniisesti kehittimédn lukutottumuksiaan.
»Erityisesti pyritdan tukemaan jatkuvaa
lukuharrastusta», kehottaa mietinté (s.
142). Siind onkin pala purtavaksi, silld
monien viimeksi selaama kirjauutuus on
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verokirja.

Yleissivistividn opetuksen uudistamis-
toimikunnan &idinkielen jaosta arvostel-
tiin aikoinaan ankarasti siitd, etta se syr-
jaytti kaunokirjallisuuden ja jatti ndin tu-
levat teknikot ja insinoorit vaille tunne-
elamii avartavia lukuelimyksia. Asia pu-
hutti jaosta paljon, mutta tuntimdaran
viahyyden vuoksi jotakin oli uhrattava.
Lukio on peruskoulun yleissivistava jatke,
mutta ammatillinen oppilaitos, niin lu-
kioon kuin sen pitéisikin rinnastua, on sel-
vipiirteisemmin ammattiin johtava laitos.
Aidinkieli on siksi enemmén kuin yleisaine,
se on liki ammattiaine. Kaunokirjallisuus
on kuitenkin persoonallisuuden kehittymi-
sen kannalta tdrkedd. Sen vuoksi sitd on
koetettava kidyttdd mahdollisuuksien mu-
kaan materiaalina didinkielen opetuksen
eri lohkoilla: voidaan keskustella, viitelld
tai tehdd ryhmityé jostakin kaunokirjalli-
sesta teoksesta. Ailemmat kokemukset
osoittavat, ettd kiintoa tunnetaan etenkin
vhteiskunnallisia romaaneja kohtaan, silla
ne antavat vahvoja virikkeita omien mie-
lipiteiden ja maailmankatsomusten esille
tuomiseen.

Kielenkdytén seuruu

Ammatillisten oppilaitosten yleissivistivan
opetuksen uudistamistoimikunnan laati-
maan 4didinkielen opetussuunnitelmaan
laati teknisen alan opetussuunnitelmatoi-
mikunta sovellusohjeen, jossa esitettiin aja-
tus kielenkdytén seuruusta: kielenhuoltoa

jatketaan myos ylimmilla luokilla, joiden

ohjelmaan aidinkielen opetus ei muuten
kuulu. Perustelut olivat seuraavat:

Kun aidinkieltd opetetaan opiskelun alku-
vaiheessa, kidy helposti niin, ettid kaikki
oppilaat eivit tajua kielen merkitystd me-
nestyksekkdille opiskelulle ja tydelamassa
toimimiselle. Motivaatio kasvaa, kun am-
mattiaineiden harjoitusty6t tulevat tehta-
viksi ja kun tyépaikkaan hakeutuminen on
edessi. Siksi on luotava menetelmi, jonka
mukaan opettaja seuraa oppilaan kielen-
kiyttéd opintojen paittymiseen asti. Kay-
tinnossa tima merkitsee seuraavaa:

— Ylimpien luokkien lukujérjestykseen
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sijoitetaan jo syys- tai kevatlukukau-
deksi yksi didinkielen viikkotunti kie-
lenhuoltoa varten.

— Opettaja tarkastaa kaksi ammattiai-
neiden harjoitustyétd luokkaa koh-
den. Ty6t valitaan sellaiset, etté niis-
sd on paljon kielellistd ilmaisua ja et-
td niiden valmistamiseen ei ole mal-
likaavoja.

— Toiden hyvédksynnan ehtona on
my6s niiden kielen ja muodon kel-
poisuus. Menetelmd on paapiirteit-
tain sama kuin yliopistollisten har-
joitustoiden tarkastuksessa.

— Lukujarjestykseen merkittyna vas-
taanottoaikana oppilaat saavat yksin
tai ryhmind ohjausta, paitsi harjoi-
tustdiden palautuksen yhteydessa
my6s niiden tai muiden kirjoitustéi-
den valmistuksessa.

— Opettaja voi korottaa iidinkielen
arvosanaa seurannan tulosten perus-
teella.

Toukokuussa 1978 ammattikasvatushal-
litus asetti tydryhmian kehittelemdédn seu-
ruuta. Tydéryhmin laatimassa kurssisuun-
nitelmassa asetettiin tavoitteeksi kirjoitus-
taitoinen teknikko ja insinori, joka pystyy
laatimaan tyossd tarpeellisia kirjeité ja asia-
kirjoja. Kurssin alussa on luettavuuteen ja
asiakirjan muotoon liittyvida kertauksen-
omaisia luentoja. Pdadosa kurssista on har-
joitustdiden ohjausta ja tarkastamista.
Harjoitustyét  hyvéksytaan kun
aidinkielenopettaja on ne
Suomen kielen osalta harjoitustyon hyvak-

vasta
hyvaksynyt.

symisperusteet ovat seuraavat:

— Asemoinnissa on soveltuvin osin
noudatettava Suomen Standardi-
soimislautakunnan  asetteluohjeita,
jotka on vahvistettu standardissa
SFS 2485.

— Erityisti huomiota asemoinnissa
kiinnitetdan sivuotsikoihin, kappale-
jakoon, sisennyksiin ja muihin luet-
tavuutta edistiaviin seikkoihin.

— Luettavuus on tekstin tirkein ar-
viointiperuste. Harjoitustyén tulee
tayttda ne vaatimukset, joita asete-
taan selkeille, tiiviille ja havainnolli-
selle asiatyylille.

— Kieliasun tulee olla kelvollinen.
Tarkastelun kohteena ovat erityisesti
tekninen sanasto, vierassanat ja ly-
henteet seka péadtteen liittaminen
numeroon.
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Kielenkdyton seuruun kokeilu aloitet-
tiin syksylld 1978 kolmessa teknisessa oppi-
laitoksessa (Helsinki, Lappeenranta, Jy-
viskyld). Vuonna 1981 mukaan tuli Vasa
tekniska laroanstalt. Seuraavana vuonna
kokeilussa oli mukana jo kymmenen oppi-
laitosta. Lukuvuodeksi 1983—84 kokeilu-
lupa on mydénnetty kaikkiaan 17 oppilai-
tokselle.

Kielenkdytén seuruu vaatii aidinkielen
opettajalta joustavuutta niin tuntien sijoit-
tamisessa lukujdrjestykseen kuin yhteis-
ty6ssi ammattiaineiden opettajien kanssa.
Tyoétahdinhan ammattiaineen
harjoitustyén valmistuminen. Siksi vas-
taanottotunnit on voitava sijoittaa harjoi-
tustdiden valmistumisaikaan. Yhteyden-

madrda

ja neuvonpito ammattiaineiden opettajien

kanssa on #idinkielen opettajan aloittei-
suuden varassa. Yhteisty6 on yleensi suju-
nut myonteisessa hengessi, eikd laborato-
riossa tyoskentelevid aidinkielen opettajaa
ole pidetty mindin kummajaisena. Niin
ikdan opiskelijoiden arviot kielenkdytén
seuruusta ovat olleet yleensa mydnteisia.
Heistd on ldhtoisin sekin ajatus, ettd kie-
lentarkistuksen pitaisi koskea kaikkia niitd
aineita, joihin kuuluu kirjallisia harjoituk-
sia.

Kielenkdytén seuruussa mukana olleet
aidinkielen opettajat ovat oppineet nake-
miin tyonsd mielekkdampiana ja koko-
naisvaltaisempana: tyoskentely ammatti-
aineiden opettajien ja opiskelijoiden kans-
sa luo yhteenkuuluvuuden tunnetta, hen-
kilskohtainen neuvonpito voi eriille oppi-
laille olla jopa terapeuttinen kokemus,
opettaja saa palautetta ensimmaisella ja
toisella luokalla tehdysté tyosta.

Teknisissid oppilaitoksissa toteutettu kie-
lenkdytén seuruun kokeilu on osoittanut
tyétavan kiyttokelpoisuuden. Se on esi-
merkki onnistuneesta opetuksen kehitté-
misestd, jossa didinkielen ja ammattiainei-
den opetuksessa on yhteisty6lla saatu hy-
vid tuloksia. Térkeda on siis vakiinnuttaa
tama didinkielen soveltava jakso kaikkien
teknisten oppilaitosten opetusohjelmaan.

Mattt HakO
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