Aidinkielen opetus

Aidinkielen opetus vieraan
kielen opetuksen ndakokulmasta

Aidinkielen ja vieraan kielen opetuksen
yhteistyd on néihin asti ollut suhteellisen
vihiista ja sattumanvaraista. Syynd on
ollut mm. opettajien aineyhdistelmien yk-
sipuolisuus. Aidinkieli ja vieras kieli ovat
vanhastaan olleet toisistaan erillddn lu-
kuun ottamatta vuosikymmenid sitten
unhoon jaanytta didinkieli—latina-yhdis-
telmaa. Tilalle ovat tulleet yha kapea-
alaisemmat aineenvalinnat ja »suuntau-
tumisvaihtoehdot». Vieraan kielen ja
didinkielen integraatio tosin mainitaan
oppiméirdsuunnitelmissa. Aineidenvili-
syyttd esiintynee kuitenkin etupddssd vain
paperilla: didinkieli ja vieraat kielet kul-
kevat omia latujaan sekd korkeakouluissa
ettd opetuksen arjessa. Nidin ei ole laita
kaikissa maissa. Mm. Liansi-Saksassa
suositaan toisilleen etdistenkin aineiden
vhdistdmistd opettajantutkinnossa. Esi-
merkkind voisi mainita sellaiset yhdistel-
mait kuin historia—liikunta, historia—
vieras kieli, Meilld oppiaineet pidetddn
kdytdnnon koulueldmdssd tiukasti toisis-
taan erillddn. Toisten aineiden oppikirjat
eivat juuri kulu opettajien késissa.
Toinen syy didinkielen ja vieraiden kiel-
ten opetuksen yhteistyon — tai integraa-
tion, yhdentamisen — vahyyteen on haet-
tavissa kielen opetuksen ldhihistoriasta.
Rajut ja yksisuuntaiset muotien tuulet
ovat riepottaneet opettajia niin, ettd he
ovat tunteneet tunnontuskia poiketessaan
vihankin kaidalta »sallitun metodin» po-
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lulta. Mainitsen tasta esimerkin ajalta, jol-
loin opetin erddssa Helsingin koulussa la-
tinaa. Pyrin samalla opettamaan oppilail-
le myos englantia, juuri sitd englantia, jo-
ta tarvitaan yliopisto-opinnoissa aineessa
kuin aineessa ja joka tdnd paivdni erottaa
Lontoon tai New Yorkin sivistyneen hen-
kilon kadunmichestd. Niinpd oppilaat
usein kertoivat, ettd heilld oli englannin
kokeissa esiintynyt vastikddn latinantun-
nilla opittuja sanoja. Innoissaan he ker-
toivat asiasta englanninopettajalleen. jol-
ta sain oppilaiden kautta terveisid: »Tdssd
koulussa ei suvaita kerettildisid menetel-
mid.»

Tuolloin elettiin luonnonmenetelmén
luvattua aikaa. Sen mukaan didinkieli ja
kaikki muutkin kielet olivat pannaan ju-
listettuja vieraan kielen tunnilla. Mitddn
vertailuja ei sallittu. — Vahitellen alkoi-
vat uudet, sallivammat tuulet puhaltaa
kielenopetuksessa. Kognitiivinen ja hu-
manistinen oppimisteoria sallivat terveen
jarjen ja kohtuullisen didinkielen kdyton
vieraan kielen tunneilla ja jopa kielten
vertailun. Pragmatismi, jota voidaan pi-
taa nykyisen kielenopetuksen yhteni ldh-
tokohtana, korostaa didinkielen taitoja
vieraan kielen taitojen pohjana.

Suunnanmuutoksen aikaan E. Roulet
tilitti tuntoja seuraavasti (Erilaiset kieli-
oppimallit ja niiden vaikutus didinkielen
ja vieraiden kielten opetukseen, Kasvatus
171973, 9—13):

Aidinkieli ei endd olekaan, kuten struktu-
ralistisen vieraan kielen opetuksen kan-
nattajille, harmillinen interferenssin ldh-
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de, joka on neutraloitava kaikin keinoin
(kieltamalla vertailu, kdantaminen jne.).
Siita tulee painvastoin arvokas apuviline
vieraan kielen opiskelulle. Aidinkielen
opiskelua voidaan pitda arvokkaana tilai-
suutena oppia intuitiivisesti kielen raken-
ne ja toiminta yleensa seka hankkia siten
vihitellen tietoja, jotka helpottavat vie-
raan kielen rakenteen ja toiminnan oppi-
mista.

Aidinkielen opetusta et siis endd pidetd
vieraan kielen opetuksessa kielteisend,
virheité ja interferenssid tuottavana seik-
kana vaan mydnteisend voimavarana.
Aidinkielen ja vieraan kielen yhteinen
vleistavoite on nykykasityksen mukaan
kommunikatiivinen kompetenssi, viestin-
titaito, johon sisaltyvat kielen rakenteen
hallinta ja toisaalta kielen kdyttosdannot,
siis se miten kieltd on missdkin tilanteessa
ja tarkoituksessa kaytettava.

Peruskoulun ja lukion &idinkielen ja
vieraan kielen opetuksessa on monia yh-
tymikohtia ja viela enemmain ongelmia.
Aidinkielen opettajien liiton vuosikirjassa
30 (1983) ylitarkastaja Rauha Petro kir-
joittaa aiheesta otsikkonaan »Vieraiden
kielten opetuksen odotukset». Yleisperi-
aatteenaan hin toteaa vieraan kielen ope-
tuksesta, ettd nuorille, vahan kielid luke-
neille opiskelijoille opetetaan vieraan kie-
len rakenteita nykyaan yleensd malliop-
pimisen avulla, valttden pitkid madritel-
mii ja ilmioiden latinalaisia nimid. Mitd
vanhempi, enemman kielid lukenut ja va-
likoituneempi oppilasaines on kysymyk-
sessd, sitd enemmaan voidaan kayttda
madritelmid, sddntéjd ja latinalaisia ni-
mid. Tarkeysjdrjestyksessa hédn asettaa
vieraan kielen opettajien toivomukset
kuitenkin seuraavaan jérjestykseen:

— kielenkdyton halu ja rohkeus

— kielenkayton taidot

— rakenteiden kdyton ja nimedmisen
taidot.

Tiettyjen peruskasitteiden omaksumi-
nen didinkielen tunneilla keventdi vie-
raan kielen opetuksen taakkaa. On hel-
pompaa puhua adjektiivista kuin sanasta,
joka ilmoittaa millainen jokin on, ja ad-
jektiivien vertailussa voisi kayttaa hyviksi
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my0s tiettyjd nimityksid eikd vain eripi-
tuisia oppilaita, joista vihitellen johde-
taan vertailuasteet.

Vieraan kielen opetuksen kannalta on
tarkedd, ettd oppilas oppii kdyttdmaddn
kielen keinoja kunkin kulttuurin odotus-
ten mukaisesti eri tilanteissa, esim. sinut-
telua ja teitittelyd, kohteliasta tiedustelua
ja pyyntod. Vaikka kielten erot tdssi suh-
teessa ovatkin suuret, olisi hyvana lahto-
kohtana se, ettd oppilas tajuaa aidinkie-
lessadn eri tilanteiden vaativan erilaista
kielenkadyttoa.

Keskeisind kielioppiasioina vieraan kie-
len opetuksen kannalta Rauha Petro toi-
voo didinkielessd opetettavan ainakin
lauseen perusjasenet, mielellddn myos
predikatiivin ja adverbiaalin, edelleen sa-
naluokkajaon peruskisitteet (substantiivi,
verbi, adjektiivi, adverbi, persoonaprono-
minit ja omistusmuodot, konjunktiot).
Tarkeimmit sijat, mm. paikallissijat, olisi
syytd omaksua. Verbien aikamuodot,
myShemmin passiivi, konditionaali, ehka
imperatiivi, adjektiivien vertailu, paa- ja
sivulauseet sekd yleensdakin lauseenmuo-
dostus kuuluvat edelleen toivomuslistaan.

Vaikka kieliopin abstrakteja kasitteitd
ei monen peruskoululaisen ole helppo
ymmadrtdd, ne sopivassa idssd opittuina —
ja biologinen ikdhdn tunnetusti vaihtelee
huomattavasti — saistavit aikaa ja kehit-
tavit kielitajua ja yleista ajattelukykya.
Aivan aluksi niitd ei ehdottomasti tarvita.
Ennen metakielen omaksumista tarvitaan
helppotajuista kielen erittelyd. Olisikin
pohdittava didinkielen ja vieraan kielen
opetuksen yhteistyota jo ennen kielioppi-
termien opettamista. Samalla olisi pohdit-
tava, onko mallioppiminen ainoa opetuk-
sen keino.

Seuraava Bertil Malmbergilta (Sprak-
inldrning: en orientering och ett debatt-
inlagg, Lund 1973) lainattu esimerkki an-
taa viitteen siitd, miten vieraan kielen ra-
kenteita voitaisiin opettaa jo aivan pienil-
lekin lapsille — ei mallioppimisen avulla
vaan selvisti ajattelun tietd. Han kertoo,
miten nelivuotias vierasta kieltd oppies-
saan hahmottaa kielen rakenneongelmia.
Kyseinen suomalainen Ruotsiin muutta-
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nut tyttd oppi kéasitteen anna vettd ruot-
sinkielisen vastineen ge mig vatten aluksi
sellaisenaan, tajuten anna-sanan vasti-
neeksi ge mig. Han oli jo osannut jakaa
lauseen morfeemeihin, joskin puutteelli-
sella tavalla. Anna-sanan semanttinen
kaytto johti muodosteisiin anna titta ja ge
mig titta merkityksessd /atr mig titta. Seu-
raavaksi hidn oppi jakamaan ilmauksen ge
mig morfeemeihin ja huomasi. ettd ge-sa-
na ei kaykdian vastineeksi anna-sanan
merkitykselle 'sallia, antaa’. Sanonta isdn
kanssa muuttui puolestaan muodosta pa-
pan kanssa muotoon pappas kanssa: gene-
titvin morfeemi — vaikka ei tietenkidin
nimitys — oli selvinnyt. Vastaavasti "vau-
nun alla’ oli aluksi aivan loogisesti vag-
nens under, joka vahitellen vaihtui oikeak-
si uudelleenhahmotukseksi under vagnen
— luultavasti loogisen paattelyn tietd.

Esimerkit osoittavat, ettd jo pieni kie-
len opiskelija pohtii kognitiivisesti ja ika-
kautensa mukaisella tavalla paatellen kie-
len rakennetta, vaikka hinelld ei ole lain-
kaan kaytossaan kielta kuvailevaa meta-
kielta. Mallioppiminen — jota luonnon-
menetelmd ja audiolingvaalinen ajattelu-
tapa sokeasti pitivat kielen oppimisen
perusmenetelmdnd — on siten vailla to-
sipohjaa. Esimerkit viittaavat siihen, ettd
koululaisia on syyta ohjata didinkielen ja
mydhemmin vieraan kielen erittelyyn jo
ala-asteella ja ettd heitd ei ole aihetta var-
jella kieliopiltakaan.

Viimeaikainen keskustelu peruskoulun
didinkielen opetuksesta on hiilynyt kah-
den dirilaidan vélilli. On sanottu, ettd
koska mikéan kieliopillinen kuvaus ei an-
na kielestd aukotonta kuvaa, tulisi tyytyd
opettamaan oppilaita havainnoimaan eri-
laisia kielellisia ilmi6itd. Sovellettu ns.
spiraaliopetuksen periaate antaa kielesti
pinnallisen ja ennen kaikkea pirstaleisen
kuvan. Kognitiivisen suunnan edustajat
korostavatkin, ettd kieltd ja myos kieli-
oppia on opetettava systemaattisesti ja
kokonaisuuksista ldhtien. Vieraiden kiel-
ten opetus kaipaa didinkielen opetukselta
loogisuutta ja systemaattisuutta ja samal-
la loogisen ja systemaattisen ajattelun ke-
hittdmista. On parempi, ettd oppilas oppii
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jonkin kielioppijarjestelman kunnolla,
kuin ettd hdn saa koulusta evddkseen jou-
kon hajatietoja. Mielestédni kieliopin ope-
tuksesta ei didinkielen opettajan ole aina-
kaan syyta saada huonoa omaatuntoa.

Aidinkielen ja vieraan kielen opetuksen
ajankohtainen kiistakysymys on kielen-
opetuksen alkamisikd. Monet seikat pu-
huvat sen siirtamisen puolesta. Vierasta
kielta on helpompi kisitelld, kun didinkie-
len perustaidot, luku- ja kirjoitustaito, se-
kd kielen erittelykyky ovat kypsyneet.
Kielessa on toki muitakin tirkeita seikko-
ja kuin kielioppi. Adntimisen perustaito-
ja on syytd nykyistd enemmin harjoitella
jo didinkielen opiskelun yhteydessi.
Kuinka paljon parempi vieraskielisten
nimien, sanojen ja lauseiden ddntimistai-
to saavutettaisiin, jos lapset oppisivat
adntamiddn soinnilliset konsonantit, b:n,
g:in, dn, sekd suhudidnteet kunnolla!
My6s konsonanttiyhtymin #ddntiminen
sanan alussa tuottaa monille suomalaisille
ongelmia. Vieraiden kielten taito alkaa
kehittyd jo aidinkielen tunneilla. Kerron
siitd kuvaavan esimerkin. Opiskelutove-
rini yritti italialaisessa ravintolassa saada
tarjoilun loppumaan sanomalla »basta»,
riittad. Toisenkin kerran tarjoilija toi uu-
den annoksen pastaa, makaroniruokaa,
kunnes ystavét italiansivat sanan bastak-
Si.

Lukion didinkielen 6. kurssin oppimairi-
suunnitelmassa mainitaan yhteni tavoit-
teena, ettda oppilas osaa verrata suomen
kielen rakennepiirteitd johonkin tunte-
maansa vieraaseen kieleen. Yhtend oppi-
sisaltond on »kielten vertailua». Tatd voi-
daan mielestdni pitdd huomattavana edis-
tyksend. Niinpd Jyviskylan yliopiston
opettajankoulutuslaitoksessa  harjoitel-
laan didinkielen ja vieraan kielen lehto-
rien yhteistyéond mm. kddnndsten vertai-
lua vieraskieliseen alkutekstiin. Vertailus-
sa el rajoituta rakenneseikkoihin, vaan
my0ds tyyliseikkoihin ja semantiikkaan
kiinnitetdan huomiota.

Semantiikka on saanut viime aikoina
yhéd enemman sijaa kielitieteellisessd kes-
kustelussa. Semantiikan alalla ei didinkie-
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len ja vieraan kielen yhteistyotd ole tar-
peeksi hyodynnetty. Tehottoman malli-
oppimisen sijasta voidaan semanttisen
kentdn avulla esimerkiksi vendjanopiske-
lijoille hetkessa selvittaa, miksi vendjassa
el saa sanoa sananmukaisesti suomen
mukaan: Kuinka vanha olet? Sanalta sza-
ryj ‘vanha' puuttuu vendjdssd neutraali
‘tkainen’-merkitys. Lause saa siis merki-
tvksen 'Kuinka vanha oletkaan!

Semantiikka ja tyylioppi yhdessa aset-
tavat myos kddntamisen uuteen valoon.
Kiaidntaminen alkaa vieraiden kielten ope-
tuksessa padstd pannasta. Vield muutama
vuosi sitten ei nykyaikaisena itsedan pita-
vd opettaja pddstdnyt kdannostd tunneil-
leen — tai sitten hdn kaannétti salaa kol-
legoiltaan. Entisen sananmukaisen kadan-
tamisen sijasta nykyddn suositaan asian-
mukaista kaannostd. josta usein kéyte-
taan nimitysta tulkinta. Sananmukaista
kaantamista voi tosin joskus kayttad sel-
vittdmdan monimutkaisten rakenteiden
eroa ja siten suhteuttamaan kielid toisiin-
sa. Palaan dskeiseen esimerkkiin idn il-
maisemisesta vendjan kielessa. Vendjiksi
kysytadan: »Kuinka paljon sinulle on vuo-
sia (nim. kertynyt)?» Oppilaan on kasitet~
tava ilmaus sananmukaisesti mutta osat-
tava siirtya siitd luontevaan daidinkieliseen
vastineeseen.

Kielenopettajan on syyta tarvittaessa
vertailla kielid ja antaa osviittoja sanojen
herattamistd mielikuvista, assosiaatioista
ja jopa etymologiasta. Kielten lehtori An-
na-Liisa Ijds kertoo esimerkiksi. etta erds
oppilas el kasittdnyt, ettd ranskan sana
crépe ‘ohukainen’ ei valttamattd ole elo-
kuvasankari Ohukaisen nimi ranskaksi.
»Mikset olisi?» Lisdselitys, ettd sana crépe
viittaa lahinna johonkin kurttuiseen, »ry-
pylidiseen», kuten suomen lainasana
kreppipaperi, auttaa hahmottamaan sa-
nan semanttisesti oikealle paikalleen.

Kéadntaminen tarjoaa vield yhdelld ta-
valla oivan integraatiomahdollisuuden
didinkielen ja vieraiden kielten vililla.
Kaiantamisen ongelmista puolet onkin ai-
dinkielen puolella. Suomennoksen en-
simmdinen variantti on ldahes poikkeuk-
setta stilisoitava. Kéddnndksen tyylin
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muokkaus on siten ldhelld omakielisen
tekstin stilisointia. Edellisessd tapaukses-
sa »kddnnetddn» kielestd toiseen, jalkim-
méisessd kielen sisalla. Hyvd kdantdjd on
valttamatta myos hyvi didinkielen taitaja.

Koska vieraan kielen opetuksen paa-
médrand ovat kdytannon viestintataidot,
el kdantdmiselle voida varata runsaasti
aikaa: paluuta yksipuoliseen kielioppi—
kaannos-menetelmédn ei ole. Kohtuulli-
sesti sovellettuna kddntdminen kuitenkin
edistdd sekd vieraan kielen ettd didinkie-
len taitoa ja rikastaa opetusta. Harjoitte-
lemalla kdadnnoksen tyylin tarkistamista
opitaan samalla oman didinkielen hyvii
ja — tekisi mieli sanoa — vastuullista
kayttoa.

Sakart Kaita
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