Uudistuva kirjoittamisen
opetus — avain todelliseen
oppilaskeskeisyyteen

Meita istui koolla Tampereella pieni
seurue didinkielen opettajia. Koulutusti-
laisuus oli vastikdan paittynyt. Puhut-
tiin kirjoittamisesta. Joukossamme oli
paikkakunnan ididinkielen opettajien
grand old lady Anja Aalto, joka on ko-
ko ikdnsa kirjoittanut lehtiin arvostelu-
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ja, katsauksia, ammattiasiaa, artikkelei-
ta, paakirjoituksia ... Joku nuoremmista
kysyi: »Miten kirjoituksesi syntyvit?»
Niin kuului vastaus: »Kirjoitan aina en-
simmaisen version lyijykynall4, siitd teen
kirjoituskoneella toisen luonnoksen. Sita
korjaan ja muokkaan hyvin paljon. Sit-
ten kirjoitan kaiken uudelleen vielad kir-
joituskoneella. Kolmea kirjoituskertaa
vihemmalli en selvia koskaan.»

Nidinhdn se kdy useimmilta aikuisilta
kirjoittajilta. Lopullinen teksti syntyy
kirjailijoiltakin vasta pitkdn prosessin
jalkeen. Valaisevaa luettavaa ovat esim.
kokoomateos Miten kirjani ovat synty-
neet (toim. Ritva Rainio, WSOY 1969),
joka perustuu kahdeksantoista johtavan
suomalaisen kirjailijan Helsingin yliopis-
tossa pitamiin Studia generalia -luentoi-
hin, tai teos Rivien takaa: nykykirjalli-
suuden tutkimusta kirjailijahaastattelu-
jen pohjalta (toim. Ritva Haavikko,
Suom. Kirj. Seura 1976), joka valaisee
teosten virikkeitd ja todellisuuspohjaa
sekd yksityisten kirjailijjain luomistyGta.
Taiteilijat  paljastavat haastatteluissa
hammastyttdvan avoimesti luovan tyon
vaikeudet ja voitot. Kirjoittaminen on
kovaa tyota sanan taitajastakin, mikseli
sitten nuoresta koululaisesta, joka vasta
harjoittelee taivuttamaan ajatuksiaan
kynén avulla sanoiksi.

Myos tutkijat ovat selvitelleet ihmisen
luovan tyoskentelyn yleisid lainalaisuuk-
sia. Hutchinsonin mukaan tyo etenee
nain;

1) Valmistautumisvaihe, jossa hanki-
taan tiedot ja keskitytdan miettimédan
ongelmaa.

2) Tehtavaa yritetdan ratkaista, mutta
yritykset jaavit puolinaisiksi, usein epa-
onnistuvatkin (esim. kirjoittaja artyy ja
masentuu, joskus luopuu kokonaan).

3) Kypsyttelyn aika, jolloin tekija jo-
ko ei tietoisesti ajattele tyotaan lainkaan
tai tekee erilaisia osaratkaisuja sen ke-
hittelemiseksi.

4) Oivalluksen hetki, jolloin lopullinen
ratkaisu ongelmiin vildhtada — usem
odottamatta — mieleen.
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5) Loppukehittely, jolloin valjennut
nikemys to netaan, si  kehitellddn ja
muokata: ja sitd koetellaan kriittisesti.

Téata taustaa vasten tuntuu kohtuut-
tomalta vanha kirjoittamisen opetuksen
kdytinto: annetaan oppilaille kerran
kuussa ainekirjoitustunnin alkaessa aihe-
lista, josta on valittava nopeasti yksi kir-
joitustehtiva, ratkaistava sen sisiltd ja
kirjoitettava aine suoraan valmiiksi kie-
lellisesti moitteettomaan asuun, niin etti
opettaja voi korjata kirjoitelman seuraa-
vaksi kerraksi sisalloltddn, tyyliltadn ja
kieleltain valmiiksi kirjoitustaidon nayt-
teeksi. Tama merkitsee sitd, ettd jokai-
nen ainekirjoitus on aina ollut tietynlai-
nen koe.

Niin yksioikoista ei kirjoittamisen
opetus ole ollut ainakaan peruskoulun
opetussuunnitelmien mukaan enidd 1970-
luvun alusta lihtien, mutta tiedimme
hyvin, ettd kaikki opettajat eivit ole vie-
ldkddn irtautuneet rinnakkaiskoulujar-
jeste 1an aikaisista opetuskaytanteis-
tain. Vasta lukion kurssimuotoisen op-
pimdirdsuunnitelman astuessa voimaan
1980-luvun alussa alettiin todella laajasti
miettid kirjoittamisen opetuksen uusia
vaat 1uksia. Hyppdys peruskouluun oli
koul arjestelmian muutoksena radikaa-
limpi, mutta uuden lukion kurssimuo-
toisuus pakotti kuitenkin enemmén
miettimain Aidinkielen eri alojen ope-
tusratkaisuja, koska 5- tai 6-viikkoiset
opetusjaksot ja niiden viliin jadviat tau-
kojaksot vaativat aivan toisenlaista ope-
tuksen suunnittelua kuin koko lukuvuo-
den kestdvd hajautettu opiskelu. Neu-
vottomina etsiydyttiin helpommin kuin
peruskoulun puolella kirjoituksen ope-
tuksen tavoitteiden &didreen miettimain,
miten opetus tulisi jirjestdd. Tavoitteena
on monipuolinen kielen tuottamisen tai-
to: oppilaan tulisi pystyi laatimaan eri-
laisiin tilanteisiin soveltuvaa tekstii, op-
pia ottamaan huomioon vastaanottaja,
tajuamaan erilaisten kirjoitusten vaati-
muksia, ilmaisemaan itsedin vapaasti ja
pelkaamittd, kirjoittamaan sujuvasti eli
jostakin aihealasta tai aiheesta nopeasti,
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helposti ja tiiviisti sekd kirjoittamaan
joustavas eli pystyd muut an tyy-
lidan tilanteen tai lukijakunnan mukaan.
Samantapaiset ovat peruskoulunkin kir-
joittamisen opetuksen tavoitteet, vaikka
niitd eivat kaikki yhtd helposti tulleet
tiedostaneeksi. Tavoitteiden tiedostami-
sesta on kuitenkin pitkd tie niiden to-
teuttamiseen. On kysymys siitd, minki-
laisin menetelmin tavoitteisiin ylipdansi
on mahdollista paisti.

Kirjoittamisprosessi ja siihen
perustuva opetus

Opetuksen kehittimisen tarve syntyi
otolliseen aikaan, silli nykyaan yleisty-
nyt kognitiivinen oppimisen tutkimus
tarkastelee oppimista nimenomaan in-
formaation kasittelyn kannalta. Opp
sen ilmenemismuotoina tarkastellaan
esim. yksilén tietojen lisddntymisti,
ymmirtamisessa ja havaintojen teossa
tapahtuvia muutoksia, uuden toiminta-
tavan tai taidon syntymistd, yksilon suo-
ritusten nopeutumista tai rutinoitumista,
toiminnan virheiden vihenemista, ongel-
mien ratkaisukyvyn paranemista, yksi-
I6n toiminnan joustavoitumista jne.
Tyypillisimpii piirteitd nykyisessa kogni-
tilvisessa oppimistutkimuksessa on  i-
koistua tutkimaan nimenomaan ko I-
laisten oppimista. Mikdpa meitd opetta-
jia enemmin ilahduttaisi: kerrankin tut-
kimus antaa apua suoraan opetustilan-
teeseen.

Kirjoittamisprosessiin perustuvan
vilkkaan pedagogisen kehittelytyén poh-
jana onkin nykyinen tietiamys kirjoitta-
miseen liittyvistd  ajatteluprosesseista
(esim. Hayes — Flower 1980). Virikkeitd
on saatu myds toisentyyppisen tutki-
muksen toimeenpanosta. Vuonna 1984
kirjoitti meillakin suuri otos peruskou-
lun kuudesluokkalaisia, yhdeksisluokka-
laisia ja lukion kolmasluokkalaisia kan-
sainvilisen kirjoitelmatutkimuksen, ns.
IEA-tutkimuksen (IEA = International
Association for the Evaluation of ™ luca-
tional Achievement) tehtidvat. Siihen liit-


















