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Telefonen ringer hemma, jag lyfter luren
och hor franska, drar en slutsats att det ar
en narmare 90-arig mademoiselle som &r i
andra dndan. Hon pratar pa, och jag fattar
inte ett dugg. Jag provar med engelskan,
men det hjalper inte. Darefter byter made-
moiselle till flytande strassborough tyska.
Yes, jag fattar, jag fattar allt hon sager — men
mirker ganska snabbt att jag inte har nagot
att saga. Eller jo visst har jag: aus, bei, mit,
nach, zeit, von, zu, och durch, fiir, gegen,
ohne, um-herum samt fragan: Wo ist die
Hauptbahnhof? Jag Kanner pa att jag kunde
kommunicera bara jag hade verktyg till att

>

gora det. Forsta tanken efter telefonsamtalet
(som slutade val) var fragan: vad har jag
lart mig i skolan? Eller vad minns jag av
tyskundervisningen i skolan? Joo, gram-
matiken, med objektsformen, adjektiv- och
verbbojningen i tillagg till nagra ramsor. I
princip ar det inget illa med den kunskapen.
Jag tror att manga av er kdnner igen er i
en motsvarande situation, och da spraket
ar sannolikt ett annat. Kanske finskan?
istua, istun, hdn istui, en istunut — katto,
katon, kattoa, kattoja? Synd, tycker jag
idag, eftersom jag ar saker pa att bade tysk-
undervisningen och finskundervisningen
kunde ha givit sa mycket mera kunskap och
kunnande. P& basen av den nationella laro-
planen kan atminstone undervisningen av
frammande sprak anses ge grundlaggande
kommunikationsstrategier. Hur ar det med

finskundervisningen?
>
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En kommunikativ syn pa spraket, pa
sprakundervisningen och pa sprakinlar-
ningen ger en mojlighet till mangsidig
sprakundervisning — oberoende av sprak.
Spraket i fraga uppfattas da som ett verktyg
for att kommunicera, for att umgas med
omgivningen. En motsatt syn 4r att uppfatta
spraket som ett abstrakt regelverk utan att
ta i beaktande den kontext som dessa regler
anvands i eller utan att ge en funktion for de
former som dessa regler leder till. Jag har i
min avhandling uppfattat det finska spraket
som ett verktyg for kommunikation. Som
material har jag anvant 111 brev som &r
skrivna av svensksprakiga elever pa arskurs
9. Breven ar skrivna pa finska som ocksa
for en del elever ar ett frammande sprak i
skolsammanhang. Som en ledande princip
for analysen av breven har jag haft att de
4r kommunikation. Min avsikt har varit att
undvika att ta stallning till och beddoma om
finskan i breven ar grammatiskt eller sprak-
ligt korrekt eller felaktigt, ratt eller fel. Jag
kommer i det foljande att redogora for det
centrala innehallet i min avhandling.

De namnda 111 breven 4r en del av det
material som samlades in i samband med
den nationella utvarderingen av inlarnings-
resultat i finska varen 2001. Utbildnings-
styrelsen ansvarade for utvarderingen.
Som redan konstaterats ar breven skrivna
av ensprakigt svenska elever pa arskurs
9. De handlar om skribentens upplevelser
under en katteaterforestallning som de be-
rattar om for en jamnarig bekant i Norra
Finland. Skrivuppgiften inkluderar ocksa
en autentisk annons i Hufvudstadsbladet
om teaterforestallningen. Brevets langd
var bestamd till 100 ord. Breven var ocksa
bedomda enligt en for indamalet utarbetad
kriterieskala i samband med den nationella
utvarderingen.

Analysen av kommunikationen i breven
genomfordes enligt narlasning i tva faser.
Det vill saga att jag i forsta omgangen forde

en diskussion med breven for att skapa en
teoretisk referensram till genomforandet
av den andra fasen. Den teoretiska refe-
rensramen ar tvarvetenskaplig. I studien
mots tva vetenskapsomraden, namligen
amnesdidaktiken inom vetenskapsomradet
pedagogik och den tillampade lingvistiken
inom vetenskapsomradet sprakvetenskap.
Den tillampade lingvistiken mojliggor ling-
vistikens narvaro: den hjélper att identifiera
kommunikationen i breven. Amnesdidakti-
ken har ett praktiskt perspektiv: den stravar
efter att ta reda pa vad man bor undervisa
och pa vilket siatt man bor undervisa. I den
andra narlasningsomgangen fokuserades
pa kommunikationen i breven. Genom
den identifierades tvaslags kommunika-
tion: sociokulturell kommunikation och
situationsbunden kommunikation. Den
har kommunikationen forekommer i sprak-
handlingar som jag valt att kalla den minsta
analysenheten for. Jag redogor for den so-
ciokulturella kommunikationen forst for att
darefter overga till den situationsbundna
kommunikationen.

Den sociokulturella kommunikationen
ibreven 4r avgorande for att de 111 breven
kan forstas som privata brev. Sprakhand-
lingar som kan uppfattas som sociokulturell
kommunikation har antingen en inledande
eller en avslutande funktion i breven. Ge-
nom de inledande sprakhandlingarna till-
talar och halsar skribenten pa mottagaren
som till exempel Hei taas vanha kamu!
(Hej igen gamla kompis) eller Hej Molly!.
De inledande sprakhandlingarna kan ocksa
vara en fraga—svar-sekvens som till exem-
pel Onko kaikki hyvéd? Minusta kaikki on
todella hyvd (Ar allt bra? Jag tycker att allt
verkligen ar bra). De avslutande sprakhand-
lingarna kan vara direktiver genom vilka
skribenten styr mottagaren pa en eventu-
ell handling. Sadana ar tillexempel forslag
som Ndhdcddn kesdlla?! (Vi syns pa som-
maren?!) som avslutar med bade ett frage-
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tecken och ett utropstecken samt inbjudan
Osatko tule tanne kesdssd? (Kan du komma
hit pa sommaren?). Skribenten kan ocksa
forbereda mottagaren till att brevet avslutas.
Detta gors till exempel genom pastaenden
eller deklarativer som uttrycker skribentens
belagenhet under skrivsituationen, till ex-
empel Nytt mind tdytyy lopettaa (Nu maste
jag avsluta).

Den situationsbundna kommunika-
tionen utgors av de sprakhandlingar som
skrivuppgiften staller. Brevskrivandet
styrdes av en konkret uppgift som ocksa
gav — eller dikterade — vad som skulle
inga i brevet. Det finns tva faktorer som
kan anses vara centrala med tanke pa bre-
vets innehall. Den forsta &r att mottagaren
inte har sett katteaterforestallningen, vilket
ger avsandaren en orsak att skriva ett brev.
Den andra ar att avsdndaren kan forvéntas
beritta om sina upplevelser av teaterfore-
stallningen. Sprakhandlingar som giller
den missade forestillningen kan vara be-
klagande till sin karaktar som till exempel
On niin surullista ettd et pddsit katsomaan
(Det 4r sorgligt att du inte kunde komma
och se pa) eller foreslaende som till ex-
empel Kun tulen sinun luona voin kertoa
muut... (Nar jag kommer till dig kan jag
beritta resten). De sprakhandlingar som i
breven formedlar avsandarens upplevelser
karaktariserar forestallningens aktorer, de
kan ocksa berora sjalva forestallningen,
dess stamning och priset pa biljetten. Skri-
benterna formedlar ocksa sina upplevelser
genom berittelsen sa att de berattar vad
aktorerna eller nagra av dem gjorde under
forestillningen. Ett exempel pa en berat-
telse som inkluderar skribentens upplevel-
ser: Mind naurin ja naurin koko teatterin.
Mind istuin kauas pois mutta katsoin kaik-
kia. Ensin mind olin niin synkkd, lopusti
mind tuli iloinen. Kissat olivat niin sopojd.
(Jag skrattade och skrattade hela teatern.
Jag satt langt borta men sag pa alla. Forst

var jag dyster, till slut blev jag glad. Kat-
terna var sa sota.)

Som jag inledningsvis konstaterade
bedomdes breven enligt en for andamalet
utarbetad kriterieskala som bestar av fyra
kriterier: innehall, mangsidighet, sprakrik-
tighet och smidighet. Samtliga fyra kriterier
kunde ge hogst fem poang, saledes kunde
ett brev fa maximalt 20 poang i bedom-
ningen. Hela kriterieskalan finns som bilaga
i avhandlingen. Utgaende fran dessa poiang
har jag delat breven i tre olika sprakfar-
dighetsnivaer som baserar sig pa den euro-
peiska referensramens nivatankande. Detta
bor dock inte tolkas som att nivaerna har
etablerats pa ett sitt som tillfredsstaller kri-
terierna i sjalva manualen for europeiska
referensramen. De tre nivaerna ar elementar
(0-10 poang), sjalvstandig (11-15 podng)
och avancerad (16-20 poang) sprakfar-
dighet.

Resultaten av analysen tyder pa att
varken den sociokulturella eller den situa-
tionsbundna kommunikationen ser ut att
ha paverkat bedomningen av breven trots
att kriterieskalan styrde bedomaren att fo-
kusera pa fyra olika drag. Avgorande for
bedomningen verkar vara sprakriktigheten
som star enbart for en fjardedel av brevens
beddmning (ett kriterium i skalan). Jag ger
nagra konkreta exempel pa detta.

(1) Kirje!
Mini kéavin katsomassa sen venalai-
sen kissateatterin. Padosossa oli 32
kissaa, 3 koiraa ja mies nimeltdan
Jurij Kuklatjev. Se oli tosi mielen-
kiintoinen teatteri. Se paattyi niin
ettd Jurij joutui sairaalassa koska han
oli katkannut jalkansa. Se tapahtui

kuin yksi koira alkoi jousta yhden
kissan perdan. Jurij yritti pysayttaa
koira mutta hén kaatui ja jalka meni
poikki. Min3 olin kylla ostanut sinulle
my®s lipun mutta kun sina et voinut
tulla niin Kajsa tuli sinun sijaan. Me
kaytiin Helsingissa katsomassa sita.
Me saatiin liput 10 markan alennu-
ksella koska meilla on se Husiskortti.
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Se kdvi kylla Tamperella myos mutta
sinne on niin pitkd matka.

(Brev!Jag var och tittade pa den ryska
katteatern. I huvudrollen var 32 kat-
ter, 3 hundar och en man som hette
Jurij Kuklatjev. Det var en intressant
teater. Den slutade sa att Jurij ham-
nade pa sjukhus eftersom han hade
brutit benet. Det hdnde nar en hund

borjade springa efter en katt. Jurij

forsokte stoppa hunden men han foll
och benet brits. Jag hade nog kopt

en biljett at dig ocksa men da du inte
kunde komma kom Kajsa i stéllet for
dig. Vi sag den i Helsingfors. Vi fick
biljetterna 10 mark billigare eftersom
vi hade Husiskortet. Den var ocksa i
Tammerfors men dit ar det sa lang

vag.)

Detta brev innehaller inte en enda socio-
kulturell sprakhandling. Fragan blir om
texten Overhuvudtaget kan forstas som ett
privat brev. Trots dessa brister har brevet
erhallit tre poang av fem av sin mangsi-
dighet som verkar vara det kriterium som
allra naturligast skulle inkludera ocksa de
sociokulturella sprakhandlingarna. Dére-
mot innehaller det tva situationsbundna
drag (understrukna i brevet) och brevets
innehall har tolkats vara snavt. Det vill
saga att brevet erhallit tre poang av fem
for innehallskriteriet. Det andra exemplet ar
tydligt ett privat brev. Den situationsbundna
kommunikationen saknas.

Hei rakas serkku!

Miten menee? Mulla menee ihan hy-
vin. Miné kuulin etta te olette osa-
taneek koiran. Mik4 sen nimi on ja
mika rotu se on? Muuten kuinka lida
voi? Niin muuten me olltiin Rukalla
viime viikolla. Ilma oli mahtava,
rinneet hyvit ja mokki upea. Mutta
pieni probleema, mulla oli kuumetta.
Siela mina sitten makasin sangyssa
viisi paivaa 39 asteen kuumessa.
Mini ajattelin ettd meidédn pitaisi

! Namnet ar forandrat.

mennd ulos juhlimaan yhdessé taala
joku paiva. Niin pitaa soitella. No ei
mulla oikeastaan mitddn muuta asiaa
oli. Mind nyt vaan ajattelin kirjoita
noin muuten vaan. No mutta soittel-
laan joskus viikolla jos sopii?

Pusi, pusi

T: Sinun rakas serkkusi Lisa'

(Hej kéara kusin! Hur gar det? For mig
gar det riktigt bra. Jag horde att ni
har kopt en hund. Vad heter den och
var ar det for en ras? Hur mar annars
Ida? Vi var forresten i Ruka forra
veckan. Vadret var fantastiskt, pis-
terna bra och stugan underbar. Men
ett litet problem, jag hade feber. Dar
lag jag sedan i sangen fem dagar i 39
graders feber. Jag tankte att vi borde
ga ut en dag for att festa tillsammans.
Sa vi maste ringas. N3, inte hade jag
egentligen nagot annat arende. Jag
tankte vara skriva for nojes skull. Na
vi rings nagon gang nasta vecka om
det passar? Puss, puss H: Din kira
kusin Lisa')

Som redan konstaterats ar texten tyd-
ligt ett privat brev, det vill saga att den
sociokulturella kommunikationen ar ex-
plicit och riklig. Daremot uppfyller brevet
inte skrivuppgiften: den situationsbundna
kommunikationen motsvarar inte det som
efterlyses i skrivuppgiften. Trots detta har
brevet bedomts vara vart fyra poang av fem
till innehallet.

Pa basen av studiens resultat ser det ut
att den kommunikativa synvinkeln nastan
forsummas i bedomningen av elevernas
skriftliga kunskaper trots att bedomnings-
kriterierna kan anses ge upphov till en dylik
bedomning. Jag gar vidare och diskuterar
avslutningsvis finskundervisningens utma-
ningar i framtiden.

For att den kommunikativa synen pa
sprak skulle fa mera betydelse och vikt i
skolundervisningen av finska spraket be-
hovs en attitydforandring som fokuserar



mindre pa det grammatiska och framha-
ver elevens kunskaper att fungera pa fin-
ska i olika kontexter. I undervisningen av
finska behovs mera kommunikativa upp-
gifter. Detta skall inte tolkas sa att enbart
antalet muntliga dvningar okas, utan den
kommunikativa synen borde pragla under-
visningen genomgaende. Det behovs mera
kunskap om vad och hur eleverna i olika
utvecklingsskeden av sina sprakfardigheter
gor — och framforallt kan forvantas kunna
gora — med det ifragavarande spraket. Ge-
nom den kunskapen okar sannolikt ocksa de
praktiska mojligheterna att undervisa i och
bedoma sprakbruk, kommunikation och in-
teraktion pa ett lika sjalvklart satt som de
sprakliga bristerna.

En viktig del i undervisningen forelig-
ger forutom i laroplanen ocksa i laromedlen.
Det giller med andra ord att diskutera vad
som 4r det specifika i larostoffet som bidrar
till fungerande kommunikation. Vilka ar de
kommunikativa situationer som en elev i
den grundlaggande utbildningen overhu-
vudtaget kan vantas kunna ta del i? For att
kunna stilla upp realistiska kommunikativa
mal bor man fraga sig vad som ar centralt
i elevens vardagliga sprakanvandning.
For att specifikt den skriftliga kommuni-
kationen skulle fa mojligheter att existera i
undervisningen av sprak och utvecklas hos
eleverna dven i undervisningen av fram-
mande sprak ar det naturligt att forvanta
sig att ocksa laromedlen bjuder pa stoff for
detta andamal. Jag anser att det ar ytterst
viktigt att texter som lases och anvands
som utgangspunkt i sprakundervisningen
ar varierande. Laromedlen borde bjuda pa
varierande genrer, med kontextbundet sprak
och varierande kontextbundna strukturer
for att bista sprakinlararnas utveckling av
kommunikativa sprakkunskaper. For den

skriftliga kommunikationen 4r detta oerhOrt
viktigt, eftersom majoriteten av kommu-
nikationen nufortiden sker i en skriven
form, och da tanker jag pa den moderna
elektroniska kommunikationstekniken. For
att tekniken kan bli en del av finskundervis-
ningen behovs utbildning inom distans- och
néatpedagogik for att inte tala om ldaromedel-
spedagogik. Att kunna kommunicera i det
nutida samhallet forutsatter nodvandigtvis
inte exakt grammatisk sprakriktighet utan
kontextbundet korrekt sprak. De kommuni-
kativa problemen har med andra ord inte en
grammatisk utan en pragmatisk karaktar.

Mot bakgrund av min empiriska ana-
lys ar jag relativt overtygad om att en mera
kommunikativ undervisning i finskimnet
i den grundlaggande utbildningen ocksa
skulle gynna de relativt stora skillnaderna
mellan kunskaper och damnesvitsord som
den nationella utvarderingen av inldrnings-
resultat i finska pa arskurs 9 varen 2001
visade.

Dessa varderingar och uppfattningar
om kommunikationens betydelse i under-
visningen kan tankas forandras relativt
langsamt. Forandringen forutsatter ocksa
alternativ, andra sitt att uppfatta kvalitet pa
— och for att nagot forandras till exempel i
ens undervisning, ar man ocksa tvungen att
tala osiakerhet och okunnighet. En oersatt-
lig del av forandringen ar fortbildning for
larare, fortsatt vetenskaplig forskning och
diskussion kring den kommunikativa un-
dervisningen av sprak. Det finska spraket
skall dven i framtiden uppfattas som ett
kommunikativt sprak bland alla andra sprak
i varlden. Det skall anpassas till de behov
som samhallet och kommunikationen for-
utsatter oberoende av om det ar ett forsta,
andra eller ett frimmande sprak for den som
behover och anvander finska spraket. B
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