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Luku- ja kirjoitustaidottomat aikuiset uutta kieltd oppimassa

TAINA TAMMELIN-LAINE

Vaitoksenalkajaisesitelma Jyvaskylan yliopistossa 21. helmikuuta 2015

Muistatko vield sen hetken, kun opit lukemaan? Tapahtuiko se ehki selatessasi jotakin
kirjaa, jota sinulle oli luettu d4aneen monia kertoja? Huomasit vain yhtéakkis, ettd ym-
marrit, mita sivulla sanotaan. Vai muistatko vain osanneesi lukea aina? Itse kuulun sii-
hen joukkoon, joka on oppinut lukemaan selaamalla Aku Ankkaa. Mieleeni on jaanyt
kirkkaana mummoni huudahdus ”Tytt6hdn osaa lukea!”, kun luin sarjakuvasta ensim-
madisid sanojani daneen. Olin tuolloin viisivuotias.

Suomessa asuvien aikuisten luku- ja kirjoitustaitoa on pidetty lahes poikkeuksetta
itsestddn selvyytend, onhan maassamme opetettu kyseisia taitoja systemaattisesti kai-
kelle kansalle jo 1700-luvulta ldhtien. Muistamme varmaan kaikki, kuinka esimer-
kiksi Aleksis Kiven seitsemdn veljestd yrittivat aikuisidlld opetella lukemaan lukkarin-
koulun kovassa kurissa ja nuhteessa. Ajat ovat onneksi tuosta muuttuneet ja nykyinen
koulujérjestelmdmme pitdd huolen siitd, ettd sujuva tekninen lukutaito opitaan enim-
mikseen jo ensimmdisen kouluvuoden jouluun mennessi (esim. Aro 2004). Toki kai-
kissa ikédluokissa on myos niité lapsia, joille lukutaidon oppiminen on haasteellisem-
paa, ja toisaalta monet oivaltavat lukemisen perusidean jo ennen kouluikii - ilman
etté sitd kukaan heille opettaa. Lukutaidon oppimista tukee merkittiavisti se, ettd lap-
set ovat tekstien ympéaroimini vauvasta ldhtien: heille luetaan, he nékevit kirjoitettua
kieltd ympérillddn ja oppivat siihen, ettd Suomessa kirjoitetulla kielelld on suuri merki-
tys. Lisédksi esikoulussa lapset oppivat esimerkiksi samanlaisia tyoskentelytapoja, joita
koulussakin kaytetddn. Viimeistdan esikoulussa myods lasten ddnnetietoisuus ja tietoi-
suus puhutun ja kirjoitetun kielen valisestd yhteydestd alkaa kehittyd (esim. Lerkka-
nen 2008).

Maailmanlaajuisesti katsottuna lukutaitoa ei voida pitdd lainkaan itsestdan selvyy-
tend: Maailmassa on noin 781 miljoonaa yli 15-vuotiasta, joilla ei ole ollut mahdolli-
suutta paastd lapsena kouluun ja jotka eivit siksi osaa lukea eivitka kirjoittaa milldan
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kielelld. Heistd noin 64 prosenttia on naisia. (UNESCO 2012.) Tima4 vakava asia on al-
kanut koskettaa meitd suomalaisia vasta viime vuosikymmenind, kun maahamme on
muuttanut pakolaisia ja turvapaikanhakijoita niilté alueilta, joilla lukutaidottomuus on
erittdin yleistd. Esimerkiksi Somaliassa syntyneitd maahanmuuttajia asui maassamme
vuoden 2013 lopussa noin 9 600, ja luku- ja kirjoitustaidottomia yli 15-vuotiaita arvioi-
daan olevan noin 62 prosenttia Somalian koko vdestostd. Naisten lukutaidottomuus-
prosentti on vield tatakin suurempi, noin 74. (The world factbook 2014; Tilastokeskus
2014a.) On kuitenkin syytd korostaa, ettd muualla kuin Suomessa syntyneiden henki-
16iden méari vuoden 2013 lopussa oli vain 5,6 prosenttia koko véestostd, mikd on va-
hén verrattuna moniin muihin linsimaihin. Liséksi kaikista maahamme muuttaneista
vain noin 14 prosentilla on pakolaistausta, silld yleisimmét maahanmuuton syyt ovat
esimerkiksi tyo, opiskelu tai avioliitto. (Tilastokeskus 2014a, 2014b.) Luku- ja kirjoitus-
taidottomien tai vdhédn koulutettujen maahanmuuttajien maéraa ei tilastoida erikseen,
mutta tyo- ja elinkeinoministerion mukaan tyévoimapoliittiseen luku- ja kirjoitus-
taidon koulutukseen on jo useana vuotena osallistunut noin 1200-1 300 henkil6d
(esim. Tyo- ja elinkeinoministeri6 2012).

Millaista sitten on tdmi ty6voimapoliittinen koulutus, johon suuri osa luku- ja
kirjoitustaidottomana Suomeen muuttavista aikuisista ohjataan? Vuonna 2011 voi-
maan astunut laki kotoutumisen edistdmisestd (1386/2010) velvoitti Opetushallituksen
laatimaan opetussuunnitelman perusteet sekd aikuisten kotoutumiskoulutukseen
ettd luku- ja kirjoitustaidon koulutukseen. Ne korvasivat vuonna 2006 laaditut
opetussuunnitelmasuositukset, joita siihen asti opetuksen jarjestaimisessd oli sovel-
lettu. Vuodesta 2012 ldhtien kaikki ty6voimapoliittisena kotoutumiskoulutuksena jér-
jestetty koulutus on pitdnyt jarjestdd uuden opetussuunnitelman mukaisesti. Opetus-
suunnitelman mukainen luku- ja kirjoitustaidon koulutus kestdd noin kymmenen kuu-
kautta, ja sen aikana osallistujien tavoitteena on oppia suomen kielen suulliset ja kirjal-
liset perustaidot niin, ettd koulutuksen jilkeen heidén olisi mahdollista jatkaa suomen
kielen opintoja samoissa ryhmissd niiden maahanmuuttajien kanssa, joilla on koulu-
historiaa jopa yliopisto-opintoihin saakka (Opetushallitus 2012). Koulutusta jarjestévit
lukuisat toimijat ympéri Suomea, ja kurssien opettajat ovat koulutukseltaan esimer-
kiksi erityisopettajia, suomi toisena kielend -opettajia tai didinkielen opettajia. Vakiin-
tuneita patevyysvaatimuksia ja patevoitymiskoulutusta luku- ja kirjoitustaidottomien
maahanmuuttajien opettajille ei kuitenkaan viela toistaiseksi ole.

Viitoskirjani aiheen valinnan juuret ulottuvat yli kymmenen vuoden taakse, vuoteen
2003. T4mad vuosi oli merkittiva kidannekohta opettajan urallani, sillé silloin kohtasin en-
simmadistd kertaa maahanmuuttaja-aikuisia, jotka eivét osanneet lukea eivétka kirjoittaa
milldén kielelld. Olin valmistunut kaksi vuotta aiemmin silloiselta Jyvdskylan yliopiston
suomen kielen laitokselta didinkielen ja kirjallisuuden opettajaksi ja erikoistunut opetta-
maan suomea muunkielisille oppijoille. Koulutuksen aikana ei kuitenkaan muistaakseni
puhuttu siitd, miten suomea tulisi opettaa sellaisille aikuisille, joilta puuttuu heiddn oman
aidinkielensa kirjalliset taidot ja muut opiskelussa tarpeelliset taidot, jotka lansimaisessa
koulujdrjestelmassa opitaan jo lapsena. Niinp4 olinkin nuorena opettajana haastavan ja
jopa ahdistavan tilanteen edessd, silld en tiennyt, millaisia opetusmenetelmié ja oppi-
materiaaleja tallaisten oppijoiden opettamisessa olisi hyva kayttaa.
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Me suomalaiset olemme tottuneet ja kasvaneet siihen, ettd uusista asioista saa
tietoa ensisijaisesti lukemalla. Téstd syystd mindkin ajattelin tuolloin, ettd joku on
varmaan Kkirjoittanut suomen kielen opettamisesta luku- ja Kirjoitustaidottomille
maahanmuuttaja-aikuisille ja ettd voin saada tukea opetusty6honi lukemalla jonkin
kirjan tai muutaman artikkelin. Himmdstykseni oli suuri, kun en lukuisista etsinnois-
tdni huolimatta 16ytanyt mitdan luettavaa. Myoskddn opettajien tdydennyskoulutusta
ei ollut tarjolla, joten jouduin yrityksen ja erehdyksen kautta kokeilemaan, milld kei-
noin luku- ja kirjoitustaidottomat opiskelijani oppisivat sekd lukutaidon ettd suullisen
suomen kielen taidon.

Vuonna 2009, toimiessani vahdn koulutettujen maahanmuuttajien suomen kielen
opettajana jo toiseen otteeseen, tulin sithen péitokseen, ettd vield silloinkin véhén tut-
kittuun aiheeseen olisi syytd tarttua, ja hakeuduin tohtorikoulutettavaksi Jyvaskylan
yliopistoon. Tutkin viitoskirjassani viiden maahanmuuttajanaisen suomen kielen op-
pimista yhden kymmenen kuukauden kurssin aikana. Naisista kolme oli kotoisin Af-
ganistanista, yksi Iranin Kurdistanista ja yksi Somaliasta. Kurssin alkaessa elokuussa
2010 kenellidkain heisté ei ollut luku- ja kirjoitustaitoa milldan kielelld ja my6s heidan
suullinen suomen kielen taitonsa oli heikko. Tutkimusaineiston kerasin lukuvuotena
2010-2011 kahdessa eri aikuiskoulutuskeskuksessa, ja pyrin tydssdni vastaamaan seu-
raaviin tutkimuskysymyksiin:

1) Miten osallistujien suomen kielen taito sen eri osa-alueilla (suullinen kielitaito
sekd lukeminen ja kirjoittaminen) kehittyy opiskelun alkuvaiheeseen sijoittuvan
havainnointijakson aikana?

2) Mitd yhteyksid kielitaidon eri osa-alueiden kehittymisen vililld ndyttdd olevan?

3) Miten osallistujien toisen kielen oppiminen eroaa luku- ja kirjoitustaitoisten op-
pijoiden oppimisprosessista tahanastisen tutkimustiedon perusteella?

Niin ollen tyoni tieteellisend tavoitteena on kuvata ja selvittda, millainen tutkimuk-
seen osallistuneiden luku- ja kirjoitustaidottomien maahanmuuttajien oppimisprosessi
on suomen kielen oppimisen alkuvaiheessa. Tydssd tarkastellaan toisen kielen oppi-
mista seka suullisen ettd kirjallisen kielitaidon ndkokulmasta ja pyritadn siten hahmot-
telemaan sitd, miten kielen osa-alueet kehittyvit suhteessa toisiinsa, kun opittavan kie-
len d4nne-kirjain-vastaavuus on erittdin sddannénmukainen. Ty6n taustalla vaikuttavat
sosiokulttuurinen (esim. Lantolf & Thorne 2006) ja kiyttopohjainen (esim. Eskildsen
2008; Langacker 2000) kielenoppimisnikemys, joita on kiytetty koulutettujen oppijoi-
den toisen kielen tutkimuksessa paljon. Tyon yhteni tieteellisend tavoitteena on myos
arvioida niiden nakemysten soveltuvuutta vihan koulutettujen oppijoiden toisen kie-
len oppimisen tutkimukseen. Tutkimuksen tdrkeimpéné yhteiskunnallisena tavoit-
teena taas on, ettd sen tuloksia voitaisiin hyddyntda koulutuspolitiikan eri osa-alueilla,
muun muassa luku- ja kirjoitustaidottomille maahanmuuttaja-aikuisille suunnattujen
kielikurssien suunnittelussa ja kansallisen opetussuunnitelman kehittdmisessa.

Viitoskirja perustuu neljaan osatutkimukseen, jotka on julkaistu artikkeleina tie-
teellisissd julkaisuissa, sekd ne kokoavaan yhteenveto-osaan. Ensimmadisessd artikke-
lissa (Tammelin-Laine, tulossa) tarkastelen osallistujien suullisen kielitaidon kehitty-
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misté siitd ndkokulmasta, miten ja kuinka paljon he kédyttavit puheessaan verbeja ja
millaista kehitysté verbien kiytossd ilmenee. Tutkimus osoittaa, ettd osallistujat kaytta-
vt puheessaan verbeja melko harvoin, alle neljanneksessé kaikista puheenvuoroistaan,
vaikka verbeilld on keskeinen rooli kielessd. Yksilolliset erot niin verbien maarassa
kuin kéytetyn verbisanaston laajuudessakin ovat kuitenkin suuret. Koska suomen kie-
len verbien ja niiden kdytén oppiminen pelkdn puhutusta kielestd poimitun tiedon va-
rassa on niiden mutkikkaan taivutussysteemin takia haastavaa, verbeihin tulisi kiinnit-
taa erityistd huomiota luku- ja kirjoitustaidottomien oppijoiden opetuksessa.

Toinen artikkeli (Tammelin-Laine 2014a) keskittyy osallistujien esittamiin kysy-
myksiin ja kysymisen kehittymiseen. Kysymisen taito on oleellinen osa seké luokka-
huonevuorovaikutusta ettd luokkahuoneen ulkopuolella tapahtuvaa arkieldmén vies-
tintdd. Luokkahuoneessa pddpaino ndytti kuitenkin olevan opettajan esittdmien kysy-
mysten ymmartdmisessd ja niihin vastaamisessa. Koska kaikilla osallistujilla oli halu
ja tarve esittda kysymyksid aineistonkeruun alusta lahtien, tdma olisi hyvd huomioida
opetuksessa ja tarjota oppijoille enemmén tyokaluja kysymiseen opettamalla niitd
eksplisiittisesti.

Kolmannessa artikkelissa (Tammelin-Laine & Martin 2015) ldhestytddn kielitai-
don kehittymistd lukutaidon ja siihen liittyvien tekijéiden (tdssd reseptiivisen sanas-
ton, kirjainten tuntemisen, fonologisen tyémuistin ja ndkomuistin) ndkékulmasta.
Osatutkimuksen mukaan reseptiivisen sanaston ja fonologisen tyémuistin laajuudella
néyttad olevan jonkinlainen positiivinen yhteys lukutaidon kehittymiseen, mutta niissa
olevat puutteet eivit kuitenkaan esta lukutaidon oppimista ainakaan suomen kaltai-
sella ortografisesti lapinakyvalld kielelld (ks. my6s Tarone, Bigelow & Hansen 2009).
Tulokset osoittavat, ettd kukaan tutkimuksen osallistujista ei saavuttanut kymmenessa
kuukaudessa funktionaalista lukutaitoa. Osallistujista kaksi saavutti kuitenkin melko
sujuvan teknisen lukutaidon, ja yksi oivalsi lukemisen idean, vaikka lukemisen suju-
vuudessa oli vield koulutuksen lopussakin huomattavia puutteita. Kaksi osallistujaa
oppi tunnistamaan miltei kaikki kirjaimet, mutta he eivit vield tdssd oppimisen vai-
heessa oivaltaneet, ettd perakkiin olevat kirjaimet toisiinsa yhdistdmalld saadaan koot-
tua sanoja, joilla on merkitys.

Viimeinen artikkeli (Tammelin-Laine 2014b) kisittelee sujuvimman lukutaidon
saavuttaneen osallistujan kirjoitustaidon kehittymistd, kirjoitustaidon arviointia ole-
massa olevilla taitotasokuvauksilla ja arviointiin liittyvid haasteita. Tama tapaus-
tutkimus osoittaa, etta kirjoitustaidon oppiminen ensimmadisté kertaa aikuisena, uu-
della kielelld, on erittdin hidasta ja vaatii oppijalta suuria ponnistuksia. Lisdksi tu-
losten perusteella voidaan sanoa, ettd yleisesti kielitaidon arvioinnin perustana ole-
vat taitotasokuvaukset eivdt huomioi riittdvasti niitd oppijoita, jotka aloittavat uu-
den kielen opiskelun ilman luku- ja kirjoitustaidon tukea (vrt. Opetushallitus 2012:
30-41).

Tutkimukseni siis osoittaa, ettd kaikki luku- ja kirjoitustaidon koulutukseen osallis-
tuvat maahanmuuttajat eivit saavuta opetussuunnitelmassa asetettuja tavoitteita kym-
menessd kuukaudessa. Silti on syytd korostaa sitd, ettd kaikkien tutkimukseen osallis-
tuneiden naisten seki suullinen etté kirjallinen suomen kielen taito kehittyi koulutuk-
sen aikana selvasti. Lukutaidon ja etenkin kirjoitustaidon haasteellisuus oli odotuksen-
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mubkaista, ja siksi ndhdakseni merkittavimpaa oli huomata osallistujien suullisen kieli-
taidon kehittymisen hitaus.

Usein kuulee sanottavan, ettd suomen kielelld lukemaan oppiminen on helppoa,
koska kieltd puhutaan samalla tavalla kuin kirjoitetaan. On kuitenkin hyvi pitdd mie-
lessd, ettd suomenkielisten lasten suullinen kielitaito kehittyy ensin useita vuosia en-
nen kuin he oppivat itse lukemaan tai heille aletaan opettaa luku- ja kirjoitustaitoa.
Ent4 sitten, kun oppijan pitdisi oppia samaan aikaan sekd ymmartamaédn, puhumaan,
lukemaan etté kirjoittamaan hanelle uutta kieltd — vieldpa aikuisena, ilman aikaisem-
paa koulutaustaa ja tietoa siitd, mitd ldnsimaisessa koulujarjestelmissa opiskeleminen
tarkoittaa? Onko lukemaan oppiminen vield sittenkin helppoa? Viitostutkimukseni
perusteella vastaus on kielteinen.
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